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RESUMO

Esta tese apresenta como objetivo principal criar um método avaliativo envolvendo
legibilidade e leiturabilidade dos textos, mais especificamente com criancas do segundo
ano do primeiro ciclo do ensino fundamental do estado da Paraiba (Brasil) relacionando
com os fundamentos da lectoescrita. Para isso, no estado da arte foram abordados e
discutidos assuntos essenciais para se entender as relagdes entre o0s aspectos citados, tais
como: a leitura e suas relagdes com o ensino; a tipografia voltada para as criancas e como
seu uso pode auxiliar no rendimento da leitura e; por fim, os métodos e técnicas existentes
voltados para mensurar legibilidade e leiturabilidade. Em relacdo aos critérios
metodoldgicos, investigou-se nas escolas publicas de ensino fundamental das cidades de
Jodo Pessoa e Cabedelo, a partir de visitas exploratdrias e questionarios respondidos pelos
professores, como ocorre a relacdo entre o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita
para se definir as etapas referentes & metodologia criada nessa pesquisa. Para finalizar, foi
realizado um delineamento experimental com abordagem qualitativa com dezenove
criancas entre seis e oito anos na Escola Lions Tambal, em que foi aplicado o novo
método. Os resultados foram considerados consistentes e satisfatorios. Além disso, foram
realizadas algumas inferéncias e possiveis adequac¢es do Método Lécom para criangas de
outra faixa etaria. Por fim, foi percebido que o método criado abrange um ambito maior na

ciéncia, e que seria mais pertinente denomina-lo de Modelo Lécom.

Palavras-chave: Legibilidade para criancas. Leiturabilidade para criangas. Lectoescrita. Método
avaliativo de leitura.



ABSTRACT

This main objective of this thesis has been to create an evaluation method involving the
legibility and readability of texts, specifically with children in the second year of the first
cycle of primary education in the state of Paraiba (Brazil), relating the fundaments of
reading and writing. For this, from within the state of the arts, we addressed and discussed
the key issues in order to understand the relationships between the abovementioned
aspects, such as: reading and its relationship to education; typography for children and
how its use may help the reading performance and; finally, the existing methods and
techniques that aim to measure legibility and readability. The methodological criteria were
investigated within state primary schools in the cities of Jodo Pessoa and Cabedelo,
through exploratory visits and questionnaires answered by teachers, regarding the manner
in which the relationship occurs between teaching and learning to read and write so as to
define the stages related to the methodology created in this research. Finally, an
experimental design was conducted using a qualitative approach with nineteen children
aged between six and eight years old at the Escola Lions Tambau, where the new method
was applied. Results were considered consistent and satisfactory. In addition, a number of
inferences were conducted as well as possible adjustments to the Lécom Method for
children from other age groups. Finally, it was realized that the method created covers a

broader scope in science, and it would be more appropriate to call it Model Lécom.

Key-words: Legibility for children. Printed and digital textbooks. Evaluation methods for child
legibility.
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CAPITULO 1- INTRODUCAO

1.1 Contextualizacéo

Diversas sdo as lacunas quando o assunto € tipografia para leitores iniciantes,
principalmente sobre as criancas e o ensino fundamental da rede pdblica brasileira. Poucas
pesquisas tém sido realizadas no pais, e quando elaboradas, se baseiam em pesquisas
europeias, mais especificamente nas inglesas.

Trabalhos com protocolos experimentais de legibilidade com leitores iniciantes no
Brasil sdo escassos. Leticia Rumjanek, uma das poucas pesquisadoras brasileiras, realizou
seu mestrado na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro no ano de 2009, e
apresentou um trabalho consistente sobre legibilidade para criangas. Entretanto, teses e
outras publicacdes brasileiras sdo inexistentes e, por este motivo, no referencial tedrico foi
necessario estudar e citar dissertacdes de mestrado e trabalhos de concluséo de curso.

O presente pesquisador, em seu mestrado cursado na Universidade Federal do
Parand no ano de 2011, orientado por Antbnio Martiniano Fontoura, buscou por
recomendac0es tipograficas brasileiras e de outros paises e compilou em um guia voltado
para designers que realizam diagramacdo de livros literarios para leitores iniciantes. Por
ISso, observou a precariedade de pesquisas experimentais e comecou novos estudos sobre
tal assunto.

Visando a auséncia de pesquisas sobre tipografia para criangas e unindo 0 avango
tecnoldgico, partiu-se de uma ideia inicial em desvendar quais poderiam ser as principais
diferencas de leitura realizadas por criancas dos livros didaticos em artefatos impressos e
digitais.

Com a primeira ideia elaborada e a necessidade de se conhecer as diferencas que
existiam na leitura em meios digitais e impressos, foi fundamental realizar visitas em
escolas publicas da rede de ensino fundamental. O primeiro estudo ocorreu no ano de
2012, em escolas das cidades de Jodo Pessoa e Cabedelo®. Professores e gestores de ensino
relataram que o governo oferece materiais como computadores e notebooks para se usar

em sala com os alunos, mas que os professores que ja lecionam ha muito tempo

1 O pesquisador reside e trabalha na cidade de Jodo Pessoa, sendo assim, a presente pesquisa foi realizada
nesta capital e em Cabedelo, cidade pertencente a sua regido metropolitana, ambas no estado da Paraiba.
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apresentam dificuldades para manusear artefatos tecnologicos. Outro aspecto citado foi a
distribuicéo de tablets pelo governo.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de que todos os
alunos tivessem acesso a tecnologia, em 2012 o governo federal distribuiu 600 mil tablets
para 58 mil escolas (BRASIL, 2013). Os gestores apontaram o seu recebimento e relataram
também a dificuldade de uso destes aparelhos, pois em muitos casos, quando os alunos
levavam-nos emprestados para casa, ndo os traziam de volta. Foi observado também que os
livros didaticos em formato digital praticamente ndo eram utilizados nas escolas da rede
publica.

Além disso, os professores focaram suas reclamacdes no livro didatico impresso e
no estilo tipografico utilizado nos livros. Portanto, p6de-se perceber que o problema da
pesquisa estava relacionado com outros aspectos intrinsecos ao estilo tipografico utilizado
nos livros didaticos.

A partir da fundamentacdo tedrica realizada, e do primeiro estudo exploratorio nas
escolas do primeiro ciclo do ensino fundamental € que se puderam observar diversos
problemas enfrentados em relagéo a leitura das criangas em processo de alfabetizacéo.

Somente com o permeio da observacdo, a vivéncia do pesquisador com o
pesquisado, neste caso as criangas, e também com um terceiro agente integrador deste
ciclo, o professor do ensino fundamental, é que foram identificados quais os problemas
mais expressivos e urgentes para propor solucbes a partir de uma investigagdo mais
apurada.

De inicio, foi necessaria a vivéncia em sala de aula das criancas, para examinar o
modo como as informacdes eram e sdo apresentadas e transmitidas para elas em aula, além
de observar e analisar 0 comportamento e a opinido dos professores, assim como
contextualizar a situacdo fora da escola, pois muitos sdo os fatores (internos e externos)
que influenciam os resultados de uma pesquisa de qualidade envolvendo legibilidade?® e
leiturabilidade® nesta fase do desenvolvimento infantil.

Portanto, fica evidente que a busca de conhecimentos empiricos ests,

inicialmente, relacionada a vivéncia do pesquisador/pesquisado, e seus atores no ambiente

2 O termo legibilidade se refere tanto & forma das letras, ou seja, ao reconhecimento de um caractere
individual, quanto ao espago entrelinhas, entreletras e entrepalavras, que estdo relacionados com o espacgo
vazio entre as linhas, letras e as palavras. Também apresenta relacdo com a velocidade de leitura, dos fatores
ambientais, do nivel de fadiga do leitor, além dos aspectos culturais e da habilidade e experiéncia do leitor
(LOURENGCO & COUTINHO, 2013: 219).

® O termo leiturabilidade esta relacionado com o texto possuir elementos e condicdes para viabilizar a leitura
e compreensao de acordo com o nivel cognitivo do leitor (KAMIKASE et al, 2011).
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natural, neste caso designer/crianca e os professores e gestores, na escola. A partir dessa
experiéncia é que os fatores a serem estudados, os problemas envolvendo as variaveis, 0s
objetivos da pesquisa e as hipoteses foram formulados.

Nas visitas exploratérias iniciais nas escolas do primeiro ciclo do ensino
fundamental, foram observados aspectos em comum a todas as escolas visitadas (quatro
escolas no total: 1- Escola Municipal de Ensino Fundamental Flavio Tavares; 2- Escola
Municipal de Ensino Fundamental Nazinha Barbosa; 3- Escola Estadual Dona Alice

Carneiro; 4- Escola Municipal Silvana Oliveira Pontes) sendo estes os mais relevantes:

1. Os livros que as criancas utilizam em sala de aula sdo advindos de diversas
editoras. O governo disponibiliza essa liberdade de escolha para as escolas
da rede publica e, por consequéncia, oportuniza as criangas experiéncia de
leitura com diversos livros de diferentes editoras. Todavia, foi necessario
fazer uma analise de como a tipografia € apresentada para a crianca, ja que
os livros didaticos sdo os artefatos de maior influéncia de leitura para os

leitores iniciantes nesse contexto.

2. Um aspecto importante € a influéncia da escrita dos professores no quadro
em relacdo ao reconhecimento de caracteres realizados pelas criangas. Ou
seja, de acordo com os professores pesquisados, a maneira que o professor
escreve no quadro influencia muito o aprendizado da leitura e da escrita da
crianca. Neste caso, em todas as salas de aula visitadas os professores
escreviam com letra cursiva. Todos os professores apontaram que o fato de
escreverem no quadro com letra cursiva ajuda as criangas no

reconhecimento das letras com este tipo de grafia.

3. No primeiro ano do primeiro ciclo do ensino fundamental nas escolas da
rede municipal e estadual brasileiras as criancas aprendem o alfabeto em
letras caixa alta (letras maiusculas). De acordo com os professores (doze no
total), 0 movimento da escrita da letra caixa alta € mais simples e facil de
ser reconhecida. Além de que, de acordo com os professores, as criangas
conseguem reconhecer com mais facilidade as letras em caixa alta nos
textos dos livros didaticos voltados ao primeiro ano (que apresentam todos

0s textos em caixa alta).
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4. O ultimo aspecto observado e repetido inimeras vezes pelos professores, foi
o fato de que no segundo ano do primeiro ciclo os livros didaticos
apresentam os caracteres em caixa baixa (“letra de imprensa”). E que essa
nova forma de apresentacdo das letras apresenta um grande retrocesso no
processo de leitura das criangas. Destacam que, no primeiro ano as criangas
ja apresentam certa fluéncia em leitura de caracteres em caixa alta e cursiva,
mas que a partir do segundo ano, com a insercdo do caractere em caixa
baixa, essa fluéncia é reduzida. Os professores relatam que este é o
momento de maior dificuldade do ensino e que ndo entendem como as
editoras fazem essa transicdo de um estilo de caractere para outro, de um
modo tdo rapido, sem que haja um aprimoramento do estilo pelo leitor

iniciante.

Foi neste sentido e com as observacdes iniciais de uma abordagem preliminar, que
a busca por uma metodologia de andlise de legibilidade e leiturabilidade com criancas pode
ser iniciada.

Foi preciso um estudo mais aprofundado e ouvir opinides relevantes de quem de
fato estd no dia a dia com as criancas, os professores do ensino fundamental. Sem a
pesquisa exploratdria, sem o contato inicial com as criangas, sem a observacao sistematica
do ensino da leitura da sala de aula, sem observar como as tipografias sdo apresentadas nos
livros didaticos e até no quadro pela letra dos professores, sem ouvir as opinides e até as
reclamacdes dos educadores e gestores de ensino seria incongruente chegar a algum
resultado nesta pesquisa.

Tornou-se como premissa a necessidade de investigar a possibilidade de
desenvolver uma metodologia de analise da leitura, mais especificamente da legibilidade e
leiturabilidade envolvendo criancas do segundo ano do ensino fundamental de escolas
publicas brasileiras.

As buscas exploratorias se basearam no primeiro e segundo ano do fundamental, e
foi baseada no quarto aspecto relatado pelos educadores e reincidente nas primeiras escolas
visitadas: um retrocesso no processo de leitura provavelmente causado pela mudanca da
tipografia dos livros didaticos, da letra caixa alta para a caixa baixa. (1) Qual o problema
que desencadeia esse retrocesso? (2) Haveria algum mecanismo ou instrumento para

auxiliar na resolucéo deste problema?
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Em busca de respostas, foi desenvolvido um desenho metodoldgico baseado em
leitura de criangas de forma a observar sistematicamente o ensino da leitura; da escrita
realizada pelos professores; e, como sdo transmitidos para as criancas no primeiro ano e
também no segundo ano. O caminho de estudo foi observar e analisar empiricamente todos
estes aspectos unindo os conhecimentos obtidos com a fundamentacdo tedrica desta
investigacao.

A segunda etapa da pesquisa exploratéria se deu por meio do contato com
educadores do primeiro e segundo ano do ensino fundamental a partir de um questionario
contendo perguntas abertas. O terceiro agente integrador desta pesquisa pbde entdo
participar de forma mais efetiva nos resultados investigativos expondo suas vivéncias e
opinides efetivamente.

Em meados do ano de 2013 e inicio de 2014, foram realizadas visitas em 29
escolas de ensino fundamental da rede municipal, estadual e privada das cidades de Jodo
Pessoa e Cabedelo. No total, 100 questionarios foram entregues, obtendo 42 respostas, em
sua maioria (37) de professores da rede municipal de ensino.

Muitas informacdes relevantes foram emitidas e algumas reiteradas em relacdo a
primeira etapa da pesquisa exploratéria com essa investigagdo nas escolas. Todas serdo
apresentadas na integra no capitulo 5 deste documento. No entanto, podem-se citar

algumas:

= As criangas estdo em continuo processo de aprendizagem, mesmo
antes de ingressar na escola e iniciar o processo de alfabetizacéo.
Estdo rodeadas por elementos visuais que circundam suas vidas,
tanto dentro, quanto fora de casa, tais como: rdtulos, embalagens,
filmes, jornais impressos, revistas, livros infantis, placas de
sinalizacdo, dentre outros. Portanto, buscar referéncias em relacéo a
estes materiais para a alfabetizacdo é um fator importante para

aperfeigoar o processo de aquisicao da leitura.

= Percebe-se que a letra para realizar a leitura, predominante no
primeiro ano do ensino fundamental é a caixa alta, enquanto que, no
segundo ano existe tanto a letra caixa alta quanto a letra cursiva.
Neste periodo, de acordo com os professores pesquisados, as

criancas estdo realizando a transicdo da primeira para a segunda.



24

Essa mesma configuracdo em relacdo a aprendizagem, é também
constatada como preferéncia das criancas por determinados tipos de

letras, neste caso letra caixa alta e letra cursiva.

= Qs professores destacam, em sua maior parte, que 0S processos de
aprendizagem de leitura e escrita estdo correlacionados e existe uma
continuidade e aperfeicoamento deste processo no segundo ano do

ensino fundamental.

= Sobre as dificuldades de leitura em sala de aula, algumas opinides se
destacam: dificuldade do reconhecimento das letras (no primeiro e
no segundo ano); falta de apoio familiar para instigar o ato da leitura
fora de sala de aula; dificuldade de correspondéncia som-ortografia,

dentre outros.

= Alguns gestores de ensino e também algumas respostas dos

questionarios dos professores apresentaram o termo lectoescrita. O

termo se refere ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, e

suas relacdes. As pesquisadoras Emilia Ferreiro & Ana Teberosky*
criaram os estudos baseados na psicogénese da lingua escrita, que
tem como premissa que a aprendizagem da leitura e da escrita é um
processo evolutivo. A crianga formula por si mesma algumas
normas ou regras sobre o sistema da escrita, a0 mesmo tempo em
que constréi um codigo de sinais, quanto maior existir a interacdo
com os modelos convencionais de escrita (sintético, analitico e
global®) maior sera a influéncia destes modelos em seu processo de
construcdo do conhecimento (BIZZOTTO et al 2010: 22-24). Este

foi um aspecto que se revelou de extrema importancia para a

* Emilia Ferreiro doutorou-se na Universidade de Genebra sob orientacio de Jean Piaget e continuou
estudando epistemologia genética em uma area que Piaget ndo havia explorado: a escrita. Em parceria com a
pedagoga espanhola Ana Teberosky criaram os estudos baseados na psicogénese da lingua escrita
(BIZZOTO et al, 2010).

> O sintético, que vai da letra e/ou da silaba a palavra, procura estabelecer a relagéo entre os sinais graficos de
um lado, e os sons e as articulagBes, de outro, pela repeticdo e pela escolha de palavras retiradas do
vocabulério infantil. O método global ou analitico, segue marcha inversa: parte da linguagem escrita, tal
como se apresenta, ensina a crianca palavras inteiras, textos com sentido completo, os quais sdo, depois,
analisados, fragmentados, e, pela combinagdo destes fragmentos, se formam novos vocdbulos (MACIEL,
2000).
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presente pesquisa e concentrar-se nos estudos existentes sobre
lectoescrita e como poderiam ocorrer relagdes com a legibilidade e

leiturabilidade passou a ser um dos focos principais da pesquisa.

Sabendo que na rede publica de ensino fundamental existem diversas dificuldades
em relacdo a leitura e nos livros didaticos ao uso tipografico, e partindo de trés
pressupostos: (1) existe um retrocesso da leitura na passagem do primeiro para o segundo
ano. Este problema ocorre, em grande parte, devido & mudanca de uma varidvel tipografica
nos livros didaticos brasileiros; (2) existem poucos experimentos envolvendo legibilidade e
principalmente em leiturabilidade com crianca em fase de alfabetizacdo; e (3) os testes de
legibilidade envolvendo criangas sé avaliam a leitura, portanto, ndo abrangem a escrita,
que é um processo correlato e usual durante a alfabetizagdo; desta forma, o problema da

pesquisa centra-se em:

« Como elaborar um método de legibilidade e leiturabilidade que
considere a escrita de forma a promover o melhor rendimento de
leitura para criancas do ensino publico brasileiro em fase de

alfabetizacao?

Entende-se por rendimento de leitura, as préprias caracteristicas que promovem
a legibilidade e leiturabilidade. Portanto, como 0 uso e a organizagéo das letras e corpo de
texto (nos estilos: caixa alta, caixa baixa e cursivo) podem ser adequados para a faixa etaria
citada, considerando aspectos compativeis com a fase de desenvolvimento das criancas,
seguindo os principios recomendaveis para que elas consigam realizar uma leitura que
favorega o entendimento e consequentemente a aprendizagem.

A seguir um desenho esquematico de como se chegou ao problema de

pesquisa:
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Figura 1: Desenho esquematico do processo da busca do problema de pesquisa.
Fonte: Do autor.
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Na perspectiva de buscar solucGes para este problema, foram estudados alguns

assuntos que complementam o tema principal desta pesquisa, que é a compreensdo de

condicGes adequadas de leitura de criangas do segundo ano do ensino fundamental

envolvendo aspectos da legibilidade, leiturabilidade e lectoescrita.

Os assuntos estudados na fundamentacdo teodrica foram: (1) a leitura e 0 seu

processo de percepcdo; (2) o processo de aprendizagem da escrita e da leitura nas escolas

do primeiro ciclo do ensino fundamental, mais especificamente do primeiro e do segundo

ano; (3) aspectos tipogréaficos envolvendo leitura para criangas, alem de desvelar o que se

trata: a legibilidade; a leiturabilidade; a lectoescrita e para finalizar, (4) ferramentas

metodologicas avaliativas envolvendo leitura com leitores iniciantes.
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De acordo com Silva & Fontana (2003), a leitura é uma atividade permanente da
condi¢cdo humana, uma habilidade a ser adquirida desde cedo e treinada em varias formas.
Lé-se para entender e conhecer, para sonhar, viajar na imaginacdo, por prazer ou
curiosidade. Lé-se para questionar e resolver problemas.

O individuo que 1é participa de forma efetiva na construcdo e reconstrucdo da
sociedade e de si mesmo, enquanto ser humano na sua totalidade. Na sociedade moderna
grande parte das atividades intelectuais e profissionais gira em torno da lingua escrita, ter o
dominio desta habilidade garante o exercicio de cidadania, 0 acesso aos bens culturais e a
incluséo social. (Ibid.)

Para Barbosa (1991) ler pode ser considerada uma atividade extremamente
complexa, pessoal e secreta, que s6 se pode observar em seus aspectos exteriores, ou seja,
um leitor diante de um texto.

Aponta também que ler € uma atividade ideovisual e que depende do que esta
diante e atras dos olhos. Trata-se de uma atividade visual, no caso dos videntes, pois para
poder ler é necessario haver um texto diante dos olhos. Entretanto afirma que é mais que
um exercicio dos globos oculares, pois, de um lado, o leitor recebe informacdo através de
seu sistema de visdo e por outro, informagdes em sua cabeca, na estrutura cognitiva.

Ainda para o autor, um leitor, ao entrar em contato com o texto, constroi uma
hipoGtese sobre o que vai encontrar na leitura, ou seja, a leitura pressupde a elaboragédo de
um saber prévio, que fornece dados para que este leitor possa levantar hipoteses sobre o
que vai ler.

Assim sendo, um estudo voltado para a leitura infantil, mais especificamente
sobre legibilidade e leiturabilidade apresenta um grau de importancia pelo seu nivel de
necessidade ao longo da vida do individuo perante a sociedade.

Quando o assunto é tipografia para leitores iniciantes, varios aspectos devem ser
considerados. Dentre eles estdo a legibilidade e a leiturabilidade.

Observam-se nos estudos brasileiros envolvendo legibilidade e leiturabilidade
com criangas que existe uma lacuna nesse campo do conhecimento e que ndo existe uma
discussao aprofundada sobre o assunto, sendo que se trata de um questionamento basico no
processo de aprendizagem infantil.

Quando se trata de legibilidade, Sassoon & Willians (2000) apontam que para as
criangas devem-se considerar as diferentes necessidades desses leitores, ou seja, deve-se

atentar o espacamento das palavras e justificar um texto somente se for absolutamente
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necessario. Em pesquisas com jovens leitores a importadncia de um espacamento
consistente é de extrema importancia.

Além disso, o termo geralmente é associado ao reconhecimento de caracteres
individuais, portanto Rumjanek (2009) assegura que a leitura realizada pelas criancas,
ainda depende do reconhecimento de letra-por-letra.

Frascara (2003) assinala que leiturabilidade ¢é diferente de legibilidade ja que se
“preocupa” com a compreensao dos textos. O autor também afirma que leiturabilidade,
mais do que relacionada a percepg¢do esta relacionada a cognicdo. Cada grupo de pessoas
requer uma atencdo, de criancas a idosos, todos, apresentam suas préprias maneiras de
lidar com as informacdes visuais apresentadas por escrito.

Outros fatores que merecem destaque € o fato de que as editoras brasileiras de
livros didaticos ndo apresentam critérios para a escolha tipogréfica e de diagramacéo
voltadas para as criangas, como alegaram o0s professores questionados e também pela
analise dos livros didaticos realizada durante a primeira etapa da pesquisa exploratéria.
Podem-se observar linhas muito longas, espagamentos justos, muita quantidade de texto
por pagina, palavras complexas e o uso de caracteres em caixa baixa no inicio do segundo
ano.

Outra questdo, que ainda apresenta muitas duavidas, € em relacdo ao estilo
caligrafico cursivo. Muitos autores destacam que o uso de uma tipografia que tenha
semelhanca com o estilo cursivo facilita a leitura dos textos realizada pelas criangas, como
por exemplo, Sassoon & Willians (2000) que afirmam que as necessidades das criancas
para o inicio da leitura correspondem em principio as necessidades que elas apresentam
com 0 manuscrito.

Outro fator determinante em relacéo a aprendizagem da leitura infantil é a rede de
intermediacdes entre os repertorios da leitura e da escrita. Inicialmente, estas relacbes sdo
independentes, mas se integram no decorrer da aprendizagem, logo, em alguns casos, 0
ensino de algumas relac@es resulta em transferéncias para novas relagées (ROSE, 2005).

Este processo € o que se nomeia de aprendizagem da lectoescrita. Nos estudos de
legibilidade e leiturabilidade realizados por designers ndo se considera esta dimensao, e
nesta tese, € realizada uma relacdo dos termos e conceitos de legibilidade/leiturabilidade
com lectoescrita a qual elaborou um experimento com criangas envolvendo leitura inicial
para que se procure obter resultados satisfatorios.

Considerando que o problema desta pesquisa centra-se em elaborar um metodo

envolvendo legibilidade, leiturabilidade e lectoescrita que vise melhores condigcbes de
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leitura para as criancas em fase de alfabetizacdo do ensino publico brasileiro, a hipotese

principal se apresenta da seguinte forma:

% Um meétodo envolvendo legibilidade e leiturabilidade que visa analisar
de forma aprofundada o rendimento de leitura em criangas em inicio de

aprendizagem deve se apoiar nos fundamentos da lectoescrita.

A hipotese principal se fundamenta nas investigacdes exploratorias nas escolas e
resultados obtidos com os questiondrios dos professores. Em estudos envolvendo
legibilidade e leiturabilidade ndo existe uma integracdo efetiva e envolvente com o
processo da lectoescrita. Alguns autores enfatizam que existem relacdes entre 0s
repertérios da leitura e escrita, em um momento inicial essas relacfes podem ser
independentes, mas se integram a medida que algumas delas sdo compreendidas (ROSE,
2005).

Diante do pressuposto da pesquisa exploratoria, uma segunda pergunta pode ser

realizada nesta tese:

+» Seréa que de fato, o uso de tipografia caixa baixa nos livros do segundo

ano provoca um retrocesso de leitura das criangas em alfabetizacdo?

Em resposta a esta pergunta, como hipétese secundéria, tem-se:

++ O uso de caracteres em caixa baixa nos livros didaticos voltado para o
segundo ano do primeiro ciclo do ensino fundamental representa um
retrocesso no processo da leitura, pois as criancas em alfabetizacéo
apresentam familiaridade com os caracteres em caixa alta e com o estilo

Cursivo.

Esta hipotese se fundamenta na visita exploratdria e na opinido dos professores
que apontam as dificuldades no processo de leitura dos livros didaticos no segundo ano
escolar. Entende-se por retrocesso de leitura as dificuldades apresentadas pelas criangas
frente ao ato de ler, ou seja, dificuldade em reconhecimento de caracteres, em ler palavras
e frases e, principalmente de compreender o que se esta decifrando.

Portanto, esta pesquisa apresenta como objetivo principal:
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Criar um método avaliativo de leitura envolvendo legibilidade e
leiturabilidade dos textos, mais especificamente com criancas do
segundo ano do primeiro ciclo do ensino fundamental (nivel alfabético),

relacionando os fundamentos da lectoescrita.

Em relacdo aos objetivos especificos, tém-se:

0
L 34

4

d

4

d

4

d

A seguir um

pesquisa

Examinar o ambiente escolar e o processo de ensino de escrita e leitura
referentes ao primeiro e segundo ano do primeiro ciclo do ensino
fundamental, a partir de uma pesquisa exploratéria nas escolas de Jodo

Pessoa e Cabedelo (Estagio Cognitivo de Analise);

Investigar como sdo apresentados os textos nos livros didaticos do primeiro
e do segundo ano para as criangas em inicio de aprendizagem de leitura e

escrita (Estagio Cognitivo de Analise);

Aplicar um experimento envolvendo os aspectos da legibilidade, da
leiturabilidade e da lectoescrita com as criangas do segundo ano do primeiro

ciclo do ensino fundamental (Estagio Cognitivo de Aplicacao);

Apresentar um método avaliativo de legibilidade, leiturabilidade e
fundamentos da lectoescrita envolvendo criangas do segundo do ensino

fundamental (Estagio Cognitivo de Sintese).

desenho esquematico dos objetivos especificos com o objetivo geral desta
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Figura 2: Desenho esquematico sobre os objetivos desta pesquisa.
Fonte: Do autor.

Para finalizar, o que se espera desta pesquisa € a busca de solugdes para
problemas e questionamentos que sdo partes do cotidiano do aprendizado infantil, mais
especificamente do processo de leitura de criancas em inicio de aprendizagem.

Sobre o titulo da tese, faz-se necessaria uma explicagdo. Entende-se por
rendimento de leitura a capacidade de um aluno conseguir ler e decifrar 0s signos em
diferentes estilos de letras (caixa alta, caixa baixa e cursiva), além disso, conseguir captar e
compreender a parte relacionada ao conteddo do texto. Deste modo, além de um ato de
decifracdo das letras trata-se de um ato de assimilacdo do que se estd lendo. Esta tese
considera que criangas com aquisi¢do do letramento, necessitam de um método especifico
que consiga unir aspectos da legibilidade, leiturabilidade e lectoescrita para mensurar como
a leitura tem sido realizada e como tem sido incorporada no intelecto infantil.

O método criado foi chamado de Método Lécom, a primeira parte (L&) esta
relacionada a leitura, a legibilidade, a leiturabilidade e a lectoescrita. Como a
leiturabilidade e a lectoescrita sdo tocantes com a compreensdo dos textos, foi pertinente
colocar o ‘com’ como parte integrante do nome (Figura 3). Todas as variaveis,

explicagdes, apresentacdes, e validacdes do método estdo no capitulo 5 e 6 desta tese.
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Método lécom

' Legibilidade
 Leiturabilidade
' Lectoescrita

i Compreensdo

Figura 3: Desenho esquematico sobre o nome do método criado nesta pesquisa.
Fonte: Do autor.

A seguir serdo descritas as relacdes entre os assuntos que foram estudados no
referencial tedrico e suas relacBes para se desenvolver o método e o delineamento

experimental.

1.2 Delimitacgdo do tema

Para apontar os principais caminhos a se buscar na fundamentacéo teorica, tem-se

0 seguinte esquema estrutural (Figura 4):

LEITURABILIDADE
F

:Lb‘" o3
e

LEGIBILIDADE oo g

o8

LECTOESCRITA

Figura 4: Desenho esquematico sobre a delimitagdo do tema da pesquisa.
Fonte: Do autor.
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Como exposto na figura acima, verifica-se 0 experimento com as criangas do
segundo ano do ensino fundamental e a apresentacdo do método Lécom como elemento
central do esquema. Somente com a realizacdo dos experimentos pilotos, e na sequéncia,
com a realizacdo do experimento final com as criangas é que se podera chegar ao objetivo
final desta pesquisa, que € apresentar um método avaliativo de legibilidade e
leiturabilidade envolvendo fundamentos da lectoescrita. Neste aspecto, 0s assuntos que
circundam o desenho esquematico se inter-relacionam de modo que se chegue ao objetivo
final.

Primeiramente foi necessario fazer uma abordagem profunda sobre os termos
legibilidade e leiturabilidade. Sao dois termos que se assemelham, mas apresentam funcdes
completamente diferenciadas no universo tipografico e consequentemente na leitura
voltada para as criancas. O primeiro, em termos gerais, esta relacionado ao reconhecimento
dos caracteres no ato da leitura, e 0 segundo, apresenta relagdo com a compreensao do que
se esta lendo, isto é, faz parte do processo cognitivo da leitura. Um texto pode apresentar
boa leiturabilidade, todavia apresentar baixa legibilidade, dependendo de como os

caracteres sdo apresentados

Um texto de boa leiturabilidade com
uma lipografia de baixa legibilidade.

Figura 5: Exemplo de texto com boa leiturabilidade e baixa legibilidade.
Fonte: Do autor.

Logo apos, foi necessario realizar uma busca em relagdo a lectoescrita. Foi preciso
se aprofundar em estudos da pedagogia para observar como ocorre a relacao da escrita e da
leitura. Para isso, foram estudados aspectos das pesquisas realizadas pelas pesquisadoras
Ana Ferreiro & Emilia Teberosky.

Ao mesmo tempo em que ocorreu a investigacdo do referencial teorico, o
pesquisador examinou 0 processo de ensino da leitura nos primeiros e segundos anos do
ensino fundamental nas salas de aula. Ndo ha como separar este processo do restante da

pesquisa. Gil (1999) constata que o conhecimento é fundamentado na experiéncia, nao
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levando em consideracdo principios pré-estabelecidos. No raciocinio indutivo a
generalizagdo deriva de observagbes de casos de realidade concreta. Ainda, sobre a
investigacdo, foi abordado o letramento e como este se relaciona com o ensino e a
aprendizagem.

Diversas sdo as varidveis quando o assunto é tipografia voltada para criangas,
dentre elas, estdo: os espacejamentos, o tamanho da linha e do caractere, 0 uso de
caracteres infantis, a diagramacéo e as proprias familias tipograficas voltadas para a leitura
das criangas em processo de alfabetizagdo, sendo assim, foram realizadas compilagdes
sobre os estudos existentes.

Portanto, somente com a compreensao: (1) de como € realizado o ato do ensino de
leitura no primeiro e segundo ano nas escolas da rede publica; (2) do significado do
letramento; (3) de como é o processo de ensino da lectoescrita; (4) do significado dos
termos legibilidade e leiturabilidade; e (5) de todos os aspectos que estdo inseridos no
escopo da tipografia infantil é que foi possivel chegar a constru¢cdo de um experimento
plausivel de validacdo experimental, que concentra no centro do desenho esquematico.

A partir do experimento finalizado é que foi proposto um método avaliativo de
legibilidade e leiturabilidade, envolvendo fundamentos da lectoescrita com criangas em

inicio de aprendizagem de leitura, o Método Lécom.

1.3 Visao geral do método

Antes de apresentar a visdo geral do método, faz-se necessario realizar alguns
questionamentos importantes referentes a metodologia, e como se da a relacdo do
pesquisador/pesquisado, neste caso, o designer/crianca da rede publica de ensino brasileiro.

Utilizar um método ndo € apenas seguir uma receita “passo-a-passo” e sim ¢ a
vivéncia com toda sua extensdo: a experiéncia de pesquisador/pesquisado, as descri¢cdes do
trabalho e também a “marca” do préprio pesquisador, ou melhor, o envolvimento pessoal
do pesquisador.

Independente se 0 método é qualitativo ou quantitativo, ou se deve nomear a
pesquisa “disso” ou “daquilo” é pertinente destacar que o método € a vivéncia do préprio
pesquisador. E necessario que a parte metodoldgica de um trabalho seja bem elaborada e
que de fato haja uma apropriacao do pesquisador da critica e do saber fazer.
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Em relacdo a nomeacdo da metodologia tem-se que esta pesquisa pode ser
considerada uma proposta de pesquisa aplicada, pois de acordo com Meneses & Silva
(2000) objetiva-se gerar conhecimentos para a aplicacdo pratica, dirigidos para a solucao
de problemas, ou seja, a partir da compilagdo de diversas pesquisas e estudos existentes e
também de pesquisas exploratorias nas escolas de ensino fundamental da cidade de Jodo
Pessoa e Cabedelo, espera-se conseguir criar meios para que no futuro as condicdes de
leitura possam ser melhores paras as criangas, principalmente nos primeiros anos do ensino
fundamental.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, pois o ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € um instrumento chave. Em sua maior
parte tanto a visita exploratéria nas escolas, quanto a coleta de informacdes com 0s
educadores das escolas da rede publica do ensino fundamental e o experimento final com
as criancas do primeiro ciclo se deu a partir de métodos e resultados qualitativos.

O método qualitativo diz respeito ao nivel da avaliacdo da relevancia e da
significacdo dos problemas abordados. O método qualitativo € utilizado para descrever,
relatar, compreender e classificar minuciosamente 0 que 0s autores ou especialistas
escrevem sobre determinado assunto. Contudo, estabelece uma série de correlagbes para
finalizar dando um ponto de vista conclusivo (OLIVEIRA, 2002).

J& para Minayo (2003) o processo qualitativo deve ter como preocupacao a
compreensdo da légica e a pratica que se d& na realidade permitindo entender os seus
multiplos aspectos.

A abordagem qualitativa faz uma aproximacao essencial e de intimidade entre
sujeito e objeto, partilhando sentimentos e emog6es envolvendo os projetos dos autores, a
partir dos quais as ac0es e as estruturas se tornem significativas, tendo por objetivo traduzir
e expressar 0 sentido dos fendmenos do mundo social fazendo um procedimento de
interpretacdo do nosso dia a dia. Assim, ambos tendo a natureza dos dados que o
pesquisador emprega em sua pesquisa.

Para Creswell (2007) a pesquisa qualitativa se d& em um cenério natural no qual o
participante conduz a pesquisa permitindo que o pesquisador desenvolva um nivel de
detalhes sobre a pessoa envolvida nas experiéncias reais.

A pesquisa exploratoria estabelece uma observagdo ndo estruturada ou
assistematica: consiste em recolher e registrar fatos da realidade sem que o pesquisador
utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas exploratérias. Tem como

finalidade basica de se desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias para
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abordagens posteriores, proporcionando uma visdo geral de um determinado fato, do tipo
aproximativo.

Entretanto, apresenta dados de quesitos quantitativos, pois as ferramentas
avaliativas de legibilidade se utilizam de dados estatisticos e em relagdo as ferramentas
avaliativas de leiturabilidade se enquadram mais em uma pesquisa qualitativa, com
ferramentas que visam descobrir a compreensdo dos textos lidos pelas criangcas em
alfabetizacdo.

E descritiva, j4 que os dados foram analisados indutivamente. Na pesquisa
descritiva 0 autor aponta que os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente,
sendo assim, o processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem (Ibid.).

Esta pesquisa visa verificar e analisar a relacdo das criancas com a leitura, além
disso, visa & observagdo sistematica dentro da sala de aula de como é o processo de
aprendizagem da leitura no ensino fundamental nas escolas municipais.

Por fim trata-se de um delineamento experimental, pois consiste em determinar
um objeto de estudo, selecionar as variaveis capazes de influencia-lo, definir as formas de
controle e de observagao dos efeitos que a variavel produz no objeto (GIL, 1999). A seguir

um desenho esquematico (Figura 6) da etapa metodoldgica da pesquisa:
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Fundamentagdo Tedrica

Figura 6: Desenho esquematico sobre as etapas da pesquisa.
Fonte: Do autor.

Para o desenvolvimento do Método Lé&com foram imprescindiveis as visitas
exploratorias, juntamente com a composicdo do referencial teérico. Logo apds foram
realizados os experimentos pilotos para uma melhor elaboracdo e melhor aplicabilidade do

delineamento experimental final, e por fim, apresentar o Método Lécom.
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1.4 Justificativa

Esta pesquisa apresenta aspectos importantes para o enriquecimento dos estudos
dentro do universo da tipografia e da leitura voltada para criangas em processo de
alfabetizacéo.

Um dos aspectos que é pertinente destacar € a falta de publicacdes sobre o assunto
em portugués. Além das publicacGes, faltam pesquisas realizadas com criangas no Brasil
que tenham relagdo com legibilidade e leiturabilidade. Grande parte das pesquisas recentes
que envolvem legibilidade de leitores iniciantes encontra-se na Inglaterra. As que se
encontram no Brasil, estdo relacionadas a criacao de fontes tipograficas para criancas e ndo
em estudos empiricos para saber como a crianga estd lendo, ou, quais pontos podem ser
melhorados pelo designer para que se apresente a tipografia para a crianca realizar uma
leitura com um maior rendimento e entendimento.

Portanto, as tipografias criadas para as criangas brasileiras se baseiam em teorias
europeias, ou seja, com aspectos culturais, sociais e de ensino de paises com uma
qualidade de educacdo basica muito diferenciada da brasileira.

Um dos aspectos primordiais deste trabalho é a busca por condi¢des adequadas de
aspectos tipograficos para que ocorra um maior rendimento na leitura realizada pelas
criangas em processo de alfabetizacdo. Os livros didaticos infantis sdo uma das ferramentas
basicas nas escolas e, além de propiciar entretenimento apresentam principalmente, a
funcao de promover a aquisi¢do de conhecimento para 0s pequenos leitores.

Nos casos pesquisados (capitulo 5) todos os livros se apresentam com tipografia
caixa baixa, 0 que causa um estranhamento, ja que as criancgas ainda ndo aprenderam este
estilo tipografico no segundo ano. Portanto, fica evidente que um estudo para se buscar
qual estilo tipografico seria mais pertinente para se utilizar nos livros didaticos dessa faixa
etaria € importante e pode auxiliar o ensino, a aprendizagem e o letramento dos leitores
iniciantes.

Considerando a leitura como um dos aspectos principais dessa pesquisa, parte-se
do pressuposto de que a crianca que sabe ler se transforma em um agente integrador de
uma sociedade. Portanto a leitura pode propiciar as crian¢as inimeros aspectos positivos
para o seu desenvolvimento tanto dentro da escola quanto fora dela. Quando se aponta o
ato de ler, considera-se ndo somente a decifracdo de codigos (letras), mas também a

compreensdo da juncdo desses cddigos, ou seja, a compreensdo do que se estd lendo, o
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entendimento e a capacidade de se ter uma opinido perante a sociedade que ira receber essa
crianga em um futuro proximo.

Logo, criar um método que seja capaz de avaliar o rendimento da leitura,
considerando tanto aspectos tangiveis da legibilidade, quando da leiturabilidade e da
lectoescrita, apresenta contribui¢es que afetam diretamente as criangas, ou seja, buscando
avaliar as melhores condicdes de leitura, espera-se facilitar a aquisicdo da leitura realizada
pelas criancas.

Além disso, pesquisas referentes a legibilidade e leiturabilidade envolvendo
leitores em inicio de aprendizagem ndo se apoiam em fatores como a aprendizagem da
escrita. Essa pesquisa apresenta como grande ponto diferencial a juncdo de aspectos da
leitura e escrita em um experimento voltado para a leitura. E pertinente destacar que em
uma pesquisa prévia, a maior parte dos professores que foram entrevistados por
questionarios de perguntas abertas (capitulo 5) apontaram que o ato da aquisi¢do da leitura
e escrita ndo se dissociam nos primeiros anos do primeiro ciclo.

Portanto, o foco principal se encontra em desvendar as dificuldades encontradas
na transicdo das criancas do primeiro para o segundo ano e também da aquisicdo do
reconhecimento e compreensdo dos caracteres infantis que s@o utilizados nos livros
didaticos das editoras brasileiras voltadas para as escolas da rede de ensino publico

brasileira.

1.5 Descricao dos capitulos

A seguir, serdo realizadas breves descri¢cdes sobre o que foi abordado em cada

capitulo da tese:

< Capitulo 2

No capitulo 2, foram tratados os assuntos relacionados a leitura realizada pelas
criangas e suas relagbes com o ensino, a lectoescrita, a legibilidade e leiturabilidade.
Inicialmente foi feita uma abordagem sobre o letramento e como 0 governo e seus
programas, principalmente o PNAIC (Programa Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa), estdo funcionando. Além disso, foram versados como ocorre a relacdo do professor

e 0 ensino, principalmente no tocante ao ensino da escrita dentro da sala de aula. Dois
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temas importantes foram abordados, a legibilidade e a leiturabilidade, dos quais foram
demonstrados diversos pesquisadores e suas opinides e as principais semelhancas e
diferencas entre os dois assuntos. A importancia deste capitulo centra-se na propria
construcdo do método Lécom. Entender as relagdes da leitura e da escrita foi primordial
para desenvolver um novo método baseado tanto na legibilidade, quanto na leiturabilidade

e na lectoescrita.

< Capitulo 3

No capitulo 3 foram abordados os aspectos tangiveis a tipografia voltada para os
leitores iniciantes. Foram ressaltadas as variaveis relacionadas a tipografia, dentre elas: a
serifa e seu uso, o tamanho (corpo) da tipografia e da linha (coluna), os caracteres infantis,
0s espacejamentos tipogréaficos, a tipografia caixa alta, o estilo cursivo e os diferentes
projetos tipograficos brasileiros e de outros lugares do mundo. Estes assuntos foram
essenciais para 0 escopo tedrico da pesquisa e também para criar o experimento com as
criangas. Além disso, o referencial tedrico sobre tipografia foi substancial para realizar as
analises dos livros didaticos brasileiros e também para selecionar as tipografias que foram

utilizadas nos experimentos.

< Capitulo 4

No capitulo 4 foram abordados os métodos utilizados envolvendo testes utilizados
para avaliar legibilidade e leiturabilidade. Primeiramente foi cometida uma compilagdo
com o0s métodos existentes na area do design mais usuais em legibilidade e leiturabilidade.
Posteriormente, foram descritas e analisadas as pesquisas envolvendo criangas e leitura
para poder observar se 0os métodos abordados anteriormente também eram utilizados com
criancas. Os assuntos abordados neste capitulo foram muito importantes para os capitulos
posteriores, pois abordam os métodos ja existentes e as suas combinacGes. Somente
abordando e discutindo métodos existentes é que se observam lacunas para novos métodos

e aplicagdes.
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« Capitulo 5

A pesquisa exploratéria foi detalhada neste capitulo. Primeiramente foram
realizadas visitas em quatro escolas na regido de Jodo Pessoa e Cabedelo, em que se
descobriram possiveis problemas de pesquisa e, além disso, pode-se realizar uma analise
tipografica dos livros didaticos oferecidos pelo governo as escolas da rede de ensino
publico. Posteriormente, foram visitadas mais 29 escolas, em que foram elaborados e
entregues 0s questionarios para os professores do primeiro e segundo do ensino
fundamental das escolas da rede municipal e estadual de ensino publico. Com os
questionarios puderam ser observadas relacdes de ensino da leitura e da escrita, e as

principais diferencas entre essas relacdes no primeiro e segundo ano.

« Capitulo 6

No capitulo 6 foram demonstradas todas as etapas de como o método Lécom foi
aplicado com as criancas. Em um primeiro momento foi realizado um primeiro
experimento piloto com cinco participantes na escola municipal Lions Tambad, localizada
na cidade de Jodo Pessoa. Apds a andlise dos dados do primeiro teste, foi executado outro
experimento piloto para que todas as etapas pudessem ser melhoradas e assim aplicadas em
um experimento final. Por fim, foi realizado na mesma escola o experimento final com 19
criancas de duas turmas do segundo ano do ensino fundamental. Os resultados obtidos
foram discutidos tanto em forma de texto, quanto em forma de quadros com as
informagdes principais de como o teste ocorreu com cada participante. A partir disso, foi
possivel realizar um cruzamento dos dados e fazer possiveis inferéncias sobre o uso de

tipografias e as preferéncias das criancas.

< Capitulo 7

O capitulo 7 tratou das discussdes sobre os resultados obtidos do experimento
realizado na escola Lions Tambau. Foram geradas tabelas em relacdo ao nimero e tipos de
erros, tempo de leitura e compreensdo. Neste capitulo foram realizadas as possiveis

inferéncias em relacdo a todos os assuntos abordados desde o inicio da tese. Trata-se de
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uma parte muito importante para o pesquisador, em que ele pode realizar suas constatacdes

a partir dos resultados obtidos.

< Capitulo 8

No capitulo 8 foram discorridas as considera¢des finais da pesquisa e as conclusées em
relacdo as hipdteses sugeridas ao problema de pesquisa e aos objetivos gerais e especificos.
Além disso, foram realizadas inferéncias sobre as conclus@es citadas e possiveis alteracdes
do método Lécom, além de adequacbes do método que possam ser aplicadas em outras
idades. Além disso, foi percebido que o Método Lécom, por possuir um escopo cientifico
maior na ciéncia, poderia ser denominado de Modelo Lécom.

A seguir um desenho esquematico com os capitulos da tese e suas inter-relacdes

Relac¢bes entre os capitulos da tese.).
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Figura 7: Relagdes entre os capitulos da tese.
Fonte: Do autor.
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CAPITULO 2 - LEITURA: UMA ABORDAGEM SOBRE O ENSINO, A
LECTOESCRITA, A LEGIBILIDADE E A LEITURABILIDADE

2.1 Contextualizacdo

Neste capitulo serdo abordados temas pertinentes com o que se espera em relacao
a aprendizagem da leitura e consequentemente da escrita nas escolas brasileiras da rede de
ensino plblico, o letramento. E pertinente destacar a diferenca entre os métodos voltados
a0 ensino e a aprendizagem.

Cagliari (1998: 40) organiza os métodos em duas categorias: a categoria dos
métodos voltados ao ensino e a categoria dos métodos voltados a aprendizagem. Nas
metodologias que possuem foco no ensino, o processo de alfabetizacdo ocorre de maneira
sequencial, e tem como ponto de partida um modelo que é apresentado aos alunos e
trabalhado repetidamente até que o conteudo seja assimilado. Ja as metodologias com foco
na aprendizagem levam em conta o historico de aprendizado e o repertério da crianca
desde 0 momento em que ela nasce, inserindo esse conteido dentro do ambiente escolar,
para que a crianca consiga fazer suas préprias associagoes.

Nos métodos cujo foco é a alfabetizacdo, a énfase é dada fundamentalmente a
aprendizagem do sistema convencional da escrita, ou seja, seu objetivo principal é que o
aluno aprenda e domine o sistema de escrita alfabético. Os métodos que possuem foco no
letramento sdo aqueles que evidenciam o uso social da escrita e do alfabeto, e cujo
aprendizado se torna uma decorréncia do contato com estas praticas (SOARES, 2004).

Letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as préaticas sociais de
leitura e escrita. E o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais (CUNHA,
2010:126).

Preliminarmente é fundamental compreender como ocorre o0 ensino da leitura nas
escolas brasileiras. Para isso, é importante conhecer quais sdo as diretrizes vigentes do
Ministério da Educagdo (MEC) do Brasil em relacdo a alfabetizacdo das criancas do ensino

fundamental da rede publica.
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Posteriormente torna-se necessario definir do que se trata o termo leitura, quais as
suas implicacdes na vida de uma crianga, como ocorre a aquisi¢do do ato de ler e quais sua
relacGes com a escrita (lectoescrita).

Além disso, pode-se destacar que € imprescindivel apontar e definir aspectos
desde o inicio desta pesquisa e que se correlatam com aspectos tipograficos, assunto
principal desta tese: primeiramente sobre o ponto de vista da percepcdo da leitura, neste
caso, a legibilidade e, a perspectiva sobre a cognicdo da leitura, a leiturabilidade.

Todos estes assuntos e pesquisas abordados sdo de fundamental importancia como
fundamentacédo teorica para, alicercar o experimento com criancas do segundo ano do
ensino fundamental, envolvendo leitura, mais especificamente legibilidade, leiturabilidade
e aspectos da lectoescrita (capitulo 6).

Inicialmente, porem, serd abordado o letramento e suas perspectivas em relagéo a

alfabetizacéo.

2.2 Letramento

A perspectiva do letramento é uma estratégia que pode dar sentido a essa
(res)significacdo social das funcGes da escola, para que promova uma aprendizagem com
significacdo e a interacdo do sujeito com as diversas leituras do cotidiano. No entanto,
antes de abordar este tema de maneira mais pragmatica, ou seja, as praticas de leitura e de
escrita em seu uso concreto no contexto linguistico, é necessario que se entenda o conceito

da abordagem inicial.

De forma bem sintética, pode-se definir letramento como uso social das
praticas de leitura e de escrita, de forma consciente, pelo sujeito. E
importante perceber que seu conceito pode coadunar, mas ndo se limitar,
ao “deciframento” de codigos alfabéticos, pois o individuo pode ser
considerado letrado, mesmo que ndo tenha adquirido o cddigo escrito, ou
seja, as habilidades de leitura e de escrita de uma lingua. (CUNHA,
2010:125)

No entanto, ndo se pode desconsiderar a importancia da aquisicdo, pela crianca,
do codigo alfabético, embora essa acdo ndo deva constituir o fim em si. A alfabetizacéo,

segundo essa linha de pensamento, seria a pratica de leitura e de escrita sem uma
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necessaria consciéncia social, de forma, muitas vezes, automatizada, consistindo,
geralmente, na decodificagédo de signos (CUNHA, 2010:126).

Os resultados do letramento sdo os mais diversos possiveis, pois esta interacdo
consciente do individuo com as préticas de leitura e de escritura pode afetar as agdes
sociais e culturais do sujeito, tais como a memdria coletiva, a autoimagem, a participacado
politica, a complexidade do conhecimento e do repertorio cultural disponivel, as relacdes
de trabalho, a participacdo em instituicdes e a estratificacdo social (BAZERMAN, 2007).

Hamilton (2002) lanca em discusséo o significado de trabalhar leitura e escrita em
um mundo contemporaneo e como esbocar politicas de letramento que desenvolvam os
recursos, processos e metas que existem e sao requeridos na vida cidadd. Um dos objetivos
principais da escola é justamente possibilitar que seus alunos possam participar das varias
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democratica.

Tendo como conceito que a alfabetizacdo estd atrelada a ideia de que para
aprender a ler ndo é necessaria apenas a capacidade de decodificar os sinais graficos
transformando-os em sons, o letramento amplia 0 dominio da prética de ler e escrever para
0 uso dessas habilidades em praticas sociais em que essas competéncias sdo necessarias.
Trata-se, portanto, de um processo de quando a crianca passa a coabitar em uma sociedade
com suas diferentes manifestacGes, tais como, rétulos, placas e jornais, entre outros, e se
prolonga no restante da vida com crescente participagdo nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita . No capitulo 5 deste documento podera ser observado em
detalhes todos os aspectos da leitura em suas diferentes manifestacdes, em relacdo a
aprendizagem com as analises dos questionarios dos professores do ensino fundamental na

etapa 2 da pesquisa exploratoria.
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CIDADAO

PRATICAS SOCIAIS DE FORMA ETICA,
CRITICAE DEMOCRATICA

Figura 8: Desenho esquematico sobre o letramento
Fonte: Do autor.

Portanto, essas novas exigéncias que o mundo contemporaneo coloca para a
escola vdo multiplicar enormemente as praticas letradas e os textos de diversos géneros
que nela devem circular e ser abordados. E pertinente sobrelevar que as bases educacionais
das escolas para realizar o letramento sdo advindas do MEC mais precisamente do PNAIC.
Uma abordagem mais especifica sobre os principios do pacto é fundamental para se
entender quais as praticas do governo em relagdo a educagdo e como essas relacfes estdo
atreladas a escola, ao aperfeicoamento dos professores do ensino fundamental e as

diretrizes de ensino do pais.

2.3 Ministério da educacdo e o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa

O MEC orgéo da administragdo federal direta, tem como area de competéncia 0s
seguintes assuntos: | - politica nacional de educacéo; Il - educacdo infantil; 111 - educacgéo
em geral, compreendendo ensino fundamental, ensino médio, ensino superior, educagéo de
jovens e adultos, educacao profissional, educagdo especial e educacdo a distancia, exceto
ensino militar; 1V - avaliacdo, informacéo e pesquisa educacional; V - pesquisa e extensdo
universitaria; VI - magistério; VII - assisténcia financeira as familias carentes para a

escolarizacédo de seus filhos ou dependentes.
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Para esta pesquisa 0 interesse reside na educacdo infantil e serdo tratados os
pontos referentes ao MEC e como seus programas podem ou ndo influenciar ou determinar
acOes para a aquisicdo da leitura das criancas em processo de alfabetizacdo e letramento.

O PNAIC é um compromisso assumido pelo governo federal do Distrito Federal,
aos estados e municipios para assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os
oito anos de idade, portanto, ao final do 3° ano do ensino fundamental (PACTO/MEC,
2014).

De uma maneira resumida o projeto prevé a alfabetizacdo das criancas até os oito
anos de idade, e, para isso, precisam ter: 1) a compreensédo do funcionamento do sistema de
escrita; 2) o dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que dominem poucas
convencgOes ortogréaficas irregulares e poucas regularidades que exijam conhecimentos
morfolégicos mais complexos; e 3) a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de
compreensdo e de producdo de textos escritos. S80 quatro os principios centrais do

programa:

1. O Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de
textos ocorre durante todo o processo de escolarizagdo, mas deve ser
iniciado logo no inicio da educacdo bésica, garantindo acesso
precoce a géneros discursivos de circulacdo social e a situacdes de
interacdo em que as criancas se reconhecam como protagonistas de
suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar,
ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas que sdo condi¢Oes béasicas

Nnos processos de ensino e de aprendizagem.

Ao aderir ao Pacto, os entes governamentais se comprometem a:

- alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica;

- realizar avaliagdes anuais universais, aplicadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP), junto aos concluintes do 3° ano

do ensino fundamental;
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- no caso dos estados, apoiar 0s municipios que tenham aderido as Ac¢des do

Pacto, para sua efetiva implementacao.

Ainda sobre o programa PNAIC, tém-se: 1. formacdo continuada presencial para
os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; 2. materiais didaticos, obras
literarias, obras de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; 3.
avaliacdes sistematicas; 4. gestdo, mobilizacao e controle social (PACTO/MEC, 2014).

Esses sdo os objetivos do Pacto Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa que
visa oferecer formacdo continuada a professores alfabetizadores. O programa foi
implementado no inicio do ano de 2013 e o governo federal aportara incentivos financeiros
e assisténcia técnica e pedagdgica, visando formar 360 mil professores alfabetizadores até
o final de 2015 (PACTO/MEC, 2014).

A tarefa, essencial para o sucesso dos alunos em toda a trajetoria escolar, é
complexa. Os resultados da Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacédo
(Prova ABC), realizada em 2011, revelam que apenas 56,1% dos estudantes do 3° ano
aprenderam o que era esperado em leitura (Ibid).

De acordo com Clélia Mara dos Santos, professora da Secretaria de Educacdo
Basica — SEB/MEC, o PNAIC possui alguns eixos de atuacdo, o primeiro deles é a
formagéo continuada de professores alfabetizadores e de orientadores de estudo. O curso
oferecido pelo MEC é presencial e tém dois anos de duracdo para professores
alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas por ano, baseado no Programa Pro-
Letramento. Os encontros com os educadores sdo conduzidos pelos orientadores de estudo.
Os orientadores de estudo sdo professores das redes municipal e estadual, que fazem um
curso especifico, com 200 horas de duragdo por ano, ministrado por universidades publicas
(SANTOS, 2013).

O segundo eixo trabalhado pelo pacto é a distribuicdo de materiais didaticos
voltados para a alfabetizacdo. O MEC distribuird 60 milhGes de livros didaticos para os
trés primeiros anos do ensino fundamental, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD.

Para avaliar os resultados do PNAIC, o Ministério se baseara nos resultados
colhidos pelo INEP, por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB.
Este eixo reune trés componentes principais: 1. avaliacdes processuais, debatidas durante o
curso de formacéo, que podem ser desenvolvidas e realizadas pelo professor junto com os

alunos; 2. disponibilizacdo de um sistema informatizado no qual os professores deverao


http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/materiais
http://pacto.mec.gov.br/avaliacoes
http://pacto.mec.gov.br/gestao
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=698&id=12346&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=698&id=12346&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668id=12391option=com_contentview=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668id=12391option=com_contentview=article
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inserir os resultados da Provinha Brasil® de cada crianca, no inicio e no final do 2° ano; e
3. aplicacdo, para os alunos concluintes do 3° ano, de uma avaliacdo externa universal,
visando medir o nivel de alfabetizacdo alcancado ao final do ciclo.

O quarto eixo de atuacdo do PNAIC é a atuacdo da frente de mobilizacéo social
pela Educagdo. O MEC vem atuando com um comité gestor nacional, uma coordenacdo
estadual e outra municipal. A ideia é monitorar as a¢des do pacto, apoiando e assegurando
a implementacdo de varias etapas do programa, por meio de encontros e féruns. Por fim, o
Ministério dard énfase ao fortalecimento dos conselhos de educagdo, dos conselhos
escolares e de outras instancias comprometidas com a educacdo nos estados e municipios
(Ibid.).

E consideravel destacar a opinido de outros profissionais da area de educacéo,
pois como serd apontado no capitulo 5, na parte metodoldgica desta pesquisa, alguns
pontos como a distribuicdo de materiais didaticos ndo se encaixam positivamente na
opinido dos professores questionados. Muitos professores da rede municipal de ensino
fundamental de Jodo Pessoa destacaram que oS materiais S80 escassos e que eles nao
participam da escolha destes. Além disso, faltam materiais de apoio.

Ademais, tém-se alguns pareceres distintos que devem ser considerados, como é o
caso da Fatima Fonseca, coordenadora pedagogica da Comunidade Educativa Cedac, em

entrevista a revista Nova Escola, que expde sua opinido da seguinte forma:

S&o varias as metodologias de alfabetizacdo apresentadas no programa,
que ndo segue uma orientacado tedrica Unica. O PNAIC tenta abarcar tudo.
Essa miscelanea implica aplicar uma variedade de atividades sem se
aprofundar no questionamento sobre o que se entende por alfabetizar uma
crianga. Quando se defende que alfabetizar é levar o aluno a conhecer
silabas e juntar as letras para ler e escrever, algumas propostas do pacto
ddo conta. Mas se a perspectiva de que ler e escrever sdo acdes
intelectuais e ndo mecéanicas, de que formar leitores e escritores
competentes vai muito além de sé codificar e de que a crianca precisa
conseguir fazer uso da linguagem escrita em suas diferentes formas,
algumas atividades sdo questionaveis e ndo bastam. (FONSECA, 2014:
23)

¢ A Avaliacio da Alfabetizacéo Infantil — Provinha Brasil é uma avaliacdo diagndstica que visa investigar o
desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizacdo e ao letramento em Lingua Portuguesa e
Matematica, desenvolvidas pelas criangas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas
brasileiras. Aplicada duas vezes ao ano (no inicio e no final), a avaliacdo ¢ dirigida aos alunos que passaram
por, pelo menos, um ano escolar dedicado ao processo de alfabetizacdo. (Fonte:
http://provinhabrasil.inep.gov.br/)
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Outro questionamento de destaque é o de Marisa Garcia, doutora em Educacédo e
consultora do Programa Ler e Escrever, da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo,
que aborda o ponto sobre o curso de formacgéao continuada para os professores.

O programa esta centrado s6 no ensino, e ndo no processo de
aprendizagem. Ele ndo leva em conta o tempo que a crianga precisa para
se apropriar do sistema de escrita, algo muito mais complexo do que se
tratar de um codigo de escrita. Falta também discutir conhecimentos
didaticos, e ndo s6 a metodologia. Tanto para que ocorra um
aprofundamento sobre as questdes que envolvem o processo de
aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo quanto para minimizar eventuais
falhas na formacéo inicial do professor, é preciso tempo. Um ano ndo é
suficiente para que ocorra uma mudancga na pratica do professor, para ele

desconstruir o que esta cristalizado na sua pratica e estudar para que uma
nova forma de trabalhar tenha espaco. (GARCIA, 2014: 24)

A importancia para a presente pesquisa é entender o programa PNAIC e suas
implicacdes para compreender os caminhos e os planos do governo para a alfabetizacao.
Neste caso, desvendar como 0s materiais de ensino oferecidos pelo MEC chegam as
escolas; como a formacgéo continuada dos educadores do ensino fundamental esta sendo
realizada e quais sdo 0s novos passos metodoldgicos que os professores do ensino
fundamental devem seguir para que aconteca a aquisi¢do do ato da leitura e escrita, mais
especificamente o letramento, para aperfeicoar o processo de alfabetizacao.

Apesar das regras do PNAIC e dos indicadores de qualidade na educacéo do
Ministério da Educacdo apontarem para aspectos centralizadores da alfabetizacdo, ainda €
algo muito distante da realidade das escolas brasileiras. Viu-se que o letramento é um fator
mais abrangente do que o conceito de alfabetizacdo, envolve uma real compreenséo do que
se esta lendo e escrevendo, inserindo a crianga em um contexto social para que no futuro se
torne um adulto letrado e pertencente a sociedade. As novas diretrizes de ensino estao
voltadas para o letramento, muito diferente dos aspectos alfabetizadores de alguns anos
atras, sendo assim, espera-se que nas escolas exista uma nova realidade em relacdo a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Além do PNAIC se faz necessario compreender o Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), pois advem dele os livros didaticos que as criangas utilizam nas escolas
de ensino publico. Um panorama sobre como funciona o programa e a distribuicdo dos

livros € muito importante para a presente pesquisa, ja que um dos fatores de estudo trata de
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como é a abordagem tipografica para as criancas em processo de alfabetizacdo nos livros

didaticos e como esse recurso interage no letramento infantil.

2.4 Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD e o livro didatico

O PNLD surgiu no ano de 1985 e tem como principal objetivo subsidiar o
trabalho pedago6gico dos professores por meio da distribuicdo de colegbes de livros
didaticos aos alunos da educacdo bésica. Apos a avaliacdo das obras, o MEC publica o
Guia de Livros Didaticos com resenhas das colecdes consideradas aprovadas. O guia é
encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor
atendem ao seu projeto politico pedagdgico.

A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser conservados
e devolvidos para utilizacdo por outros alunos nos anos subsequentes. O PNLD também
atende aos alunos que séo publico-alvo da educacdo especial. S&o distribuidas obras
didaticas em Braille de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e
dicionarios (MEC/PNLD, 2014).

Como poderé ser observado no capitulo 5 desta pesquisa, nos livros didaticos para
o0 ensino fundamental, o texto é sempre apresentado numa dada disposicdo visual
(diagramacdo), complementado por imagens, graficos e tabelas. No primeiro ano do
primeiro ciclo do ensino fundamental os livros apresentam tipografia caixa alta, na maior
parte das vezes com a fonte Arial. E, em seguida, no segundo ano, a tipografia muda para a

Times New Roman em caixa baixa

Figura 9: Exemplo de letra caixa alta e letra caixa baixa
Fonte: Do autor.
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Além disso, somam-se fatores pouco adequados para que se ocorra uma leitura de
boa qualidade para um leitor em processo de alfabetizacdo/letramento: linhas longas,
espacejamentos muito pequenos, letras muito pequenas ja no segundo ano do fundamental,
palavras muito complexas que ndo condizem com o nivel de assimilacdo por parte das
criancgas, dentre outros. Fatores ndo condizentes com as etapas que o0 PNAIC prevé para a
alfabetizacdo das criangas no decorrer dos trés primeiros anos do primeiro ciclo.

Em 1996, foi instituida pelo MEC a avaliacdo pedagdgica dos manuais didaticos,
gue busca assegurar a qualidade dos livros didaticos a serem adotados pelas escolas
publicas. A avaliagdo do livro didatico foi resultado do aperfeicoamento do PNLD, tendo
em vista a preocupacdo com a qualidade das obras. Durante longo tempo, 0 MEC néo
assume a tarefa de discutir, de maneira sistematica, a qualidade e a correcdo dos livros que

adquiria, e 0 processo se da, da seguinte forma:

Para isso, organiza equipes de especialistas para definirem critérios de
avaliacdo dos livros didaticos, apresentarem-nos aos editores e autores,
elaborarem e participarem do processo de avaliagdo de cada manual. De
maneira geral, os critérios referiam-se a adequacao didatica e pedagdgica,
a qualidade editorial e gréfica, a pertinéncia do manual ao professor como
instrumento que permitiria ndo s6 a adequada utilizacdo do livro didatico,
como também a atualizacdo do professor, em termos das abordagens
assumidas pelos autores do manual (HORIKAWA & JARDILIN, 2010:
158-159).

Para tornar a avaliacdo mais legitima, cada titulo recebia dois pareceres técnicos,
que, ao final, seriam confrontados, de maneira que resultasse uma andlise consensual. Os
pareceres serviam como base para a producdo de uma resenha que seria publicada em um
Guia de Livros Didaticos, em que constassem informacgdes sobre os manuais relativos a
abordagem metodologica adotada pelos autores, as atividades propostas, ao manual do
professor e a sua qualidade grafica. Além disso, constavam no Guia 0s critérios de
avaliacdo que balizaram a analise dos titulos.

A primeira publicacdo do Guia, distribuida em todas as escolas publicas do pais,
reuniu 105 titulos, considerando-se livros de lingua portuguesa, ciéncias e estudos sociais
de 12 a 42 serie. O MEC acreditava que o Guia ofereceria aos professores condi¢fes para
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que fizessem uma escolha adequada, conforme o projeto politico pedagdgico da escola em
que atuavam e as caracteristicas da comunidade escolar.

Além disso, as editoras recebiam um laudo técnico dos livros excluidos e nédo
recomendados pelo PNLD, de maneira que pudessem, se assim decidissem, orientar a sua
reformulacdo na direcdo do que era solicitado pelos especialistas (HORIKAWA &
JARDILIN, 2010).

Para oferecer ao professor livros didaticos que viabilizassem o desenvolvimento
apropriado de competéncias e habilidades para as criangas, houve, em 1999, a eliminacao
da categoria dos ndo recomendados para a analise dos livros e foram acrescentadas a
incorrecdo e a incoeréncia metodoldgicas como critérios de exclusao (1bid).

O programa € conhecido como referéncia de qualidade para a producéo de livros
didaticos e como renovacdo das praticas de ensino nas escolas, que consideram a
construgdo de uma identidade nacional relacionada com valores como democracia,
participacdo, consciéncia social e ecologica. Poucas sdo as informacgdes que se referem ao
design dos livros didaticos, as informacges estdo relacionadas aos formatos, acabamentos e
impressGes. Todos de carater técnico, além disso, pouco se discute sobre o uso da
tipografia e suas implicacdes na aprendizagem.

Quanto a abordagem, refere-se ao design, o PNLD aponta algumas exigéncias em
relacio ao formato, grande (205mm por 275mm) para todas as séries do ensino
fundamental: quanto ao acabamento, a exemplo de edi¢Oes anteriores do Programa, os
PNLD 2007 e 2008 aceitam, para livros com até 96 paginas de miolo, a possibilidade de
aplicacdo de dois grampos na lombada e essa possibilidade é usada sobretudo para livros
de 1° ano. Nesse caso, conta-se com apenas um fator de seguranca (0s grampos) para
manter a integridade fisica do miolo e a fixagdo da capa. Além das possibilidades de
grampos, os editais do PNLD admitem para todos os livros uma encadernagdo que
combina costura de linha e cola de boa gqualidade; em relagdo ao papel do miolo do livro,
os editais das versdes do PNLD também tém mantido exigéncias parecidas.

Ainda, colocam especificacbes sobre a impressdo. Nas versdes 2007 e 2008,
exigem tipo (off set branco) e gramatura minima (75g/m2, com tolerancia de 4%).
Também se exige alvura minima de 80% e opacidade minima de 82%; a gramatura e
opacidade minimas exigidas pelo PNLD ndo podem, por suas caracteristicas, evitar que
letras e figuras do verso e de outras paginas sombreiem a pagina que esta sendo lida. Sendo
assim, a qualidade da impressdo ndo poderia fazer parte do rol das especificagcdes técnicas
eliminatérias. (BOCCHINI, 2006:6-9)
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As diretrizes estabelecidas pelo PNLD com relacdo ao contetdo e projeto grafico
influenciam consideravelmente na criagdo dos livros didaticos comerciais produzidos no
Brasil. Dentro do conjunto de diretrizes estabelecidas pelo PNLD (MEC/SEB, 2012:18)
para o projeto grafico-editorial, pode-se destacar:

* uma mancha grafica proporcional ao tamanho da pagina, com
tipologia e tamanho de letra, assim como espaco entre linhas,
letras e palavras adequados para o aluno do primeiro segmento do
EF;

» um tamanho de letra e um espago entre linhas, letras e palavras
adequados a proficiéncia leitora incipiente do alfabetizando;

» a exploracéo de diferentes tipos de letras;

» o recurso a ilustracdes que aproximem o alfabetizando do

material impresso e motivem a leitura.

Faz-se necessario explicar que o termo tipologia ndo deve ser identificado como
tipografia. O primeiro, de acordo com Farias (2004), deve ser evitado e reservado,
eventualmente, para a descricdo dos resultados de estudos taxonémicos ou classificatorios
acerca da tipografia ou qualquer area de estudo. Ja o segundo, como o conjunto de praticas
e processos na construgdo de simbolos visiveis relacionados as letras, nimeros, sinais de
pontuacéo, dentre outros, para fins de reproducéo.

Fica evidente que wuma postura por parte do PNLD frente
a tipografia e suas implicacfes na diagramacao dos livros didaticos e no processo de leitura
e letramento das criangas sdo muito pouco explorados. Sao fatores que merecem destaque e
pesquisas para um melhor aproveitamento do rendimento da leitura, e consequentemente
da alfabetizacdo e do letramento das criangas do ensino fundamental. Dentre estes fatores
estdo: apontar quais seriam estes tamanhos da tipografia e seus espacejamentos; quando e
que tipo de letras devem ser explorados; como a diagramacdo deve ser realizada
considerando o contetdo dos textos; tamanho da linha relacionado a determinada idade e
também sobre o uso de serifas.

Apesar das politicas do livro didatico terem mudado o cenario educacional
brasileiro, existem muitas dificuldades a serem enfrentadas, dentre elas, a formagdo do
professor, que nos casos dos livros recomendados com distingdo (que propdem formas

inovadoras de conducdo do trabalho didatico) ndo sdo os preferidos pelos professores.
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Quando eles sdo adotados, os profissionais tendem a abandona-los, em
virtude de sua dificuldade de compreender as abordagens neles
subjacentes e de levar a cabo as suas proposi¢des. Ao que parece, 0
professor ainda ndo esta suficientemente capacitado para analisar as
articulagbes tedricas e metodoldgicas que compdem um livro didatico.
Habituado a seguir pagina a pagina as propostas do manual, ainda ndo faz
dele um objeto de analise, tampouco um recurso didatico que lhe
apresenta alternativas de trabalho e ndo formas cabais de conducdo de
suas aulas. (HORIKAWA & JARDILIN, 2010: 158-159)

Apresentar a discussao do que esta previsto no PNLD e de como, na pratica, se da
a escolha dos livros didaticos: como sdo produzidos e quais sao as diretrizes que norteiam
a producdo, é fundamental para compreender a adequacdo das mesmas para as criancas,
pois a maior parte da leitura realizada em sala de aula advém destes livros. No capitulo 5
deste documento (pesquisa exploratoria) nas visitas realizadas nas escolas estaduais e
municipais das cidades de Jodo Pessoa e Cabedelo, os livros didaticos foram investigados
para se conhecer como se apresentam para as criangas, principalmente as que se encontram
em fase inicial de leitura.

Apesar das areas de atuacdo do PNLD e das diversas categorias de analise dos
manuais relacionados aos livros didaticos mais adequados, esta pesquisa foca
principalmente na leitura e nos aspectos cabiveis ao design, mais especificamente
legibilidade e leiturabilidade e com isso o uso da tipografia no livro didatico e suas
implicacdes na leitura. Todavia, é pertinente um aprofundamento sobre a leitura, seus

processos, suas relacdes dentro da sala de aula e também sua associacdo com a escrita.

2.5 Leitura

2.5.1 Qual a funcéo da leitura?

A leitura do texto escrito constitui uma das grandes conquistas da humanidade, o ser
humano ndo sé absorve o conhecimento, como pode transforma-lo em um processo de
aperfeicoamento continuo, quando se dirige a crianca, a aprendizagem da leitura possibilita

a sua emancipacao e a assimilacdo dos valores da sociedade.
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Foucambert (1994) aborda a parte social da leitura, ou seja, como as pessoas tendo
acesso a leitura podem fazer parte e se tornar agentes de uma sociedade.

Continuando em uma interpelacdo social, tem-se que se a leitura for levada a efeito
critica e reflexivamente, levanta-se como um trabalho de combate a ndo racionalidade,
capaz de facilitar ao género humano a realizacdo de sua plenitude. Portanto, a leitura se
concretiza como uma atividade de questionamento, conscientizacédo e libertacdo (SILVA,
1985: 22-23).

Se, por um lado, a leitura pode ser um instrumento de dominacédo, por
outro é um instrumento de cidadania. E, muito embora, a leitura ndo seja
0 Unico caminho para a cidadania, ela constréi a cidadania a medida que
0 homem se constrdi dentro dessa sociedade. Para que o homem se
construa dentro da sociedade, precisa ele de conhecimento, uma forma de
poder e uma fonte de sobrevivéncia. (CALDIN, 2003: 10-11)

Lé-se hoje para obter informacGes triviais e mais complexas, para ampliar o que se
sabe sobre o universo factual e histérico; 1é-se para alargar os limites do préprio processo
de producdo do conhecimento e, por meio da literatura, 1é-se para ampliar o mundo
imaginario, para chegar ao "prazer do texto", prazer que resulta de embates continuos, de
um trabalho intelectual intenso, de um corpo a corpo que se instaura entre o leitor —e sua
experiéncia prévia de mundo — e o autor e seu texto de arte (ROCCO, 1996: 116).

Portanto, percebe-se que a aquisicdo do saber ler torna a crianca um agente
integrador em um convivio social, tornando-a mais que somente um componente e sim um
ser pensante e participativo, capaz de fazer criticas e reflexdes sobre as diferentes
abordagens culturais que a rodeiam.

O ato de leitura ndo corresponde unicamente ao entendimento do mundo
do texto, seja ele escrito ou ndo. A leitura carece da mobilizagdo do
universo de conhecimento do outro — do leitor — para atualizar o universo
do texto e fazer sentido na vida, que é o lugar onde o texto realmente esta.
Aprender a ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos em
diferentes esferas sociais (jornalistica, artistica, judiciaria, cientifica,
didatico-pedagdgica, cotidiana, midiatica, literéria, publicitaria, entre
outras) para desenvolver uma atitude critica, quer dizer, de
discernimento, que leve a pessoa a perceber as vozes presentes nos textos
e perceber-se capaz de tomar a palavra diante deles. (YUNES, 2009:09)
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Saber ler é mais que um reconhecimento de signos e a juncdo de reconhecimento
de grafia e fonema. Significa poder tirar beneficios da civilizagao e entrar em contato com
todos 0s homens que sabem ler e também a troca e o ganho de informac6es essenciais para
sobrevivéncia.

A aprendizagem da leitura é inseparavel da formacdo do pensamento e do
desenvolvimento do espirito critico, sendo assim saber ler constitui o resultado de toda
uma educacao, que nunca pode se dar por terminada (MIALARET, 1974).

Na fase do aprendizado os textos apresentados as criangas devem ser 0 mais
préximo da realidade em que elas convivem, e ndo textos adaptados para as possibilidades
do aprendiz (FOUCAMBERT, 1994). Ou seja, ndo se aprende primeiro a ler palavras,
depois frases, mais adiante textos. Entretanto aprende-se a ler aperfeicoando-se, desde o
inicio, mobilizando o “conhecido” para reduzir o desconhecido.

Ainda existem muitos aspectos sobre o processo da competéncia em leitura,
dentre eles, envolve um conjunto de habilidades que incluem, entre outras, a capacidade do
leitor de criar suas préprias estratégias de compreensao, adequando-as as caracteristicas do
texto, construir significado, identificar a macroestrutura, a microestrutura e a
superestrutura do texto, estabelecer uma rede de relagdes entre enunciados, organizando as
informacBes que compdem as diferentes partes do material, realizar inferéncias, localizar
informacOes relevantes, avaliar a informacdo recebida e utilizar adequadamente a
informacdo (BRANDAO & SPINILLO, 1998).

Embora a importancia da habilidade de leitura seja amplamente reconhecida por
educadores e estudos tenham se voltado para melhorar a capacidade de leitura de alunos
nas séries iniciais, ainda pouco se sabe sobre 0s processos subjacentes a compreensao da
leitura, durante a leitura normal. A dificuldade de compreensdo de conteldo durante a
leitura persiste mesmo com o0 avanco na escolaridade, sendo um problema frequente
também entre universitarios (SANTOS, 2013).

E essencial destacar que o processo de leitura de um adulto se difere bastante do
de uma crianca. Para as criangas a percepg¢do que ocorre no processo de leitura, é distinta
dos leitores fluentes, por causa de seu repertorio limitado, por questdes cognitivas e de
desenvolvimento, a leitura envolve menos reconhecimento visual e mais operacfes de
anélise e sintese.

Por muito tempo a pedagogia encarou a aprendizagem da leitura como um
mecanismo de correspondéncia entre o oral e 0 escrito, no entanto, como percebido, ler ndo

equivale a decodificar as grafias em sons, e sim algo mais profundo, como, a compreenséo
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do que se esta lendo e a priori, a inser¢do da crianca como um participante social com
poder reflexivo e critico.

Para as criancas, a leitura, inicialmente ndo pode ser concebida sem voz. A
crianga julga a leitura silenciosa e o folhear de uma pagina de um livro como uma busca
anterior a propria leitura. Portanto, para leitores iniciantes é essencial que o ato de ler seja
acompanhado com a voz (leitura em voz alta). Para finalizar, a leitura € interpretada como
“olhar”, enquanto se exige “falar” ou “dizer” para julgar um ato como leitura (FERREIRA
& TEBEROSKY 2007, p. 168- 169).

Decifrar o codigo, isto é, conhecer as letras e a forma de combina-las, ndo
é saber ler, embora estes conhecimentos fagam parte da leitura e da
escrita. Um aluno pode repetir informagfes do tipo b+a=ba, pode saber
reproduzir as chamadas familias silabicas e ndo saber ler, se ndo é capaz
de dizer o significado de um texto. Pode copiar ou mesmo reproduzir um
texto sem problemas de ortografia e ndo saber o que escreveu, ou ndo
saber escrever independentemente de um texto simples, nédo treinado.
(BIZZOTTO et al 2010:47)

Se no ambiente sociocultural de uma crianga existirem mais experiéncias com
textos, ou seja, ela for estimulada a ler e interpretar textos que fazem parte do seu
cotidiano, construird mais rapidamente o conceito de leitura e escrita. Esse tempo depende
dos recursos e dos estimulos que o meio familiar e a escola Ihe oferecem como espaco de
interacdo e construcdo em que lhe € permitido explorar e experimentar suas hipoteses
(Ibid.).

Os autores citaram diversos aspectos importantes para compreender como €
realizado o processo de leitura. E necessario determinar que o ato de ler acontece a partir
de um conhecimento prévio do leitor em relagdo ao texto e também do seu conhecimento
em relacdo ao mundo e sua experiéncia de vida. E, além de ser uma atividade ideovisual e
de um ato de decifracdo de signos é também um ato de percepcao e compreensao do que se
esta vendo. E que, mesmo sendo algo tdo inerente ao aprendizado escolar € um processo de
dificil compreensdo devido aos aspectos subjacentes ao ato da leitura, que em muitos casos
esta correlacionado ao processo de aprendizagem da escrita (lectoescrita).

A leitura realizada por leitores iniciantes atualmente é baseada no processo de

decifracdo das letras, diferente do que acontece com leitores fluentes, que ja possuem um
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repertorio e a leitura é realizada segundo o formato do contorno das palavras e
reconhecimento de um nimero maior de letras (RUMJANEK, 2009)

Sendo assim, deve-se levar em consideragdo o universo infantil, referente a
maneira do reconhecimento da leitura, e como este se relaciona com o processo de leitura.
Além do processo de reconhecimento de caracteres, legibilidade dos textos, tem-se a parte

da cognicdo, ou seja, da compreensdo do que se esta lendo (Figura 10).
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Figura 10: Desenho esquematico das relacfes do leitor e o ato de saber ler
Fonte: Do autor.

2.5.2 Decifrando o processo de leitura

Até o presente momento, viu-se a leitura, sua funcdo e sua importancia,

principalmente para o leitor iniciante. Entretanto, é preciso identificar e compreender como
ocorre 0 processo da leitura entre a triade: texto, olhos e cérebro.

Barbosa (1991) destaca que para obter éxito na atividade da leitura o leitor deve
mobilizar trés habilidades: a verificacdo, a antecipacéao e a identificacao.

A verificagdo permite ao leitor certificar-se, através do sistema estruturado das
palavras, sobre a antecipacdo do sentido que por ele foi previsto. Em relacdo a

antecipacdo, estdo alguns fatores como, a experiéncia com textos escritos e as
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experiéncias de vida do leitor. Na identificacdo o leitor busca a informacdo nova,
confirmando ou reestruturando as hipoteses previamente intuidas, visto que a leitura €
sempre um processo pontual e seletivo. Desse modo, para ele ndo se ensina a crianga o que
é ler, porque a leitura ndo é um saber, mas sim uma pratica, ou seja, é lendo que a crianga
aprende.

Existem elementos necessarios para que a leitura ocorra, em relacdo aos processos
fisiolégicos de sua percepcdo: 0s visuais e 0s ndo visuais. Os visuais sdo 0s aspectos
“fisicos” como uma iluminacdo apropriada, letras impressas (ou projetadas) e até mesmo
0s 6culos. Ja 0s ndo visuais sdo aqueles que estdo na mente, como o dominio do idioma e
o dominio do assunto abordado. E preciso que ocorra uma combinacio entre os elementos
visuais e ndo visuais para que ocorra uma interacdo entre o leitor e o texto (SMITH, 2003).

A vista disso, pode-se supor que criancas e leitores menos experientes apresentam
maiores dificuldades com a leitura, pois muitas vezes apresentam um repertério ndo-visual
limitado, tornando a compreenséo mais lenta.

Um fendbmeno citado por Smith é o mascaramento: a visdo corresponde a uma
“ilusdo” que o cérebro produz, a sensacdo de enxergar. O que se vé na verdade, ¢ uma
parte do todo. Grande parte do que ndo se vé é complementado por informagdes que ja
existem no cérebro, e permanecem apenas por uma fracdo de segundo (armazenamento
sensorial). Deste modo, as informacdes anteriores sdo excluidas pelas posteriores muito
rapidamente.

Existe ainda, 0 movimento sacadico, ou seja, a forma de analisar amostras visuais
ao redor, sejam expressdes faciais ou as linhas de um texto. Para os ocidentais, esse
movimento ocorre da esquerda para a direita e de cima para baixo e quando existe uma
pausa neste movimento de leitura, chama-se fixacdo. Durante a fixacdo € que sdo
absorvidas as informacdes essenciais de um texto.

Outro movimento que todos os leitores, experientes e inexperientes, fazem € o
chamado de regressao : quando os olhos correm em direcéo contraria ao texto
impresso. Tanto o numero de fixagcdes quanto o nimero de regressées podem diferenciar
um leitor iniciante de um leitor mais fluente, este ultimo precisa de um namero bem mais

reduzido desses movimentos (Ibid.).
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Figura 11: Imagem com o processo de movimento de leitura da regressao
Fonte: <https://www.examtime.com/pt/blog/leitura-rapida >
Acesso em: 26 de outubro de 2015.

A Unica forma de tornar a leitura rapida e seletiva é através das informacdes néo-
visuais: o0 repertério que cada um tem e que permite ao leitor identificar rapidamente
palavras e frases que lhe séo familiares, retirando rapidamente significado do texto. Assim,
podemos eliminar alternativas e o cérebro rapidamente faz as conexdes necessarias para a
compreensao.

ApOs o0 armazenamento de cinco a nove elementos a memdria devera dar espaco
para que outros elementos sejam apreendidos, assim o primeiro elemento que foi gravado
sairia da memoria para que um novo armazenamento fosse feito (KLEIMAN, 2004).

Percebe-se que no ato da leitura, o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento
do mundo e seu conhecimento do texto para construir uma interpretacdo sobre aquele. Sob
esta perspectiva é pressuposto que para saber ler é necessario dominar as habilidades de
decodificacdo e aprender as estratégias que levam a compreensdo (as relagcdes entre
decifracdo do cddigo e compreensdo). Também se supde que o leitor seja um processador
ativo do texto, e que o ato de ler seja um processo constante de emisséo e verificacdo de
hipdteses que possam levar ao processo de compreensédo do texto.

Na teoria, 0 processo de leitura e seu significado ficam evidentes, no entanto, €
necessario discutir como o professor e sua agdo como educador perante as criangas e seu
desenvolvimento sdo exercidos dentro da sala de aula. Além disso, desvendar como o

processo da leitura é transcorrido no ensino.


https://www.examtime.com/pt/blog/leitura-rapida
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2.6 O professor e 0 ensino

A producéo textual, que articula o verbal e o ndo-verbal, e os processos de leitura,
como objetos de investigacdo, sustentam-se pelos principios da educacdo. Deste modo,
tem-se uma diversidade de produc@es culturais que determinam modos de ver, de ler e de
pensar que configuram a necessidade de reorientar 0s processos de ensino.

A complexidade dos textos disponiveis para os leitores iniciantes constitui-se
como um fato cultural e objeto de conhecimento, que exige atencdo sobre a formacédo dos
professores e sobre 0 ensino no ambiente escolar.

Dentre os principios da educacdo citados por Morin (2000) tém-se o principio da
pertinéncia do conhecimento, que se destaca em quatro aspectos: o contexto, o global, o
multidimensional e 0 complexo.

E necessario evidenciar o contexto para que se possa atribuir sentido as
informacdes, j& que € necessario ter em conta o todo. O carater global segue como um
amplificador, pois é necessario recompor o todo para reconhecer as partes. Sendo assim, 0
global é o conjunto inter-relacionado e independente. O multidimensional é inerente ao
ser humano e as suas organizacgdes sociais, por isso 0 conhecimento abarca a parte e o todo
como unidades diversificadas, complexas e como conjuntos. A complexidade do
conhecimento é a unido entre a unidade e a multiplicidade, e a educacdo deve desenvolver
e estimular a inteligéncia geral apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
multidimensional e dentro da concepcéo global (MORIN, 2000: 37-39).

E necessaria a construgio de novos paradigmas educacionais que tenham como
eixo uma troca de saberes, uma educacdo entendida como um sistema complexo, aberto e
vivo e educadores atuando como mediadores entre saberes, o contexto e seus produtos.
Sabe-se também que para que ocorra essa construcdo é preciso que o governo e seus planos
educacionais corroborem para um ensino de qualidade e eficacia.

Para Leite & Marques (1985), os textos sdo uma rica mediacéo de que dispdem 0s
professores para manter viva, na escola e fora dela, a troca de experiéncia, o trabalho da
reflexdo, a vontade de criar e a tentativa de comunicar.

De acordo com Barker & Escarpit (1975) o ensino da leitura estd vinculado a
escola, de acordo com suas pesquisas, cabe a escola a formagédo e o desenvolvimento do
habito da leitura, e seu papel é mais amplo quanto mais restrito for o da familia, juntamente

com 0s problemas socioecondmicos. As pesquisas tém mostrado que “em toda parte, os
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estudantes sao sem duavida, leitores mais assiduos quanto mais permanecem na escola”
(BARKER & ESCARPIT, 1975: 122).

O professor deve orientar-se no sentido de promover a leitura entre os alunos.
Entretanto o trabalho do professor se orienta no que diz respeito ao curriculo escolar.
Existe entdo a necessidade de verificar qual o espaco que cabe a leitura neste curriculo,
como discutido no item 2.3 e 2.4 desta pesquisa.

Leite & Marques (1985) apontam que para o professor de qualquer nivel, que
trabalha com os textos e a linguagem, implica colocar-se criticamente em relacdo a leitura
proposta pelo livro didatico.

O professor deve ser critico em relagdo a leitura, e que sO é verdadeira se houver
um comprometimento verdadeiro de quem esta lendo, ou seja, o texto ndo é apenas uma
producdo do autor ou da autora, e sim uma juncéo entre o leitor e o autor (FREIRE, 1996).

O professor também € um individuo pertencente a populacdo que trabalha com
alunos das camadas mais baixas, tem um papel politico fundamental no interior da escola.
Sendo assim, o professor pode fazer o papel que o Estado exige dele, conformando os
alunos aos padrdes da sociedade, ou entéo, contribuir para agugar a contradicéo, ou seja, a
contestacao.

Para Lajolo (1985), o professor deve ser um bom leitor antes de poder ensinar 0s
alunos. Tanto o professor quanto o aluno tém o direito de se recusar a trabalhar com
determinado texto do livro didatico. Entretanto, tudo o que chega a escola via livro didatico
se torna inquestionavel. Torna-se uma verdade absoluta.

Um dos problemas detectados no Brasil pelo SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Baésica) e pelo PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos) e também na experiéncia de muitos educadores é o fato de que muitos alunos até
chegam a se alfabetizar, mas ndo desenvolvem adequadamente suas habilidades de leitura
e escrita ao longo do ensino fundamental. Sdo alunos que tém baixo desempenho nas
avaliacdes, dificuldade de compreender o que leem e dificuldade de se expressar.

Por isso, é importante que todos os professores estabelecam um plano de
progressao das habilidades de leitura e escrita dos alunos, colocando metas para a série,

ano ou ciclo. De acordo com Cunha (2006):

As instituicdes educativas sdo desafiadas para 0 empreendimento de uma
nova concepgdo de ensino que efetivamente estabeleca relagdes entre o
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conhecimento e a vida cotidiana do aprendiz. Nessa perspectiva,
evidencia-se a necessidade de oferecer uma educacdo que promova a vida
e a socializagdo da aprendizagem, redesenhando as escolas, de forma
criativa e inovadora, para que atendam as demandas por uma
aprendizagem significativa. (CUNHA, 2010:124)

Sendo assim, a crianca deve descobrir o prazer da leitura muito antes de aprender
a ler e isto remete a importancia da familia na formacdo do habito da leitura. No entanto é
para o professor que convergem as maiores expectativas, incumbido de iniciar as criangas
nos diferentes estilos de letras e incentivar o gosto pela leitura. No capitulo 5 deste
documento podera ser observado que muitos professores destacam o papel da familia como
agente intermediador do ato da leitura, e que estes devem instigar o ato e o gosto de ler.

O professor poderd atingir os objetivos educacionais relacionados a leitura
oferecendo ao aluno um elenco de alternativas literariamente validas para que ele escolha o
livro que mais Ihe interessa. Pode-se perceber que existe um grande comprometimento do
professor em relacdo ao ensino da leitura, isto fica evidente quando os autores apontam
para o fato de que o educador deve escolher materiais atrativos e que estejam de acordo
com a realidade dos alunos em sala de aula.

Para Bizzotto et al (2010) o professor ndo pode ser enxergado como um
profissional aplicador de métodos. Sua mediacdo é exercida a partir de uma préatica
pedagogica construida de acordo com cada momento do processo, em cada circunstancia
especifica, de acordo com a historia pessoal de cada crianca. Este profissional deve estar
atento a possibilidade da crianca de assimilar ou ndo uma informacéo, de compreender ou
ndo a “corre¢do” de um ‘erro’. Para combinar alfabetizacdo e o letramento, o professor
precisa entdo, criar oportunidades em que a crianga possa vivenciar atos de leitura e escrita,
portanto, a escola deve ser um ambiente alfabetizador, onde a crianga seré estimulada néo
sO a desejar descobrir o significado de cada texto, como ainda, a produzir seu préprio texto.

Dentre tantos pesquisadores discutidos tém-se: Lajolo (1985) que aponta que o
professor deve ser um bom leitor, Freire (1996) ainda destaca que os professores devem se
comprometer verdadeiramente, Barker & Escarpit (1975) afirmam que o professor deve
promover a leitura entre os alunos, Leite & Marques (1985) apontam para a criticidade que
o professor deve manter perante a leitura e Bizzotto et al (2010) que ratificam que o
professor precisa criar oportunidades em que a crianga possa vivenciar atos de leitura e
escrita. Portanto, além das diversas fungdes que o professor deve possuir dentro de sala de

aula, a qual trata-se de uma rede complexa de interacbes entre o aluno com a



65

aprendizagem, a alfabetizacdo/letramento, a leitura e a escrita, ele deve ser também um
agente socializador para a crianca.

Apesar de esta pesquisa ter uma abordagem na leitura, mais especificamente na
legibilidade e leiturabilidade dos textos, existem também aspectos importantes da escrita
que devem ser discutidos, assim como questdes da lectoescrita, pois estes serdo essenciais
para o desenvolvimento do método e aplicacdo do experimento que se encontra descrito no

capitulo 5.

2.7 A escrita

A escrita € a tentativa da representacdo grafica da linguagem oral. Quem inventou
a escrita foi a leitura. No momento em que alguém teve de explicar para um estranho o que
“significavam” aqueles desenhos, ele se pds, de certo modo a 1é-los, por exemplo,
contando uma historia que os desenhos representavam. Neste momento, o desenho deixou
de ser uma simples figura e passou a ser uma representacdo da linguagem e, portanto, uma
escrita. Os desenhos, ao passarem a reproduzir uma linguagem, fizeram surgir a escrita. “A
fase alfabética se caracterizava pelo uso das letras. Estas tiveram sua origem nos
ideogramas, mas perderam o valor ideografico, assumindo uma nova funcédo de escrita”
(CAGLIARI, 1992: 66).

O ato de escrever, além de envolver um trabalho cognitivo, é também uma
atividade motora. O desenho da letra & mais uma atividade psicomotora do que conceitual.

Para Bizzotto et al (2010) apesar das diferentes formas graficas das letras em
nosso alfabeto (mailscula, mindscula, imprensa, cursiva) as letras possuem valores
funcionais. Portanto a letra sempre permanece a mesma, pois sempre é utilizada da

maneira exigida pela ortografia das palavras
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Figura 12: Atividade para reconhecimento das diferentes formas graficas de uma letra
Fonte: Bizzotto et al (2010:100).

Quando a crianga chega a escola, ja traz uma experiéncia de escrita que tenta
reproduzir. Dependendo dessas experiéncias, tera uma maior ou menor tendéncia para
fazer sua escrita baseada no tipo cursiva ou no tipo caixa alta.

Para Bizzotto et al (2010) a forma e o nome de cada letra s&o conhecimentos
fisico-sociais e, deve ser trabalhados informando a crianga, deve-se dizer e mostrar para ela
como é que se faz cada letra, 0 nome que ela tem e 0 som que representa. Ainda destaca
que ndo existe uma regra Unica e determinada para que se ensine a escrever com este ou
aquele tipo de letra, a crianca que vive em um ambiente alfabetizador, tem contato com
textos diversificados.

A prética e a experiéncia de varias escolas tém conduzido a um trabalho com letra
caixa alta, para as classes iniciais. A justificativa, € que por serem as letras ndo emendadas
podem ser diferenciadas e contadas mais facilmente pelos alunos, e tanto o desenho quanto
a discriminacdo visual deste tipo de letra € mais simples e facil (Ibid.) Em um dos relatos
de professores durante o experimento dessa pesquisa (capitulo 6) apontou para 0 mesmo
fato.

“A crian¢a aprende primeiro com letra caixa alta, ou imprensa como
chamamos, pois, para os professores apresenta muito mais definicdo

(como as letras B, P, M, N), diferentemente da letra caixa baixa
(exemplos b e d que confundem as criangas). A letra cursiva surge
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guando o aluno j& apresenta uma referéncia textual e sabe juntar as
letras.” (Professor do ensino fundamental da escola Lions Tambal em
Jodo Pessoa: 2015)

Em relagdo as fungdes da escrita cursiva, além de representar estilos individuais,

ela serve para escrever com rapidez.

O que se escreve € para ser lido pelos outros e por nds mesmos algum
tempo depois. Compreendendo o0 uso da escrita, os alunos poderdo
concluir que é possivel escrever com a letra que quiserem em anotacdes
pessoais, mas deverdo se esforcar para conseguir uma letra legivel, com
boa apresentacdo estética, quando forem escrever para 0S outros.
(BIZZOTTO et al 2010:104)

Para introduzir a letra cursiva, o professor deve considerar as experiéncias, o nivel
de desenvolvimento e o interesse das criancas. E comum que o préprio aluno solicite ao
professor que ensine a trabalhar a letra ‘emendada’, referindo-se a cursiva (BIZZOTTO et
al, 2010).

Sassoon (1995) destaca que forcar uma crianga a escrever letras antes de suas
habilidades motoras e de perceber ou copiar algo sem estarem desenvolvidas, pode causar
tensdo e provavelmente problemas no futuro. Sendo assim, percepcdo, coordenagdo e
motivacao devem ser estimulados com passatempos e exemplos.

A autora aponta para o fato de que quando as criancas entram na escola (05 anos
de idade, no caso da Inglaterra) ndo se encontram em diferentes estagios de aprendizagem
da escrita e sim em diferentes estadgios de desenvolvimento grafico. Algumas criangas
estdo aptas a escreverem seus nomes, outras ja conseguem se expressar atraveés da escrita.
A maior parte dessas criancas devem ter desenvolvido um ou mais habitos ruins de
construcdo da escrita 0 que requer uma correcdo cuidadosa na escola. Outras criancas
podem ter pouco ou nenhum estimulo e € necessario que se tenha uma grande quantidade
de ajuda antes de comecar o processo de criacdo das letras.

O momento em que a crianga se insere em uma situacdo real de ensino € vital. A
avaliacdo deve ser realizada de sua propria escrita, e seus erros devem ser diagnosticados e

corrigidos antes de se tornarem mais enraizados
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U\mfes

Figura 13: Exemplo de como a crianga escreve o proprio nome. Escreve um bom h, sendo assim,
fica mais facil mostrar a forma correta do r.
Fonte: Sassoon (1995:70).

Para Ferreiro & Teberosky (2007) aos 4 anos, para a maioria das criancas, ha um
primeiro problema ja resolvido: a escrita €, ndo somente um traco ou uma marca, mas
também um objeto substituto, uma representacdo de algo externo a escrita como tal, isso
ndo significa que a escrita seja concebida, de imediato, como uma representacdo da
linguagem e, menos ainda, os aspectos formais da fala (os fonemas). E necessario ento
desvendar o que é que a escrita representa e qual é a estrutura desse modo de

representacéo.

A essa mesma idade, o desenho aparece como uma das formas
privilegiadas de representacdo grafica. Desenho e escrita sdo substitutos
materiais de algo evocado, manifestacdes da funcdo semidtica mais geral
e tém uma origem de representacdo grafica comum. Entretanto, as
relaces entre ambos ndo podem ser reduzidas a uma simples confus&o.
Ao0s 4 anos, a maioria das criancas sabe quando o resultado de um trago
grafico € um desenho e quando pode ser denominado escrita. Tratando de
compreender 0 que € que a escrita representa, a crianga tenta estabelecer
as distingbes entre desenho e escrita e, paralelamente, entre imagem e
texto. (FERREIRO & TEBEROSKY, 2007: 274)

Para os linguistas, a primeira divisdo da linguagem ¢ ‘falar’ e ‘escrever’,
entretanto, para tipografos e designers graficos, a primeira divisao ¢ similar com ‘verbal’ e
‘pictérico’. (WALKER, 2001).

Twyman (1982) tenta trazer as duas abordagens em um modelo que toma como
ponto de partida como a linguagem é recebida. O modelo chama a atenc¢éo
para 0s "modos" existentes de linguagem grafica que fazem parte do repertorio que estdo
disponiveis para organizar os pensamentos e as ideias. A linguagem grafica verbal
implica em palavras e ¢ usado para desenho ou escrita, ¢ para referenciar ‘desenhar’ ou
‘escrever’ a mao ou a maquina. Ou seja, se a criangca ainda ndo tem o conhecimento

relacionado ao significado das letras, ela ndo estara escrevendo e sim desenhando.
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Figura 14: Modelo de linguagem de Twyman, tendo como ponto de partida a sua recepcao através
de canais auditivos e visuais.
Fonte: Twyman (1982).

No modelo de Michael Twyman (1982) os modos de simbolizacdo indicam
possiveis representagdes da linguagem, sendo por meio de texto e/ou digitos (verbal-
numerica), desenhos e fotografias (pictorica), ou tudo que ndo for verbal-numérico ou
pictérico (esquematica). E os métodos de configuracdo compreendem as maneiras como a
informacdo pode ser organizada e visualizada espacialmente, tomando como base a
perspectiva de leitura.

‘Linguagem escrita’ e ‘escrever’ estdo abertos para interpretagdo, particularmente
em um estudo interdisciplinar. Linguagem escrita, embora amplamente usado para fazer
uma distincdo com linguagem falada, ndo necessariamente implica no uso de diversas
tecnologias. Portanto, ‘escrever’ pode significar ‘texto escrito @ mao’, ou o ato de escrever,
no sentido de criar uma composi¢éo ao invés de fazer marcas (WALKER, 2001).

Portanto parte-se do pressuposto que a escrita é a tentativa da representacédo
gréfica da linguagem oral e escrever é uma atividade psicomotora, ja que desenha-se a letra
e posteriormente busca-se a compreensdo dela. E, para a crianga que esta sendo letrada e
que vive em um ambiente de alfabetizacdo todos os estilos de letras (cursivo, caixa alta,
caixa baixa) devem ser trabalhados, destacando para a crianga como se desenha cada letra,
0 NomMe e 0 Som que representa.

Para os pesquisadores e professores do ensino fundamental, o inicio da
aprendizagem em tipografia caixa alta condiz com a facilidade de reconhecimento das
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letras, e somente quando ela tiver a percepcdo de que as letras podem ser unidas é que
partem para o ensino da letra cursiva.

Outro fator de destaque ¢ que cada crianga tem o seu ‘tempo’ em relagdo a
aprendizagem da escrita, e que forca-la pode causar estresse e frustacdo em relagdo a
aprendizagem.

Ap0s explanar acerca da leitura e da escrita, torna-se necessario fazer uma relacéo
entre os dois aspectos. Para isso, lanca-se a seguinte questdo: Qual a relacéo entre leitura

e escrita em um ambiente alfabetizador?

2.8 O Ensino da leitura e da escrita

Apesar da leitura e a escrita estarem inteiramente relacionadas, ela é na verdade a
antitese da escrita. Na realidade cada uma atua em pontos distintos do cérebro. A escrita é
uma habilidade; j& a leitura é uma aptiddo natural. A escrita originou-se de uma
elaboragéo; a leitura desenvolveu-se com a compreensdo da humanidade e dos recursos da
palavra escrita (FISHER, 2006).

A leitura e a escrita constituem-se o centro das praticas educativas na cultura
escolar, transformando-se em verdadeiros instrumentos para a promogéo do aluno ou para
legitimar o seu fracasso (BAZERMAN, 2007).

Todavia, como se pOde observar, em uma sociedade letrada em que a escrita se
constituiu um fator de interacdo entre os sujeitos e a leitura como uma forma eficaz de
entendimento do mundo, é importante que as instituicbes académicas, desde a educagdo
infantil, percebam que esses instrumentos podem ser utilizados no espago escolar nédo
como elementos de repressdo, mas como forma de garantir um desenvolvimento
sociocultural e cognitivo do sujeito aprendiz.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, a crianga ja chega a escola com
uma vasta experiéncia de vida: j& adquiriu em vivéncias e convivéncias, muitas
aprendizagens (FREIRE, 1994). As inimeras pseudoleituras e pseudoescritas que a crianca
ja faz, ao se iniciar na escola, devem servir como ponto de partida para leitura e escrita

formais, normativas.

Sem a interferéncia escolar ela ja aprendeu a manejar sua lingua, entende
e é entendida na familia, no circulo de amizade, na vizinhanga; a crianga
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responde perguntas, reproduz historias, relata experiéncias e fatos; se
posiciona, reconhece objetos e elementos do seu meio. (FEIL, 1993: 87)

Rose (2005) define os repertorios de leitura e escrita como uma rede de relacdes.
A principio, essas relacdes sdo independentes, mas podem se integrar a medida que
algumas delas sdo aprendidas. A partir desta integracdo, novas relagdes podem ocorrer,
como: o ensino de algumas relagdes resulta em transferéncia para novas relacées, com

pouco ou nenhum ensino explicito destas novas relacoes.

E possivel tratar das formas de ler, separando-as das formas de escrever.
Na escola, no entanto, leitura e escrita, especialmente nas séries iniciais,
se configuram como gestos indissociaveis. (ROCCO, 1996: 116)

Durante muito tempo o ensino da leitura e da escrita foi entendido como a
transmissao do saber, como treino mecéanico de habilidades ou como mera facilitagdo. Este
entendimento fundamenta-se na concepgdes tradicional-estruturalista de ensino-
aprendizagem, ou seja, € visto como uma aquisi¢do do codigo escrito (JOSEFI, 2011).

A escrita, na escola, é construida numa relacgéo tutorial, ou seja, o adulto
letrado é quem domina o codigo, sendo ele que orienta, dirige 0 processo.
Mas isto ndo significa dizer que as criangas que estdo aprendendo ndo
possuam um conhecimento sobre o que seja ler e escrever. Muitas vezes 0
problema, no contexto escolar, esta no fato de se falar ou fazer coisas que
as criancas nao compreendem. Isso se da pela razdo de se ter como ponto
de partida as proprias perspectivas, 0s préprios conceitos, e de ndo se
partir da visdo dos alunos sobre o objeto de conhecimento, para ensinar-

Ihes, e, em muitos casos, ndo se conhece sequer 0s conceitos que eles tém
da situagéo estudada (JOSEFI: 2009:93).

Dentre outras, as teorias construtivistas e sociointeracionistas elaboradas, por
Piaget e Vygotsky, iluminam a reflexao sobre o processo de alfabetizacéo.

Para Piaget (1987), a crianca € vista como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, que interage com 0s outros e com o0s objetos de conhecimento, num
processo permanente de estruturagdo/reestruturacéo de esquemas mentais.

Para Vygotsky (1988), o homem constitui-se na sua relagdo com o0s outros, 0 que
implica entender que ele (0 homem) ndo possui nada pronto. Nesse sentido, 0

conhecimento se da pelas relacGes entre o individuo e 0 mundo exterior e desenvolve-se
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num processo historico, sendo que a aprendizagem ocorre por uma mediacdo social, em

que a linguagem assume papel predominante.
Muitos acreditavam que a alfabetizagdo deveria seguir passos rigidos
ligados a um suposto desenvolvimento linear definido em estagios que
indicariam uma organizagdo da aprendizagem baseada numa sucesséo de
dificuldades crescentes, de forma desvinculada da vida cotidiana da
crianca. Ou, num outro extremo, alguns entendiam, baseados numa
concepcdo inatista de aprendizagem, que a crianga, em contato com

materiais de leitura e escrita, poderia ficar “a espera” da descoberta
natural do seu funcionamento. (JOSEFI, 2011:191)

Josefi destaca também que todo o processo ocorre num contexto de mediacdo
social em que, no ensino sistematizado, o papel do professor que interage com o aluno, é
fundamental.

Quando a crianga busca por segmentar o nome em seus elementos formadores
leva a uma divisdo em silabas. O método utilizado consiste em fazer corresponder uma
silaba a cada fragmento escrito. De acordo com Ferreiro & Teberosky (2007:105) as
criangas possuem conceitualizagdes sobre a natureza da escrita muito antes da intervengéo
de um ensino sistematico. Porém, estas, ndo sdo arbitrarias, mas possuem uma légica
interna que as torna explicaveis sob o ponto de vista psicogenético.

Como exemplo, uma crianca de 4 anos se orienta no sentido de uma predic¢ao do
significado do escrito, a partir do desenho. Essas predi¢es vado se adequando cada vez
mais a realidade da notacdo grafica, até que finalmente o texto, utilizado como fonte de
informacdo, apresenta indices para a verificagdo das predi¢es cognitivas. Outro aspecto €
a influéncia do fator social, em que a presenca de livros e de escritores e leitores € maior na
classe mais favorecida do que na classe menos favorecida. Se todos os fatores de
incidéncia negativa forem reunidos, as probabilidades de se obter éxito na linguagem
escrita s&o muito poucas.

Os espacos em branco entre as palavras (entrepalavras) ndo correspondem as
pausas reais na locucdo, mas separam entre si elementos de um carater abstrato, resistentes
a uma definicdo linguistica precisa, que a propria escrita definira a sua maneira: as
palavras (FERREIRO & TEBEROSKY, 2007:105).

Para exemplificar melhor as relagdes entre leitura e escrita foi gerado um desenho
esquematico sobre as relacdes entre as duas aptiddes antes e depois de uma abordagem de

alfabetizacédo
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Figura 15: Desenho esquematico sobre o ensino da leitura e da escrita
Fonte: Do autor.

Portanto, fica evidente que existem momentos da aprendizagem que o ensino da
leitura e da escrita tornam-se indissocidveis. Entre 0s pequenos alunos, essas atividades
revelam-se como as duas faces de um fenbmeno muito especial. Conforme progride a
escolaridade, leitura e escrita vao sendo exploradas, desenvolvidas de forma ou mais
individualizada ou entdo inter-relacionadas por forca de constantes operacfes de méao
dupla que vao do ler para o escrever; do escrever para o ler e assim por diante.

Uma abordagem mais especifica pode ser realizada, quando se fala em leitura e
escrita 0 termo utilizado em educagdo € lectoescrita. A seguir, um tdpico sobre a
lectoescrita e sobre os estudos baseados na psicogénese da lingua escrita, em que se

baseiam no processo evolutivo da leitura e escrita serdo discutidos.
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2.8.1 A lectoescrita

N&o se pode dissociar o aprendizado da leitura e da escrita. Em muitos trabalhos
envolvendo estudos de legibilidade e leiturabilidade, a escrita ndo emerge como um dos
pontos relevantes para a obtencdo de conhecimentos sobre o reconhecimento e
entendimento dos textos. E, com aprofundamentos nas pesquisas realizados por pedagogos
e estudiosos na area da educacgdo, existem diversas possibilidades de se fazer correlacdo
entre estes assuntos.

Conforme a perspectiva pedagdgica, os problemas relacionados a escrita e a
leitura tém sido expostos como uma questdo de métodos. Existem dois deles: métodos
sintéticos (MS) que partem de elementos menores que a palavra, e métodos analiticos
(MA) que partem das palavras ou de partes maiores (FERREIRO & TEBEROSKY,
2007:21).

O MS corrobora entre o oral e o escrito, entre 0 som e a grafia. Durante muito
tempo se ensinou a pronunciar as letras, estabelecendo-se as regras de sonorizagdo da
escrita no seu idioma correspondente. S30 os métodos mais tradicionais. E necessario
destacar que MS trata-se do método mais utilizado nas escolas brasileiras, como podera

ser observada na parte metodoldgica desta pesquisa, apresentada no capitulo 5.

Ainda sobre este método, Ferreiro & Teberosky (2007) apontam duas questdes:

+ Que a pronuncia seja correta para evitar confusées entre os fonemas e a
grafia;

< Que as grafias de formas semelhantes sejam apresentadas separadamente
para evitar confusdes visuais entre as grafias (um dos aspectos da
legibilidade). Alem disso, outro principio é ensinar um par de fonema-
grafema por vez, sem passar ao seguinte enquanto a associacdo ndo esteja
bem fixada. Na aprendizagem, encontra-se em primeiro lugar a mecénica da
leitura (legibilidade) que, posteriormente, dara lugar a leitura-compreensao
do texto nesta pesquisa, leiturabilidade, culminando com uma leitura

expressiva, na qual se junta a entonacao.
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O MA trata a leitura como um ato “global” e “ideovisual”. Segundo o MA, 0
prévio ¢é o reconhecimento global das palavras ou das oragdes; a anélise dos componentes é
uma tarefa posterior, ndo importando qual seja a dificuldade auditiva daquilo que se
aprende, posto que a leitura é uma tarefa fundamentalmente visual.

Ainda de acordo com as autoras, 0 ensino tradicional obrigou as criancas a
reaprender a produzir os sons da fala, pensando que, se eles ndo sdo adequadamente
diferenciaveis, ndo € possivel escrever em um sistema alfabético. Destacam que essa
premissa se baseia em duas suposi¢des falsas: (1) que uma crianga de seis anos ndo sabe
distinguir os fonemas do seu idioma, (2) e que a escrita alfabética € uma transcricdo
fonética do idioma.

A primeira é falsa, pois, se a crianca, no decorrer da aprendizagem da lingua oral,
néo tivesse sido capaz de distinguir os fonemas entre si, ndo seria capaz de aos seis anos
distinguir oralmente pares de palavras, tais como pau e mau. E, a segunda é falsa, em vista
do fato de que nenhuma escrita constitui uma transcricdo fonética da lingua oral (Ibid.).

A teoria de Piaget determina que o sujeito que conhecemos é aquele que procura
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogagdes provocadas pelo
mundo. Portanto, é um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias acdes
sobre os objetos do mundo e que constroem suas préprias categorias de pensamento
(PIAGET, 1987).

Emilia Ferreiro doutorou-se na Universidade de Genebra, sob orientacdo de Jean
Piaget e continuou estudando epistemologia genética em uma area que ele ndo havia
explorado: a escrita. Em parceria com a pedagoga espanhola Ana Teberosky criaram 0s
estudos baseados na psicogénese da lingua escrita, que tem como premissa que a
aprendizagem da leitura e da escrita € um processo evolutivo. A crianga formula por si
mesma algumas normas ou regras sobre o sistema da escrita, a0 mesmo tempo que constroi
um cddigo de sinais, quanto maior existir a interacdo com os modelos convencionais de
escrita, maior serd a influéncia destes modelos em seu processo de construgdo do
conhecimento (BI1ZZOTO et al 2010: 22-24).

Entretanto ndo é um processo linear, o vencimento de um nivel nem sempre
ocorre pela imediata superacdo do outro. Trata-se, pois, de um processo no qual a crianca
enfrenta contradicGes entre 0 que se pensa e percebe nos textos convencionais. Essas
contradi¢cdes ddo origem aos conflitos cognitivos e para superad-los a crianca precisa ir
reformulando ou substituindo suas hipdteses até conseguir estabelecer uma vinculacéo

entre a escrita e a fala, e perceber que a escrita representa a fala (Ibid.).
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Portanto, a escrita ndo é apenas a transcricdo de sons em letras, pois assim seria
somente uma técnica. Se a escrita for compreendida como um sistema de representacdo da
lingua, sua aprendizagem se voltara para um conhecimento novo.

Um dos questionamentos de Ferreiro & Teberosky (2007) em relagdo a teoria de
Piaget é: como se pode falar de “teoria piagetiana” da lectoescrita, quando o préprio nao
escreveu nada sobre o tema. Entretanto, o que se revoga é a concepgao que Se tem sobre a
teoria de Piaget. Ou trata-se de uma teoria limitada aos processos de aquisicdo de
conhecimentos 16gico-matematicos e fisicos’, ou como uma teoria geral dos processos de
aquisicdo de conhecimento. A obtencdo de conhecimento é um resultado da propria
atividade do sujeito.

Em relacdo as fases que as criancas passam sobre a escrita tém-se (Ferreiro &
Teberosky, 2007):

Inicialmente, ocorre a (1) escrita pré-sildbica, quando a crianca ainda ndo
compreende o carater fonético do sistema, mas ja percebeu o carater arbitrario do tracado
gréfico, ou seja, que a representacdo grafica ndo tem compromisso de fidelidade figurativa
e que existe a possibilidade de representar um objeto através de um recurso ndo icénico.
Assim, a escrita seria, para ela, outro jeito de “desenhar” as coisas.

Nessa fase, a crianga inventa “letras” para escrever, enquanto ndo conhece as
letras convencionais. Os sinais criados por ela ndo tém relagdo com o valor sonoro do que
pretende representar. Posteriormente, ha tentativas de escrita com letras convencionais,

porém, ainda sem valor sonoro convencional

L05]Q — pAPA

RO1234ye — ESCOLA

Figura 16: Exemplo de escrita pré-silabica com elementos que nao sao letras.
Fonte: Bizzotto et al (2010:25).

” Piaget destaca que um mesmo estimulo ndo é o mesmo, a menos que 0s esquemas assimiladores a
disposicdo também o sejam. Isto equivale a colocar o sujeito da aprendizagem no centro do processo. O fato
é que, durante décadas os homens aprenderam na escola, a calcular memorizando os resultados de um
calculo. Atualmente, gragas aos estudos de Piaget, sabe-se que 0s processos que conduzem as nogées
matematicas ndo passam pela memorizagao nem por atividades mecénicas de reproducdo (PIAGET e
SZEMINSKA, 1967).
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Na (2) escrita silabica percebe-se consideravel avanco: a crianga compreende a
escrita como representacdo da fala. Portanto, tenta corresponder “partes da fala” com
“partes da escrita”, fazendo valer uma letra para cada silaba. Nesse caso, também pode
ocorrer 0 uso de letras convencionais ou inventadas por ela, com ou sem valor sonoro

convencional

OFER — BORBOLETA

Figura 17: Exemplo de escrita silabica.
Fonte: Bizzotto et al (2010:27).

A escrita (3) silabico-alfabética mostra um momento de transicdo em que a
crianca percebe a ineficacia do sistema silabico e tenta acrescentar letras, utilizando-se ora

do critério silabico, ora do alfabético, produzindo uma escrita aparentemente caotica

Calyd  casa

ade - GIRAFA

Figura 18: Exemplo de escrita alfabética.
Fonte: Bizzotto et al (2010:27).
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O passo seguinte, dado pela crianca, é o da conquista da escrita alfabética, em que
ela compreende o valor sonoro de cada letra, embora ndo domine ainda as regras e
particularidades do sistema da escrita.

Cinel (2003), em seu texto sobre Disgrafia, escreve que a gramatica (normativa e,
por isso, deficiente) e as cartilhas brasileiras, que ainda estdo em uso, apesar dos estudos
mais avancgados a respeito da aprendizagem da escrita e da leitura, ndo explicam nem aos
mestres nem aos aprendizes esta multivariedade de tracados ou de formas de representacao
gréafica, o porqué dessas diferencas e como ensina-las e como aprendé-las.

Ainda na observacdo de Cinel (2003), é exigido um trabalho dobrado das
criangas: primeiro, aprender a escrever em letra de forma. E mais facil, mais
compreensivel, aparece nos textos, rotulos e no mundo escrito que as cerca. Logo depois é
exigido que a crianca passe a escrever em letra cursiva, mais complicada, de mais dificil
leitura e de carater individual e idiossincratico: cada usuario adota seu proprio tracado,
coloca suas nuances, mostra sua personalidade. Mas a sociedade e a cultura consideram
importantissimo, fundamental mesmo, saber “escrever emendado”.

Pode-se constatar que a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo
evolutivo. A crianca formula algumas normas ou regras sobre o sistema de escrita, ao
mesmo tempo em que constréi um codigo de sinais. Ao imitar e ao recriar os modelos de
textos com as quais vai interagindo, a crianga incorpora novas experiéncias e descobertas a
seus conceitos iniciais.

Ler e escrever envolve um processo continuo de construgdo e reconstrucdao, com
normas proprias do codigo linguistico. Até que se consiga estabelecer uma completa
relagdo entre a fala e a escrita, o aluno precisa de uma grande e diversificada interagédo com
a leitura e a escrita, enquanto vai construindo seu proprio conhecimento sobre o que é ler e
escrever, baseando-se nos modelos que o meio social Ihe oferece.

No dominio do design, existem dois termos importantes relacionados com a
leitura dos textos: legibilidade e leiturabilidade. Os termos vém sendo citados durante o
desenvolvimento deste documento e merecem uma discussdo mais aprofundada. O que se
estudou até o presente momento se apresenta como fundamentacdo para se entender os

dois processos relacionados ao ato de leitura.
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2.9 Legibilidade e leiturabilidade

Muitos textos em inglés tratam ambos os termos (legibilidade e
leiturabilidade) como sindnimos ou evitam o uso do termo readability
(leiturabilidade). Mesmo Herbert Spencer, pesquisador ligado a
Readability of Print Unit of Royal College of Art em Londres usa apenas
o termo legibility (legibilidade) em seu livro The visible word.
Determinar exatamente qual a diferenca entre os dois termos parece ndo
ser uma tarefa facil, mesmo para pesquisadores de lingua inglesa.
(FARIAS, 2013: 102-103).

Percebe-se, portanto, a dificuldade de se determinar uma defini¢do para cada termo,
tendo em vista que: muitos autores ora o utilizam como complemento um do outro, ora
como sinbnimos. Evidentemente que os dois processos apresentam diferencas e precisam
ser explicados. Nesta pesquisa enfatiza-se a relevancia de se fazer uma exploragéo nos dois
processos Vvisto que, estamos tratando de leitores iniciantes, onde a leitura encontra-se em

fase de desenvolvimento social.

2.9.1 Legibilidade

Diversas sdo as definicbes acerca de legibilidade, muitos pesquisadores de areas
diversas (design, psicologia, linguistica, dentre outras) abordam o assunto e diferentes
pontos de vista podem ser observados. Farias (2013) aponta que muitas vezes, designers e
typedesigners observam pesquisas sobre legibilidade com desconfianga, isso se deve “a
suspeita de que, ao focar unicamente valores funcionais, os resultados desse tipo de
pesquisa venham a colocar limites em uma pratica que se quer criativa” (FARIAS, 2013:
88).

A seguir, serdo expostas algumas definicdes:

No ponto de vista da tipografia, a legibilidade ideal de impressdo é alcancada em
um arranjo tipografico em que a forma das letras e outros fatores tipograficos, tais como:
tamanho do tipo, tamanho da linha, espacamentos, entre outros sd@o coordenados para
produzir uma visdo confortavel e uma leitura rapida e de facil compreensdo (TINKER,
1963: 8).
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Além disso, é um conceito complicado e depende basicamente de dois fatores. O
primeiro de origem cultural visual das pessoas (qualidades intrinsecas ao desenho da letra),
e 0 segundo esta relacionado as condicdes externas a tipografia. Deste modo, é importante
que se tenha uma percepcdo muito ampla sobre a aplicacdo e a destinagdo do que se
escreve, questdes como o tipo de leitor, o que vai ser lido, em que situacdo (movimento
e/ou iluminacdo), o tipo de suporte, etc (KAMIKASI et al 2011:44).

A velocidade de leitura de um texto, e a visibilidade das palavras ou letras séo
condicGes para mensurar legibilidade (LUND, 1999). Ja segundo Gongalves (2010),
legibilidade é o atributo de caracteres alfanuméricos que possibilita que cada um deles seja
identificavel dos outros, o que depende de algumas caracteristicas como espessura da haste
e a forma do caractere.

Uma diferenciacdo que Souza (2002) destaca é em relacdo a legibilidade estar
concernente com 0 que o typedesigner faz, acerca das formas das letras do alfabeto e a
habilidade que o leitor tem de distinguir uma letra das outras.

Em seus estudos, Sofie Beier (2009) além de defender que a legibilidade
adequada se baseia principalmente no reconhecimento individual das letras, apresenta
também uma teoria chamada Parallel Letter Recognition, que propde que a legibilidade
depende de trés fatores: o reconhecimento dos aspectos internos das letras (sintatico), o
reconhecimento das palavras como um conjunto (semantico) e a importancia do contexto
(pragmatico).

A legibilidade tem intrinseco ao seu conceito a presenca da clareza, o conceito de
clareza da qual se origina a legibilidade é sempre um conceito relativo. E relativo a
situacdo comunicativa, ao conhecimento prévio sobre o assunto dos leitores, ao seu
conhecimento linguistico e, ainda, relativo ao seu interesse e motivagdo no assunto. E
existe uma clareza lexical, sintatica e discursiva. E ainda, ela é relativa aos codigos que
empregamos e as funcdes da mensagem (BASTIANETTO, 2012).

Legibilidade refere-se as caracteristicas tipograficas que promovam a
compreensdo, auxiliando a uma melhor orientacdo espacial e da construgdo de um mapa
cognitivo util (HERZOG & LEVERICH, 2013:460).

Farias (2013) ao discutir pesquisas sobre a identificacdo de textos pelas pessoas,
aponta que o processo de percepcdo de letras envolve reconhecimento de padrdes visuais
que se conectam com informacdes j& conhecidas e que se encontram na memoria.

Para Sheedy et al. (2005) o termo esta relacionado com a capacidade de um texto

ser identificado adequadamente e também, com a facilidade dos olhos para detectar
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palavras e letras que é importante para a aquisicdo de dados durante a leitura. Uma vez que
0 primeiro passo no processo de leitura é a aquisi¢do visual das informagdes, aumentando a
legibilidade, poderda melhorar a compreensao textual.

Portanto, diferentemente do leitor adulto que realiza leitura por reconhecimento
instantdneo, e que apresenta cerca de 50 mil palavras em seu léxico visual, o leitor
iniciante realiza um processo de decifracdo letra a letra, com operacdes de analise e sintese
(KATO, 2007).

Sobre experimentos realizados com leitores iniciantes, Healy e Cunningham
(1992) destacam que a forma das palavras é uma variavel importante no
reconhecimento de palavras familiares. Nestes experimentos, o0 processo de percepcao de
letras ou palavras é compreendido como algo que envolve o reconhecimento e

FORMA DAS PALAVRAS
forma das palavras

Figura 19: Padréo visual das palavras, caixa alta e caixa baixa.
Fonte: Do autor.

Ainda para o leitor iniciante, deve se considerar caracteristicas mais especificas,
como espacejamentos maiores: espago entreletras , entrelinhas e
entrepalavras ; maior tamanho da fonte tipografica; e outras determinacgdes. O
espacamento das palavras é muito importante quando se trata de textos para criangas, e
deve ser maior do que texto para leitores fluentes (SASSOON & WILLIANS, 2000). Além
disso, essa colocagdo pode ser enfatizada, pois as criancas ainda dependem de um
reconhecimento de caracteres individuais, ou seja, a leitura é realizada letra a letra
(RUMJANEK, 2009).



82

Figura 20: Imagem representativa de entreletras.
Fonte: Do autor.

linha tipog rdﬁca 2

Figura 21: Imagem representativa de entrelinha.
Fonte: Do autor

Umbdoisttrés
Umldoisktreés

UmMdojshrés

Figura 22: Imagem representativa de entrepalavras (justo, normal e largo).
Fonte: Do autor

Para os leitores iniciantes é crucial evitar elementos desfavoraveis a leitura, tais
como letras excessivamente parecidas entre si, linhas muito compridas, texto impresso
sobre fundo escuro ou estampado, pequeno espaco entre as letras, palavras e linhas. Essas e
outras caracteristicas pouco favoraveis dos textos impressos incomodam até mesmo 0s
leitores mais proficientes.

Ler exige esforco e qualquer empecilho pode levar ao abandono da leitura, e
tornar uma atividade pouco atrativa, que é tudo que ndo se deseja para as criangas

(KAMIKASI et al., 2011:44). Como muitos autores apontam para aspectos diferenciados
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em relacdo a legibilidade foi gerado um desenho esquematico com as

definicdes e separadas por leitor fluente e leitor iniciante.
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Figura 23: Imagem representativa do significado de legibilidade.

Fonte: Do autor
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Ainda sobre o assunto, Martins (2008) realizou um estudo sobre a dificuldade em
se definir o conceito de legibilidade e destaca que, para uns, um texto legivel é aquele que
apresenta uma leitura precisa, rapida e com entendimento, ja, para outros, é 0 texto
suficientemente grande e diferente para que o leitor discrimine entre palavras individuais e
letras. O autor ainda faz uma critica aos termos “facil” e “diferente”, pois se tratam de
termos subjetivos para construir uma definicdo acerca de legibilidade para uma avaliagcéo
de leitura efetiva.

Fontoura & Fukushima (2012) destacam que ao escolher uma fonte tipogréafica
priorizando a sua legibilidade é importante definir o que vai ser lido, ou seja, a quantidade
de texto, qual a sua funcdo, se é informativo, instrutivo ou para entretenimento, quem vai
ler e em quais circunstancias e ambiente.

Levando em consideracdo as definicbes dos autores discutidos, este documento

considera que:

+» Legibilidade estd relacionada a facilidade do reconhecimento inteiro e
individual das letras, assim como, a visibilidade e o reconhecimento das
palavras, considerando niveis de iluminagdo e distancia. Além disso, um
texto deve apresentar uma orientacdo espacial com caracteristicas
tipogréficas que promovam uma melhor compreensdo no contexto em que
as palavras estdo inseridas. Em relacdo ao leitor, deve ser evidenciado sua
origem cultural e social, sua habilidade no reconhecimento das letras e seu
conhecimento prévio e linguistico (repertorio léxico). Para um leitor
iniciante, que caracteriza a leitura como reconhecimento letra a letra
(operacdes de anélise e sintese), 0s espacamentos sdo determinantes, assim

como o tamanho das letras e a forma das palavras.

Opinides diversas foram encontradas sobre o conceito de legibilidade. Outro
termo que promove ainda mais dificuldade de se chegar a uma definicdo concreta é a
leiturabilidade. E importante a elaborago coerente sobre os dois termos, pois sdo

essenciais para a construcdo do experimento e do método proposto nesta tese.
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2.9.2 Leiturabilidade

Até 1940, o termo leiturabilidade aparece como sindnimo de legibilidade para
muitos autores. Entretanto, logo depois, surgiram novos estudos em “legibilidade” e estes
nédo estavam preocupados com a percepcao de caracteres isolados ou o grupo dos mesmos,
mas sim com a facilidade de como o conteudo informacional dos caracteres podia ser
transmitido e compreendido (YORK: 2008).

De acordo com Aldrich & Fennell (1991) para um texto ser legivel deve ser
suficientemente grande e diferente para que o leitor discrimine entre palavras individuais e
letras. J& um texto com leiturabilidade é aquele que pode ser lido facilmente, de modo
convidativo e prazeroso para os olhos. O texto pode ser legivel, mas se o leitor ficar
entediado e cansado, o designer ndo terd obtido a méaxima leiturabilidade.

Enquanto a legibilidade diz respeito a cada letra em particular, a leiturabilidade
refere-se ao aspecto geral de como o tipo de letra é composto em uma coluna de texto, e
tem em conta fatores como o corpo, a entrelinha, a largura da linha, dentre outros. A
leiturabilidade é no fundo uma espécie de legibilidade, referindo-se a um grupo de letras,
portanto a legibilidade do texto (SOUSA, 2002).

A primeira particularidade sobre a leiturabilidade é que esta é tocante a cognicéo do
que se esta lendo (RUMJANEK, 2009). Valério (2007) aponta para 0 mesmo, que o termo
se refere a todos os fatores que podem causar influencia na leitura e na compreensédo de um
determinado texto.

Percebe-se, portanto, que a leiturabilidade mais do que referente a percep¢do do
caractere ou da palavra (legibilidade) esta relacionada a compreensdo do que se esta lendo.
Cada grupo de pessoas requer um tipo de precaucdo diferenciada, de criancas a idosos,
todos, apresentam suas préprias maneiras de lidar com as informac6es visuais apresentadas
por escrito. As criancas, em inicio de aprendizagem, com um repertorio léxico mais
limitado, apresentam necessidades diferenciadas de um leitor fluente e letrado, que tem um
grande repertério de palavras e normalmente esta inserido em um determinado ambito da
sociedade com uma funcg&o especifica.

Todavia, é importante destacar para as diferencas que Harrisson (1980) aponta,
leiturabilidade esta relacionada com atributos dos textos, enquanto que compreensdo € um

atributo do leitor. Existe uma diferenca fundamental entre os dois conceitos, no entanto
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estdo relacionados. Quando se utiliza o termo leiturabilidade pensa-se no efeito da
compreensibilidade do texto (HARRISON, 1980).

Fontoura & Fukushima (2012) explicam que a legibilidade refere-se ao desenho
das letras, a leiturabilidade a compreensdo do texto e da linguagem, e a visibilidade a
identificacdo do texto tomada certa distancia.

McLauguin (1968) descreve leiturabilidade como o grau que determinado grupo
de pessoas considera determinada leitura estimulante e compreensivel; e legibilidade, a
eficiéncia e velocidade com a qual um grupo de caracteres em um texto pode ser
reconhecido.

Pode-se fazer um paralelo em relacéo a leiturabilidade e aos métodos analiticos de
aprendizagem de Ferreiro &Teberosky, ocorridos inicialmente em 1999. Os MA presam
pela compressdo do aprendizado da lectoescrita, enquanto que os MS sdo determinados
somente pela mecénica da escrita do caractere (legibilidade) posteriormente que se dara a

compreensdo do texto (leiturabilidade).

Assim a leiturabilidade pode ser definida também como a qualidade de
um objeto e, principalmente, do texto possuir elementos e condigdes para
viabilizar a leitura e compreensdo de acordo com o nivel cognitivo do
leitor, podendo incluir: o interesse e a motivacdo do leitor; a legibilidade
da impressdo; o nimero de anos de escolaridade necessarios para se
compreender o documento escrito na sua totalidade; conjugacdo do
nimero de palavras, frases, silabas e caracteres existentes nos
documentos. (KAMIKAZE et al, 2011:45)

Regressando para a aprendizagem, mais especificamente o letramento, é essencial
gue métodos envolvendo a andlise de leitura no ambito do design sejam realizados unindo
conhecimento e técnicas metodoldgicas tanto da parte da legibilidade quanto da
leiturabilidade.

Como realizado no topico anterior, foi elaborado um desenho esquematico com a

compilacdo das defini¢bes de cada autor
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Figura 24: DefinicOes sobre leiturabilidade.
Fonte: Do autor.

Nesta tese iremos considerar como consonancia que a leiturabilidade de um texto
€ um pouco mais complexa que a legibilidade, envolve o processo de compreensibilidade
de um determinado texto, sendo que alguns aspectos da legibilidade devem ser
considerados, tais como, condi¢cdes adequadas de um texto para viabilizar a leitura
(legibilidade de impressdo e apresentacdo visual). Além disso, existem os fatores
pertinentes ao leitor, entre eles: a sua propria compreensdo; seus interesses e motivacoes;
seu repertorio 1éxico; e o nivel de letramento que o individuo se encontra (Figura 25).

Para realizar o experimento e consequentemente o0 método proposto neste
documento, o foco serd nos fatores pertinentes ao leitor, mais especificamente, a

compreensdo em relagdo ao texto, interesses e motivacGes e 0 nivel de letramento que o

individuo se encontra.
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Figura 25: Imagem representativa do significado de leiturabilidade.
Fonte: Do autor

Para Kintsch (1998), para compreender um texto, € necessario empregar
conhecimentos e estratégias que vao além da combinacdo de significados lexicais
individuais, ou seja, elaborar uma representacdo mental do conteudo proposicional das
mensagens. Proposicdes sdo unidades abstratas de significado e implicam, no minimo, a
predicacdo de algo (uma propriedade, acdo, relacdo, etc.) acerca de algo (um objeto,
argumento, etc.).

Sobre compreensdo textual, em sintese, pode-se concluir que inclui varios processos
cognitivos inter-relacionados, sendo eles, 0s processos basicos de leitura, como o
reconhecimento e extracdo do significado das palavras impressas; além disso, exige
capacidade de realizar inferéncias, habilidades linguisticas gerais, habilidades de memodria,
conhecimento de mundo, que juntos contribuem para a construgdo de uma representagédo
macroestrutural do texto (SALLES & PARENTE, 2002:323).
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2.10 Considerac0es finais do capitulo 2

Quando aproximamos o campo do design com o da educagdo, estamos,
de certa forma, arquitetando a construcdo de uma perspectiva social,
centrada na formulag&o de principios de design (gréfico e informacional)
gue possam contribuir com as praticas educacionais. Duas vertentes sdo
postas em debate: a primeira, no que concerne & preocupacao central do
design na solucdo de problemas referentes aos artefatos mediadores de
aprendizagem; a segunda refere-se a sua concepgdo epistemoldgica e
metodoldgica, enquanto pensamento, ou seja, conhecimento associado ao
processo de formacéo dos individuos. (COUTINHO & LOPES 2011:137)

Na presente pesquisa a preocupacdo se foca na primeira vertente apontada pelas
autoras, no design como um fator contribuinte nas praticas educacionais, mais
especificamente, na investida do designer experimentador em desvendar melhores
condicOes de leitura a partir de um experimento com criancas em inicio de aprendizagem
para o desenvolvimento de um método para mensurar legibilidade e leiturabilidade dos
textos com o apoio da lectoescrita.

O capitulo 2 abordou aspectos essenciais para a obtencao de respostas em relacéo
ao problema da pesquisa e para que seus objetivos possam ser concretizados, ou seja,
discutir aspectos relacionados ao letramento, a alfabetizacdo, o PNAIC e os livros didaticos
brasileiros, a leitura e suas implicagdes, a escrita e suas relagdes com a leitura (lectoescrita)
além da legibilidade e leiturabilidade foram imprescindiveis para a elaboracdo do
experimento e para a apresentacdo do metodo (Capitulo 6), além de colaborar com a
descoberta de condicdes adequadas de leitura para as criangcas em inicio de aprendizagem
do primeiro ciclo de ensino das escolas publicas brasileiras.

Percebeu-se que para a crianga se tornar um agente ativo pertencente a sociedade,
a escola e consequentemente as instituicdes ligadas a esta devem corroborar para que 0
aluno consiga se posicionar de maneira ética, critica e democréatica frente a leitura e a
escrita. Deve-se considerar que o ato de ler e escrever ndo € apenas uma acao de decifracdo
e muito menos somente motora e sim de significacdo e de intelectualidade. Nao basta
alfabetizar, é necessario letrar e entender o mundo acerca da crianca considerando suas
particularidades.

A funcdo do professor € essencial para uma boa alfabetizacdo e consequentemente

um letramento adequado, ele deve ser um fator que sirva ndo somente de modelo dentro da
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sala de aula, mas deve apresentar criticidade sobre os diversos assuntos abordados em um
ambiente alfabetizador. Além disso, apresenta a incumbéncia de ser um agente socializador
para a crianca.

Entretanto, essa tarefa seria demasiadamente mais facil se 0 PNAIC cumprisse
com todos os seus deveres para com o professor. Uma vez que é comum observar criangas
terminarem o terceiro ano sem estarem alfabetizadas e muito menos letradas, ou seja,
alunos com baixo desempenho de avaliacdo e dificuldade de compreensdo do que leem e
escrevem, além da dificuldade de se expressar. O programa deveria estar centrado no
processo de aprendizagem e nos conhecimentos didaticos e ndo somente de ensino, além
disso, ndo considera o tempo necessario de cada crianca para se apropriar do sistema de
escrita e leitura.

Varios aspectos devem ser estudados e discutidos no que concerne ao universo
tipografico infantil: as particularidades tipograficas essenciais para que a crianga consiga
realizar uma leitura considerada adequada, as tipografias existentes essencialmente para o

publico infantil e as pesquisas existentes vigentes em relacdo ao assunto.
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CAPITULO 3 - TIPOGRAFIA PARA CRIANCAS

3.1 Contextualizacdo

A palavra tipo (type) é derivada do grego typos que significa cunho,
molde, sinal, marca, modelo. No processo tipografico de impressao é o
paralelepipedo de metal fundido — ou de madeira, nos grandes corpos —,
cujo olho, convenientemente entintado, imprime determinada letra ou
sinal. E entendido ainda como sendo a letra impressa resultante da
composicdo tipogréafica, fotocomposicdo ou dos meios digitais. Hoje a
palavra € usada para designar as letras do alfabeto com as quais
escrevemos palavras, sentencas e textos. Individualmente as letras,
figuras e sinais de pontuacdo sdo chamados de caracteres. O termo tipo
(typeface) pode-se referir também a um desenho especifico de alfabeto
(desenho de face). (FONTOURA, 2004: 36)

A tipografia é definida por Bringhurst (2005:17) como o oficio que d& forma
visivel e duravel a linguagem humana, pois é por meio dela que os significados dos textos
escritos sao “clarificados, honrados, compartilhados ou conscientemente disfarcados”.

Quando a tematica € tipografia para criancas, chega-se a diversos
questionamentos pertinente a que tipo de tipografia seria mais adequado para criangas, ou
até mesmo, se existe uma solucdo imediata e mais simples para facilitar a leitura das
criancas. E a resposta é sempre uma negativa. Pois ndo existe uma tipografia ideal para as
criancas, e sim, muitos critérios que devem ser analisados antes de determinar qual, ou que
tipo de tipografia deve-se utilizar.

Esta pesquisa elucida alguns critérios, como por exemplo: a) figura e fundo; b)
nivel de alfabetizacdo/letramento que a crianga se encontra; c) fatores sociais e culturais
que envolvem a crianca; d) qual tipo de escola a crianga faz parte (rede publica ou
privada); e) quais os tipos de materiais que sdo apresentados para as criangas; f) a relacao
da crianca com a familia, dentre muitos outros.

Muitas séo as indagacdes que precisam ser investigadas, viu-se que na escola,
muitas vezes, o ensino da leitura e escrita ndo devem ser dissociados, 0s dois processos

desenvolvem-se juntos.
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Com relacdo as tipografias infantis, existe o ponto de vista pedagogico, em que se
discute qual estilo tipografico deve ser apresentado inicialmente para as criangas e o ponto
de vista do design (CENDEDESI, 2014).

No Brasil, influenciados por esse pensamento®, a escrita cursiva passou a ser
ensinada apenas ap6s o dominio da leitura e escrita com a letra de férma (sem serifa
maidscula), que é mais simples de reproduzir, por ter uma estrutura geomeétrica, e porque
seu desenho pode ser quebrado em partes, facilitando sua construcdo, diferentemente da

escrita cursiva, que ¢ escrita em “um golpe s6” (Ibid.).

o e’ — ———— C— —

Figura 26: Atividade com juncdes de vogais no estilo cursivo.
Fonte: Espaco Educar.

Disponivel em: http://www.espacoeducar.net/2009/02/
lindas-atividades-com-juncoes-de-vogais.html

® Tradicionalmente, as criancas iniciavam a alfabetizagao aprendendo o alfabeto cursivo sob a justificativa de
gue seria perda de tempo ensinar primeiro o alfabeto sem serifa, ja que o ensino daquele seria inevitavel em
algum momento do aprendizado. Por outro lado, a teoria construtivista alega que esse argumento ndo tem
sentido, ja que a escrita cursiva é mais complexa de ser reproduzida e menos utilizada nos livros e, portanto,
dificultaria o processo de aprendizagem da leitura e da escrita (CAGLIARI, 1992: 97).


http://www.espacoeducar.net/2009/02/
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Algumas teorias relacionadas ao ensino da lectoescrita foram expostas, e neste
momento faz-se necessario expor uma perspectiva em relacdo especificamente ao design,
ao desenho do caractere e as caracteristicas referentes ao mesmo.

A seguir serdo compilados aspectos relacionados ao universo tipografico infantil,
baseados em pesquisas principalmente da Inglaterra, onde o assunto apresenta maior
relevancia em numeros de pesquisas, mas gque sdo essenciais para um uso mais adequado
que favorece uma leitura com mais legibilidade e leiturabilidade. Os assuntos estdo na
seguinte ordem: caracteres infantis; as serifas; tamanho da tipografia e da linha; as
ascendentes e o0s descendentes; o estilo caligrafico cursivo; 0s espacejamentos e as
tipografias criadas especificamente para as criancas em inicio de aprendizagem de leitura.

E pertinente destacar que alguns dos estudos encontram-se na integra em outro
documento®. Nesta tese destacar-se-40, brevemente, cada assunto referente as

caracteristicas tipogréaficas e que servirdo de apoio para a elaboracdo do experimento.

3.1 Caracteristicas tipogréaficas

« Caracteres infantis: Em relacdo a tipografia voltada para as criancas, é
importante ressaltar que existem caracteres especiais, criados especialmente
para melhorar a legibilidade dos textos infantis, e que sdo chamados de
caracteres infantis . Walker (2005) criou essa definicdo para
descrever as letras criadas de acordo com as necessidades das criancas,
algumas vezes se parecem com 0 manuscrito e outras para ser distinguidas
de letras parecidas. Para Cenedese (2014) muitas fontes tradicionais
possuem esses caracteres infantis, para que possam ser utilizadas nos

materiais didaticos produzidos para as criancgas.

A maior parte das pesquisas e autores abordados neste tépico encontra-se na dissertagdo de mestrado
intitulada: Tipografia para livro de literatura infantil: Desenvolvimento de um guia com recomendagdes
tipogréficas para designers. Elaborada por Daniel Alvares Lourenco sob orientacdo de Antdnio Martiniano
Fontoura no ano de 2011, na Universidade Federal do Parand.
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Figura 27: Diferenca entre o g “infantil” (primeiro) e o g “adulto” (segundo).
Fonte: Walker, 2005:5.

Algumas inferéncias podem ser feitas de acordo com o uso destes
caracteres: 1) o uso de caracteres ndo infantis em textos voltados para
leitores iniciantes causam dificuldade de leitura (COGHIL, 1980); 2)
professores do ensino fundamental destacam que as criancas de 5 e 6 anos
preferem o ‘a’ e ‘g’ infantil (RABAN, 1984) e; 3) para algumas criangas, 0
‘a infantil” é o que elas escrevem e o ‘a adulto’ é o que elas leem, além
disso, compreendem melhor os caracteres infantis (WALKER, 2005).

Percebe-se nas inferéncias que o uso de caracteres infantis apresenta um
fator que pode facilitar a leitura. Além disso, em pesquisas realizadas por
Walker, as criancas, além de expor suas preferéncias, conseguiram

identificar a existéncia de caracteres diferenciados.

Serifas: De acordo Fontoura (2004), serifas sdo tracos
terminais de uma haste, braco ou rabo de um caractere e sdo ressaltes
ornamentais dispensaveis para o reconhecimento das letras. Diversas sdo as

classificacbes das serifas, e podem ser alocadas em subgrupos de acordo

com a transicgao histdrica

Figura 28: Exemplo de uma letra A com serifa e uma letra A sem serifa.
Fonte: Do autor.
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Figura 29: Tipos de serifa de acordo com a transi¢do historica.
Fonte: http://www.printi.com.br/blog/aprenda-mais-sobre-tipografia
Acesso em: 20 de agosto de 2015.

Dentre as inimeras pesquisas relacionadas ao uso de serifas voltadas para a
leitura infantil, percebe-se opinides distintas entre os pesquisadores da area,
tais como: 1) algumas criancas apresentam opinides préprias sobre
tipografia e tendem a preferir tipos sem serifa (SASSOON & WILLIAMS,
2000; WALKER & REYNOLDS, 2003); 2) de acordo com a opinido das
criancas, ndo existem diferencas de leitura entre tipos com e sem serifa
(ZACHRISSON, 1965); 3) pressupostos sobre uma maior legibilidade em
textos com serifa, parecem refletir a opinido pessoal de alguns autores
(LANGE et al., 1993 apud LUND, 1999); 4) a tipografia com serifa
apresenta maior diferenciagéo entre as letras, facilitando a leitura realizada
pelas criancas (COGHIL, 1980); 5) para evitar ambiguidade na leitura, seria
mais conveniente ter predominancia de tipos serifados nos livros didaticos
dos primeiros anos (WILLBERG & FORSSMAN, 2007). Para Cenedesi
(2014) a tipografia Arial é muito utilizada como referéncia de
fonte sem serifa e de letra caixa alta, pois apresenta influéncia na escrita das

criancas, além disso, (WOOQODS et al, 2005) apontam para o mesmo fato.


http://www.printi.com.br/blog/aprenda-mais-sobre-tipografia
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Arial

Aa Ee Rr
Aa Ee Rr

Deliverable

0123456789

Figura 30: Arial, fonte desenvolvida por Robin Nicholas e Patricia Saunders em
1982.

Disponivel em: < https://en.wikipedia.org/wiki/Arial>

Acesso em: 28 de outubro de 2015.

Percebe-se uma grande dificuldade em editores na escolha tipografica para
criangas. Quando buscam por uma fonte, provavelmente por convencdo
social, acabam optando por caracteres sem serifas, arredondados e na maior
parte das vezes com desenhos bem simples. Para os professores trata-se da
mesma coisa, a escolha se baseia por convencdes e muitas vezes, pelo facil
acesso a tipografia. O uso de serifas ainda significa uma busca grande por
solucBes de uma leitura apropriada na editoragdo voltada para o publico
infantil. Todavia, pode-se indicar que as pesquisas relatadas anteriormente
demonstram uma ambiguidade em seus resultados, ora a favor do uso, ora
contra.

Para finalizar faz-se necessario evidenciar que para uma leitura mais
adequada, e isso envolve legibilidade e leiturabilidade, o uso de serifas é
apenas um dos aspectos a ser discutido e estudado. Constata-se,
inicialmente, que para uma leitura mais adequada para criancas, existem
diferentes aspectos: os diversos elementos envolvendo o desenho dos
caracteres e seu entorno (legibilidade), a compreensdo do texto
(cognicéo/leiturabilidade), a opinido das criangcas em relacdo as tipografias
apresentadas a elas, o envolvimento dos educadores do ensino fundamental,

a metodologia adotada no ensino da lectoescrita e os fundamentos
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relacionados ndo somente a parte de design, mas também, dos principios

pedagogicos envolvendo a lectoescrita.

Tamanho da tipografia e da linha: Ainda sobre tipografia para criancas,
um aspecto muito importante, acredita-se que um dos mais relevantes é
saber a quantidade de caracteres e palavras que uma linha deve possuir e se
essa quantidade varia de acordo com a idade do leitor iniciante. A maior
parte das pesquisas destaca para linhas curtas e com poucas palavras, como
pode-se observar: 1) criangas na primeira série apresentam preferéncias por
letras de corpo 16 (ZACHRISSON, 1965); 2) o ideal para criancas é que se
tenha poucas palavras na linha e na pagina (SASSOON, 2000); 3) a linha
deve ser percebida em um unico olhar e deve ter ao redor de 50 toques, além
disso, a quebra da linha deve ocorrer de acordo com o sentido cognitivo das
frases (WILLBERG & FORSSMAN, 2007); 4) frases longas requerem
maior tempo de retencdo na memoria para construcdo de sentidos e
precisam de estruturas sintaticas mais complexas, 0 mesmo acontece com o
tamanho das palavras (FESCH, 2009); 5) as criancas até a segunda série
apresentam um melhor desempenho de leitura com letras nos tamanhos 12 e
18 pontos (WOODS et al, 2005).

Tinker (1963) desenvolveu alguns limites com os quais o designer pode
utilizar a combinagdo corpo/linha/coluna para manter uma legibilidade

razoavel (Tabela 1).

Tabela 1: Recomendacdes para leitores iniciantes.
Fonte: Tinker, 1963.

g e
Primel’o ano 16“22 entre67SEQ28 14,18214,20
' ' 18/22 ¢ 18/24
Segundo e Terceiro 18 a 24 entre 7,59 e 10,28 12/15 e 12/16
ano 14/17 ¢ 14/18
18 a 24 entre 7,59 e 10,28 10/12 e 10/14

Supde-se que algumas evidéncias importantes foram expostas sobre o

tamanho da linha e do caractere, acredita-se com o treino da leitura realizada
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pela crianca e com a experiéncia adquirida, os caracteres possam ser
diminuidos sem afetar a legibilidade dos textos pelas criancas.

Conclus@es, mais obvias, podem ser obtidas no quesito tamanho da linha,
uma linha curta provavelmente ndo vai gerar um comprometimento em
relacdo a leitura realizada pelas criancas, sendo assim, ao utilizar-se de
linhas menores para criancas em inicio de fase de aprendizagem, € possivel
que o leitor iniciante consiga ler a linha até o final de uma Unica vez, sem
retirar o olhar do papel. Também é vital que o conteldo de cada linha
apresente um objetivo, ou seja, a quebra de linha € feita de acordo com a

compreensdo do texto e sem separacdo por hifen das palavras.

Ascendentes e descendentes: a ascendente de um caractere trata-se da parte
das letras minudsculas que se ergue acima da linha mediana e a descendente
é a parte das letras minudsculas que esta abaixo da linha de base

A altura de x define o tamanho das letras minudsculas (SOUSA, 2002).

ascendente
altura altura
de x de x

descendente

Figura 31: Exemplo de ascendentes e descendentes das letras.
Fonte: Do autor.

Sobre o tamanho das ascendentes e descendentes e a relacdo com a leitura
das criancas, tém-se: 1) as ascendentes e descendentes devem ser
suficientemente grandes para definir o formato das palavras e impedir a
confuséo entre os caracteres na leitura realizada pelas criangas, contribuindo
para a legibilidade (SASSOON & WILLIANS, 2003; WILLBERG &
FORSMANN, 2007); 2) tipografia com ascendentes e descendentes muito

curtos € um exemplo de escolha pouco favordvel para legibilidade
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(WALKER, 2005); 3) Para facilitar a leitura, os caracteres devem possuir
ascendentes e descendentes de tamanho homogéneo (HEITLINGER, 2009).
Portanto, os ascendentes e descendentes devem sempre apresentar uma
uniformidade, ou seja, devem ser do mesmo tamanho. Outro aspecto
positivo é que devem ter um maior prolongamento em relagdo ao corpo de x
(altura de x) , pois assim ajudam a criar uma identificagdo do
formato das letras e também produzem um formato bem definido,

auxiliando no reconhecimento da palavra.

linha da ascendente

altura
de x

linha de base

linha da descendente

Figura 32: Exemplo da altura de x no caractere.
Fonte: Do autor.

Estilo cursivo: as fontes manuscritas “sdo aquelas que representam
literalmente os estilos de escrita caligrafica ou de letras feitas manualmente”
e tem suas origens na Roma antiga, a partir da necessidade de ler e escrever
textos com mais agilidade do que com as capitais romanas (CLAIR &
BUSIC-SNYDER, 2009).

A escrita manual ¢ uma das ferramentas mais béasicas da comunicagédo
humana. Conforme Meggs (2009), a escrita é a representacao visual da fala
e, assim como ela, surge em algum momento ancestral impossivel de ser
determinado. Desde o principio, 0 homem buscava construir significacdo
com seus desenhos primitivos.

Outra delimitacdo que se faz necessaria envolve o conceito da palavra

“caligrafia”. A habilidade de escrever uma letra manual bem formada foi
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chamada, no decorrer do tempo, de caligrafia, que na raiz grega de sua
palavra tem justamente este significado: kallos + graphein, ou “bela grafia”.
Fazendo uma relacdo com a tipografia, Bringhurst (2005) destaca que “a
tipografia” € o oficio que da forma visivel e duravel a linguagem humana e
ressalva a caligrafia, sendo seu alicerce. Uma fonte tipografica de origem
cursiva é baseada em propriedades caligraficas (MEGGS, 2009).

Estilo cursivo é o primeiro tipo de fonte tipografica que surge na mente
quando o assunto é leitura infantil. A maior parte dos estudiosos aponta que
as criangas apresentam maior facilidade de leitura quando a tipografia se
assemelha com a forma escrita. O assunto ja foi abordado no capitulo 2,
Bizzotto et al (2010) destacam que primeiramente, as criancas aprendem a
escrever em letra caixa alta e logo ap6s, em muitos casos, 0 proprio aluno
solicita ao professor que este ensine a trabalhar com a letra “emendada”, no
caso, a cursiva, € que o professor deve considerar o nivel de
desenvolvimento e o interesse da crianca.

Na opinido dos educadores das escolas de Jodo Pessoa e Cabedelo (Capitulo
5), o estilo cursivo é muito pertinente com o aprendizado infantil. Alguns
professores citam que as criangas tendem a copiar o que eles escrevem no
quadro. Geralmente no comego do 1° ano do ensino fundamental é utilizada
a letra caixa alta (ou letra de imprensa, como chamam os educadores) e,
logo apds, a letra cursiva. Todavia, pode-se evidenciar que a influéncia do
que o educador expBe no quadro em sala influi na experiéncia e no modo de
escrever e de ler da crianca em inicio de aprendizagem.

Outro fator de destaque € que o estilo cursivo € 0 que representa a
personalidade no tracado da crianca. N&o existe um modelo padrdo para a
escrita cursiva, pois ndo existe um alfabeto cursivo que possa ser
considerado melhor que o outro, ja que € na grafia que estdo presentes a
individualidade e as peculiaridades de cada usuario.

Em relacdo a alguns autores, pode-se citar os seguintes aspectos: 1) a
necessidade das criancas em inicio de leitura correspondem com 0s anseios
que elas apresentam em relagdo ao manuscrito (SASSOON & WILLIAMS,
2000; 2) o ritmos regulares do estilo caligrafico favorecem a legibilidade
dos textos voltados para as criancas (HEITLINGER, 2007); 3) para Cinel

(2003), a legibilidade da escrita cursiva se constitui na soma de varios
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aspectos. A letra cursiva apresenta quatro caracteristicas no tracado em
relacdo a linha:

-s6 ha uma letra cujo tracado sobe e desce — f;

-ha seis letras com haste ascendente — b, d, h, k, I, t;

-ha seis letras com haste descendente —gj, p, qQ, Y, Z

-hé treze letras citadas como pequenas —a, ¢, e.i,m, n, o, 1, S, U, V, W, X.

Ainda sobre o estilo cursivo, Pacheco et al. (2009) destacam que a
legibilidade da tipografia cursiva em detrimento das demais é complexa

com palavras em caixa alta ;

COMPLEXIDADE DA LEITURA EM CAIXA ALTA

Figura 33: Comparacéo entre a cursiva em versal com outras tipografias.
Fonte: Pacheco et al, (2009:776).

O desenho das letras caixa alta e baixa no estilo cursivo sdo bastante

diferentes entre si X

DIFERENCAS ENTRE MAIUSCULAS E MINUSCULA

m

Figura 34: Diferenga entre maitsculas e minusculas.
Fonte: Pacheco et al, (2009:776).

Confuséo formal ou similaridade entre letras. Pela forma do desenho,

ha confusdo entre letras como “k” e “I” e as maiasculas “U” e “V” e “F” e

e (Ibid.).
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SIMILARIDADE FORMAL ENTRE LETRAS

Figura 35: Letras com similaridade formal.
Fonte: Pacheco et al, (2009: 777).

Em relacdo ao estilo cursivo, percebe-se que ndo existe uma clareza em
relacdo as opinides dos autores pesquisados, alguns destacam sobre a
preferéncia das criancas para este estilo e outros destacam para a
complexidade do tragado e confusdo em relagdo a similaridade das letras. O
que se espera nesta tese também € observar como € a relacdo do leitor
iniciante com o estilo cursivo e se realmente as criancas preferem ou ndo a

tipografia que remete ao tragado realizado & méo.

Entreletras, entrepalavras e entrelinhas: Para Walker (2005) tipografia é
muito mais que apenas seus caracteres. Também apresenta grande relacdo
com o jeito que estes caracteres sd@o usados, ou seja, 0S espagos entre as
letras, palavras e linhas.

Se para adultos, estudos e testes demonstram que nao existem diferencas de
compreensdo em distintas condicdes de espaco entreletras, para os leitores
iniciantes as condicdes sdo bem divergentes (KRUK & MUTER, 1984).

Em relacdo aos espacamentos entreletras e entrepalavras: 1) as letras e
palavras mais préximas, ou seja, com menor espagamento, causam maior
dificuldade e confusdo de leitura, além disso, entreletras e entrepalavras
maiores ou menores podem afetar a visdo do leitor iniciante em relagdo ao
tamanho, textura e nivel de dificuldade de leitura (WALKER, 2005); 2) o
entrepalavras deve ser maior para criangas do que para adultos
(WILLBERG & FORSSMAN, 2007); 3) o texto em livros voltados para
criangas podem se tornar mais faceis de ler aumentando o entrepalavras e
também aumentando o tamanho da letra da impressdéo (HUGHES &
WILKINS, 2002).

Um dos aspectos mais importantes é que as letras e palavras mais proximas

causam maior dificuldade e maior confusdo na leitura. Entretanto, um
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problema que se apresenta quando existe espacamento entreletras nas
palavras é que estas podem parecer fragmentadas e para compensar €
necessario que o espacamento entrepalavras e entrelinhas sejam ajustados
proporcionalmente.

Sendo assim, fica claro que para o leitor iniciante existe uma real
necessidade de um espacamento maior entreletras e entrepalavras do que
para um adulto. Outra caracteristica importante sdo as diferentes visdes que
espagamentos pequenos ou grandes causam nas criangas, como textura,
percepcdo do tamanho dos caracteres e até intensidade das cores.

Sobre o espagamento entrelinha, sdo realizados os seguintes apontamentos:
1) Trata-se de um dos aspectos mais importantes quando a questdo é
escolher livros para criangas, além disso, existe uma preferéncia destas por
espacamentos normais e grandes (WALKER, 2001); 2) no caso de
tipografia para criancas, o entrelinha deve ser grande o suficiente para a
obtencdo de uma boa legibilidade dos textos e deve ser maior que 0
entrepalavra (WILLBERG & FORSSMAN, 2007).

Quando se observa uma crianca em fase de aprendizagem de leitura, um
movimento natural é o dos dedos acompanhando as letras e silabas. Isso
torna a leitura mais organizada para o individuo que ainda est4
reconhecendo as letras e seus diversos estilos. Portanto, um espago
entrelinhas grande podera auxiliar na leitura do pequeno leitor e ndo causara

confusdo com as outras linhas que estiverem abaixo.

Caixa alta e caixa baixa: algumas inferéncias podem ser realizadas sobre 0
uso de caixa alta e baixa em textos voltados para os leitores iniciantes.

De acordo com Tinker (1963): 1) o uso de caixa alta retarda o tempo de
leitura quando comparado a caixa baixa; 2) os leitores consideram caixa
baixa “mais facil ¢ rapida” de ler; 3) a caracteristica gréfica que a palavra
forma, faz com que os caracteres em caixa baixa sejam lidos mais
rapidamente quando comparados aos em caixa alta; 4) é provavel que as
letras em caixa alta sejam mais faceis de ler pois contém mais linhas na

vertical e horizontal que as caixa baixa, que apresentam linhas mais curvas.
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Para Chaney & Webster (1965): 1) em palavras similares, que causam
grande confusdo de leitura ao leitor iniciante, o uso de caixa alta pode
melhorar o reconhecimento das mesmas, ou em palavras que tenham a
mesma forma grafica; 2) a leitura meticulosa encontrada nos leitores
iniciantes, criangas de 6 e 7 anos, ndo mostra nenhuma diferenca entre 0 uso
de caixa alta e baixa; 3) os leitores iniciantes tendem a usar a primeira letra
da palavra, depois a Ultima e finalmente sua forma total quando procurando
um indicio grafico para o reconhecimento da palavra e; 4) a caixa alta ocupa
um quarto mais do espaco da linha, assim sendo, mais pausas para fixagéo
S80 necessarias.
Para os autores ndo existe diferenca significativa em relacdo ao uso de letra
caixa baixa e alta. Entretanto, essas pesquisas foram realizadas na década de
60 e ndo condizem com a realizada brasileira e nem com os métodos de
ensino da alfabetizacdo utilizados no pais. Ja foi tratado anteriormente que
para os educadores brasileiros a letra no estilo caixa alta facilita a leitura e
principalmente a escrita, ja que, para os professores, apresenta muito mais
definicdo, diferente da letra caixa baixa. N&do se pode esquecer que iSSO
também pode ser tratado como uma convencéo, ja que o letramento ocorre
primeiramente com a letra caixa alta e ap6s com a cursiva, sendo assim, a
crianga vai apresentar maior facilidade de reconhecimento e de escrita dos
caracteres com esse estilo.

No proximo tdpico serdo apresentadas tipografias criadas especificamente para as

criangas em processo de aprendizagem.

3.2 Fontes tipogréficas para criancas

As fontes voltadas para as criangcas em fase de aprendizagem remetem, muitas
vezes ao estilo caligrafico. Julga-se necessario relatar uma breve abordagem historica sobre
como ocorreu a evolucdo das fontes voltadas para as criangas.

O século XIX apresentou o debate sobre a melhoria das condigdes de vida do
trabalhador, do cidaddao das grandes cidades e¢ também, do questionamento das
organizacdes e do curriculo da escola elementar. Surgem entdo, movimentos higienistas
sociais, oriundos principalmente das nacdes que lideravam a revolucdo industrial na

Europa: Inglaterra, Franca e Alemanha, que teriam grande influéncia na educacéo
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elementar nos Estados Unidos e no Brasil (JUNIOR, 2000).

A escrita inclinada e graduada, tipica dos modelos ingleses e americanos era
duramente criticada, sendo acusada de causar a miopia e a escoliose, entre outros
problemas infantis. Nesse cenario, contréario a inclinacdo e ao rebuscamento formal dos
modelos de escrita vigentes, surgem manuais defendendo a “escrita vertical”, ou Vertical

Writing, como a mais adequada e higienista (FETTER, 2011).

SPECOMEN FROM DOOK 4,
SPECIMEN PO BOOK 5.

APSOMEN FHOM BOOK ¢,

Figura 36: Vertical Writting.
Fonte: http://wordsandletters.com/
Acesso em: 20 de agosto de 2014.

Para manter a satde das criancas, indicava-se a caligrafia vertical como a mais
adequada ao trabalho escolar, sendo que, o uso de um “papel direito”, do “corpo direito” e
da escrita direita pareciam resumir as prescri¢cdes da higiene (Ibid).

A escrita direita tem ampla utilizagdo em paises da Europa e no Brasil, sendo
introduzida na virada do século XIX para o XX (HEITLINGER, 2009: 23). Este breve
relato historico relata aspectos importantes para a criagdo de fontes voltadas para o ensino

da leitura e da escrita, apontadas a seguir.

Inglaterra

L Sassoon

A primeira fonte tipografica apresentada é a Sassoon
criada por Rosemary Sassoon e Adrian Williams na Inglaterra em meados
dos anos 80. A partir de diversas pesquisas que as autoras realizaram para a
criacdo da fonte, destacam que a necessidades das criancas para o inicio da
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leitura correspondem em principio com as necessidades que elas apresentam
com o manuscrito. (SASSOON & WILLIAMS, 2000)

Teacher’s Aid
Start here

A very good first attempt

Figura 37: Exemplo da tipografia Sassoon Primary Infant.
Disponivel em: <http://www.sassoonfont.co.uk/fonts/sas/ WhySassoon1.3.pdf>
Acesso: 30 de outubro de 2015.

Além disso, a fonte foi desenhada com o intuito de ser “limpa”, ter
ascendentes e descendentes alongados e possuir serifas na base da letra,
dando continuidade a leitura, especialmente nos caracteres minusculos
(como a, d, f, h, i, I, m e n). Todavia foram produzidos caracteres
alternativos para letras como k, g, G, | e J, que possuem um desenho mais
parecido com a escrita manual (Ibid).

A fonte é apresentada em diversas formas, e uma das mais
interessantes é a versdo para criancas mais velhas que queiram

aprender a escrita cursiva e apresentam ligaturas.
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a logical handwriting style

Sassoon Linked Line with outline links and baseline

a logical handwriting style

Sassoon Linked with outlined links

Sassoon Joined Line shows continuous joins on a baseline
Sassoon Joined shows continuous joins

Figura 38: Exemplo de ligaturas da tipografia Sassoon.
Fonte: Sassoon & Williams (2000: 10).

s Fabula Typeface

A tipografia Fabula™ (Figura 39) foi criada entre 1999 e 2005 por
uma equipe inglesa liderada pela pesquisadora Sue Walker. Essa equipe era
composta por: Conrad Taylor, Vincent Connary, Gerry Leonidas e José
Scaglione.

A tipografia apresenta uma série de caracteristicas que sao
consideradas importantes para a leitura realizada pelas criancas:

- longos ascendentes e descentes para facilitar a identificacdo do formato
das palavras;

- finais das letras arredondados;

- a letra é arredondada;

- uma clara distingdo entre os caracteres que podem ser facilmente

confundidos, como o a e a letra o, e letra minUscula i com a maiuscula I.

0 FABULA TYPEFACE. Disponivel em: < http://www.kidstype.org/?q=node/49>. Acesso em: 20 de

outubro de 2015.
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abcdefghijklmn
opgrstuvwxyz
ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZ
0123456789

1" AAAAAA ECEEEETIT
TIBNOOBO0*@UU0UYPRaA
33820 REEEITION00GG0

o+ eUUGUGpyILtERSSRWTY
QY22 AQun—

Figura 39: Tipografia Fabula Typeface.
Disponivel em: < http://www.kidstype.org/?q=node/49>
Acesso: 30 de outubro de 2015.

Esta fonte tem sido utilizada em uma série de testes destinados a
descobrir o que as criangas do segundo ano de escolas inglesas pensam
sobre as fontes de texto dos livros que elas costumam ler. Descrevem a
tipografia como “clara”, “para que vocé possa vé-la corretamente”,
“normal” ¢ “como um livro comum”.

De acordo com os criadores a tipografia Fabula tem algumas
caracteristicas importantes quando o assunto € leitura infantil: descendentes
e ascendentes longos para ajudar a identificar a forma da palavra, sensacao
de informalidade, final de cada letra arredondado, a letra “e” arredondada e
uma distin¢do clara no final entre as letras que poderiam ser confundidas,

como o “a” e 0 “0”, a letra mintscula “I” e inicial “i”. (Ibid.)

» Barchowsky Fluent Hand

Uma pesquisadora da é&rea de pedagogia chamada Nan Jay
Barchowsky'!, baseada em métodos de ensino da escrita manuscrita e em
suas experiéncias em sala de aula, realizou mudancas nas formas das letras,
pois comecou a observar que os movimentos das méos e dos dedos de

criangas sdo muito mais naturais.

1 BARCHOWSKY FLUENT HAND. Disponivel em <http://www.bfhhandwriting.com> Acesso em: 03 de
novembro de 2015.
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Sendo assim, em 1997, criou sua primeira versdo da Barchowsky Fluent
Hand . A fonte possui ascendentes e descendentes bastante
longos, que conferem maior ritmo ao texto, aumentando a legibilidade de

Seus caracteres

ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZAA
ETO@abcdefgthmnop
qrstuuwxyzddé’fﬁ@aer 1
234567890( $£€,1?)

Figura 40: Caracteres da fonte Barchowsky Fluent Hand.
Disponivel em: < http://www.bfhhandwriting.com/about/>
Acesso em: 03 de novembro de 2015

Simp[e Letterforms mafee it easy to Leam, easy to teach.

Figura 41: Longos ascendentes e descendentes da Barchowsky Fluent Hand.
Disponivel em: < http://www.bfhhandwriting.com/about/>
Acesso em: 03 de novembro de 2015.

o Gill Sans Infant

A Gill Sans® é uma fonte tipografica sem serifa criada
por Eric Gill de 1927 a 1930. Seu desenho e suas proporcdes sdo baseados
nas fontes romanas serifadas, e possui uma variedade de pesos e estilos que

a tornam uma fonte bastante completa.

12 Gill Sans. Disponivel em: < http://www.fonts.com/font/monotype/gill-sans>. Acesso em: 03 de novembro
de 2015.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fonte_tipogr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Serifa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Eric_Gill
https://pt.wikipedia.org/wiki/1927
https://pt.wikipedia.org/wiki/1930
http://www.fonts.com/font/monotype/gill-sans
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SQECIIIT"

@ A L | CEDAR GRILLED SHRIMP TOAST $16 Q

Pea Tendrils, Shaved Celery, Bechamel, Olive & Parsley Vinaigrette
LOBSTE
' - PAN ROASTED GULF SNAPPER $32
'3 / Garlic Spinach, Sofrito, Lemon Zest, Pickled Shallots, Hollandaise ,

Figura 42: Aplicagdo da tipografia Gill Sans.
Disponivel em: < http://www.fonts.com/font/monotype/gill-sans>
Acesso em: 03 de novembro de 2015.

Uma variacéo da Gill Sans, é a Gill Sans Infant, (Figura 43) que foi
criada como uma variacdo para facilitar seu reconhecimento e reproducéo
por criangas, originalmente era chamada de Gill Sans Schoolbook.
Apresenta caracteres infantis como um dos diferenciais.

Gill Sans Infant
ACEACETL aceiacéit019,%

Fundamentally, computers just deal with numbers. They store letters and
other characters by assigning a number for each one.

Figura 43: Aplicacédo da tipografia Gill Sans.
Disponivel em: < http://www.fonts.com/font/monotype/gill-sans/infant>
Acesso em: 03 de novembro de 2015.

Brasil

X Kindergarten

No Brasil, Tony de Marco criou a tipografia Kindergarten® (Figura
A4), respeitando a tradi¢do das cartilhas brasileiras. O objetivo do tipografo

brasileiro, especialista em fontes digitais de cunho vernacular, foi facilitar a

13 Kindergarten. Disponivel em <http://fontebeaba.wordpress.com/> Acesso em: 18 de agosto de 2012.
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confeccao de material didatico, livros e cartilhas produzidos nas editoras do
pais e utilizados nas escolas. E importante destacar que esta fonte

tipogréafica estd mais relacionada a escrita do que a leitura.

Bﬁﬁ}ﬁ_ﬂf}lﬁ 14

¥l cdeds Ad 4
,EK,Q/TT\:'TIA‘)APDBT\A

T w o oy s 4 A
GBCOEIGHIT]
HLEMTIOPQR
HIULVWLYTY
O01234D6789
C.m&m&, B.(VLAQ MMUOLCOLS,
Soiciclito, Lumais, dmalis
paﬂmmm: imfarumocionod.
nmraﬂm)l Iﬁfrud@ 47
Figura 44: Kindergarten.

Disponivel em: < http://www.justintype.com.br/kindergarten/>
Acesso em: 05 de junho 2012.

Existe também a adaptacdo da fonte pontilhada (Figura 45) para
auxiliar a crianca na escrita, deste modo ela pode acompanhar com o lapis o
desenho da letra. E também a variacdo com setas (Figura 46) para

demonstrar como se desenha a letra.
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Figura 45: Kindergarten pontilhada.

Disponivel em: < http://www.justintype.com.br/kindergarten/>
Acesso em: 05 de junho 2012.

P

| /‘ O

Figura 46: Kindergarten com setas direcionais.

Disponivel em: < http://www.justintype.com.br/kindergarten/>
Acesso em: 12 de novembro 2014.


http://www.justintype.com.br/kindergarten/
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%  Emilio Sans Serif

Emilio é uma fonte tipografica criada por Paulo Botelho
Junqgueira no ano de 2009. De acordo com o autor é uma fonte tipogréafica
humanista criada para ser utilizada na alfabetizacdo, no processo de
aprendizado e leitura, e de acordo com a perspectiva de professores e

educadores que trabalham nesta etapa.

ABCDEFGHITKLMNOPQRSTUVWXYZ — {|}~[\]>_‘1"#$%&' () *+,-./:;<=>?@

abcdefghiiklmnopgrstuvwxyz{ [ }~[\]~_" €.f, 14 %SEZ  “Te-—"m
I'"H#B%& ()*+-/0123456789;<=>7@ :‘-“>>022Yi¢f.£‘l¥:§"©9«—|®°123'p1'|-'19»

.......

ABCDEFGHITKLMNOPQRSTUVWXYZ = = N (A7 /D A 2 A s o

bedefghijkl t ~N\
v V= Jiigro6056-puutiyby0123U56789
ligaduras: fifl ff fu

ABCDEFGHITKLMNOPQRSTUVWXYZ versdes diferenciais: f e f
abcdefghijklmnopgrstuvwxyz{|}~[\]~_*
1"#$%8'()*+,-/0123456789;<=>7@

Figura 47: Exemplo da tipografia Emilio Sans Serif.
Fonte: JUNQUEIRA (2009).

De acordo com Junqueira (2009) a letra é mais larga e a altura de ‘x’
é relativamente maior que as ascendentes e descentes. Pois quanto maior a
area do espaco interno entre as letras, maior a legibilidade. As ascendentes e
descendentes, que colaboram para distinguir melhor a imagem percebida da
letra e da palavra, sdo mais curtas.

No processo de criagdo o0 autor aponta:

As diferencas entre 0, a e g devem ser bem evidentes. Entre as letras que
costumam serem espelhadas e confundidas por criancas iniciantes na
leitura, estdo d, p, q e b. Todas possuem um desenho diferenciado com
descendentes mais curtas que as ascendentes. (JUNQUEIRA, 2009:4)

No g minusculo utilizou-se uma barra levemente inclinada que corta
sua descendente, 0 que também ndo deixa de ser um recurso que aproxima
da escrita cursiva. Sabendo que o destino final de um arquivo de fonte,

muitas vezes sdo softwares que ndo reconhecem bem kerning, procurou-se
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resolver ao maximo o0s ajustes entreletras (metrics) e deixar 0s
espacamentos entre palavras maiores, 0 que cria boa legibilidade. Para
softwares que reconhecem bem opentypes, existem opcdes diferenciadas da
letra f e f (florin), ligaduras historicas (ff, fi, fl) e uma ligadura diferencial
(fu). (Ibid)

X Didactica

Didactica é uma fonte para livros didaticos infantis para criancas de

7 a 8 anos que estdo em fase de alfabetizacdo criada por Paula Cassarini

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVXYZC
abcdefghijklmnopqrstuxyz¢

01234567890 " "' ;;1?7-——
aadaa éeée (lli 600066 uuua

T

Figura 48: Caracteres da tipografia Didactica.
Fonte: Cassarini, (2008:67).

As proporgdes da fonte Didactica foram baseadas em
analises das fontes Sassoon e Fabula (j& mostradas anteriormente). A
largura dos tipos e a altura de x sdo iguais as das fontes citadas. A altura das
capitulares é menor que a das ascendentes para que as letras em caixa alta
que possuem acentos ndo invadam a linha superior quando aplicadas em
textos, um diferencial em relacdo as outras duas fontes. As ascendentes séo
maiores que as descendentes, pois essas sd0 mais importantes no
reconhecimento das letras (CASSARINI, 2008).
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13,5x

3,5x

Figura 49: Caracteres da tipografia Didactica.
Fonte: Cassarini, (2008:67).

% Alphabetica

Gustavo Gusmao (2004), o criador da tipografia Alphabetica

cita que seu principal objetivo ao criar a tipografia, era atender

aos requisitos estéticos a fim de conseguir a preferéncia dos leitores
iniciantes, bem quanto resultados aceitdveis quanto a legibilidade. O
primeiro diferencial da fonte é o de ndo possuir relacdo com o manuscrito, o

que pode contribuir para uma familiarizagéo inicial com fontes sem serifa.

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopgrstuvwxyzR
AAAAAEEEEITINOOOOOUUUUYY
dadaaeeéeéiilinoooo6ouudiyy
0123456789. . :/\[{}()!i?¢
-300®* " +=SY # @&

Figura 50: Caracteres da Alphabetica.
Fonte: Gusmao, (2008:65).

Outro aspecto citado por Gusméo € a de descendentes e ascendentes
longos da Alphabetica e também de um espacamento entre as

linhas para que os caracteres ndo ultrapassem os limites um dos outros.
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altura das ascendentes

altura das descendentes

Figura 51: Caracteres da Alphabetica.
Fonte: Gusmao, (2008:58).

% Paideia

A fonte tipogréfica Paideia (Figura 52), criada por Isabela Cenedesi

no ano de 2014, foi baseada em sete principios, enumerados pela autora:

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopgrstuvwxyz

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopgrstuvwxyz

Figura 52: Caracteres da tipografia Paideia.
Fonte: Cenedesi, (2014:66).

o Desenvolver ao menos o seguinte conjunto de caracteres necessarios
para realizar os testes com o publico definido:

o O desenho da fonte deve garantir uma boa legibilidade dos
caracteres, individualmente e em proximidade uns dos outros;

o Os caracteres devem ter formas que podem ser apreendidas e
reproduzidas por criancas em fase de alfabetizagéo;

o O desenho da fonte deve diferenciar caracteres com formatos

semelhantes para facilitar sua identificacdo (Ex: I e I);



118

° A estrutura da fonte deve considerar a modularidade no desenho de

caracteres semelhantes, sem comprometer a diferenciacédo entre eles (Ex: P e

B);

o N&o acrescentar ornamentos desnecessarios ao desenho dos
caracteres;

o Possuir uma estética reconhecivel pelo pablico infantil e atraente aos

educadores (CENEDESI, 2014: 46).

No caso da Paideia, a autora destaca que preferiu estabelecer uma
relacdo que mantivesse o equilibrio dessas propor¢des, mantendo a
descendente um pouco mais longa que a ascendente. A altura-x ocupa
aproximadamente 50% do total da métrica, proporcionando &reas maiores
de branco dentro dos caracteres, permitindo uma boa reducdo em testes de

impressao (Ibid).

| Capitulares

| — I . perhards Hmmn . o e
=== : = A s : I e} | Inha de base

i Descendentes

<+ Capltulares

I I G 1 Altura-x
O p 1 Linha de base

ey 1 Descendentes

Figura 53: Proporc¢des da tipografia Paideia.
Fonte: Cenedesi, (2014:47).

Destaca também que a fonte se apresenta como referéncia para a
escrita inicial das criancas, suas terminacOes arredondadas sugerem uma
comparacdo com o desenho feito com canetinhas, material bastante utilizado

pelas criancas (Ibid.).

DX Gabriela

Affonso Wallace Soares Lopes, criou em 2014 a tipografia de nome

Gabriella . O autor utilizou a letra das criancas como referéncia
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na construcdo da tipografia, pois queria remeter a fonte ao estilo cursivo

para facilitar a compreensédo dos caracteres pelas criancas.

TIPOCRAFIA CABRITLLA RECULAR
ALGARISMOS, SIMBOLOS £ ACENTUACOES

- 0123345678996
Gabriella 2% oy

ABCCDEFGGHIJK |
LMMNOPQQR f!fff =t
STUVWXYZ

aaabceedeffggghi  AAAAAEEEEEIITI

jkllmnopqrstttet ~ 9QOOOUULLIUCE
dddadQQaaqaaaaaeeeee
UUvVWXy{yyz flifi QuuLaauLacee

Figura 54: Caracteres, numerais e sinais da tipografia Gabriella.
Fonte: Lopes, (2014:69).

Na construcdo da tipografia foram estudados os projetos tipograficos

(similares) voltados para criancas e, além disso, também foi realizado um
estudo para observar a escrita de algumas criangas, para embasar a
construcdo da tipografia. Trata-se de uma referéncia inspirada, pois a
construcdo da tipografia buscou utilizar alguns elementos da escrita das
criangas.
Também foram utilizados alguns movimentos e formas da escrita infantil
coletada, principalmente na construcdo das letras em caixa baixa
(minuscula). A tipografia Gabriella buscou atender os requisitos basicos da
tipografia infantil, como uso de grandes ascendentes e descendentes e a
utilizacdo dos caracteres infantis que sdo recursos que facilitam a
diferenciacdo de determinados caracteres (LOPES, 2014:62).
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Figura 55: Exemplo dos movimentos da escrita da crianca e da interferéncia para
criar a tipografia Gabriella.
Fonte: Lopes, (2014:63).

Chile

< Tcl Cotona

A tipografia que segue os tracos da caligrafia é a Tcl Cotona (Figura
56), desenvolvida no Chile pelo grupo Typografia CL., no ano de 2006,

especificamente para livros escolares.
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TcL COTONA

ABCHEFG I
AXLIMTLTLOPAR
AEUVTWXY 3
alredefghijhlmm

fvo«rz/%/vytw'\rw*wy/%
1234567890 (?8$1)

ii

Figura 56: Fonte tipogréafica Tcl Cotona, desenvolvida no Chile.
Fonte: Typografia CL, (2006:6).

Nesta tipografia os desenhos de cada caractere se encontram como
elementos autdnomos. Sendo assim, o designer deve organizar manualmente

cada desenho para formar as palavras (Figura 57).
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Figura 57: Juncéo dos caracteres da Fonte tipogréafica Tcl Cotona, desenvolvida no
Chile.
Fonte: Typografia CL, (2006:4).

@ Grafito

Outra tipografia chilena criada por Kote Soto e Felipe Caceres™ é a
Grafito (Figura 58), trata-se de uma fonte tipogréfica mais condensada e
com novos desenhos nos caracteres e proporcdes mais otimizadas. Os
caracteres sdo baseados nos modelos exigidos pelo ministério da educacgdo
chilena. Esta tipografia apresenta mais de 60 ligaduras (Figura 59) que

melhoram o ritmo das palavras.

 TYPOGRAFIA CL. Tipografia Grafito. Disponivel em: <http:/filete.cl/tipografia/tcl-grafito/> apud

Lourengo 2011.
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Figura 58: Tipografia Grafito criada por Soto e Caceres no ano de 2009.
Disponivel em: http://filete.cl/tipografia/tcl-grafito/
Acesso em: 23 de setembro de 2014.

“f'L{/%,O,CLLUM)A/

Figura 59: As ligaturas da tipografia Grafito criada por Soto & Caceres no ano de
2009.

Disponivel em: http://filete.cl/tipografia/tcl-grafito/

Acesso em: 23 de setembro de 2014.


http://filete.cl/tipografia/tcl-grafito/
http://filete.cl/tipografia/tcl-grafito/
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Paraguai

DX Sarakanda

A fonte tipografica Sarakanda™ (Figura 60) foi criada por
Alejandro Valdez, designer paraguaio, € nasceu como resposta a uma
necessidade de produzir ferramentas educativas para detectar e tratar a
dislexia: o transtorno de identificacdo, reproducdo, compreensdo e

interpretacéo dos caracteres falados e escritos.

RA

Mburukuja

Figura 60: Exemplo das letras da tipografia Sarakanda.
Disponivel em: < http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/>
Acesso em: 01 de junho 2012.

A fonte busca diferenciar as letras que as criangas com dislexia

apresentam dificuldade de percepgao, é o caso do “p/q/d/b” (Figura 61).

TN
| .‘ I \
. w
Figura 61: Exemplo dos caracteres da tipografia Sarakanda.

Disponivel em: < http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/>
Acesso em: 01 de junho 2012.

1* SARAKANDA. Disponivel em: < http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/> Acesso em: 01 de junho 2012.


http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/

A tipografia apresenta ascendentes e descendentes grandes

, 0s finais de cada caractere sdo bhem demarcados
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e existe

uma pequena inclinacéo Todos estes aspectos facilitam a

leitura realizada pela crianca (Ibid.).

Jaguaforest

Figura 62: Exemplo dos ascendentes e descendentes dos caracteres da tipografia

Sarakanda.
Disponivel em: < http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/>
Acesso em: 01 de junho 2012.

Lili liber6 a su nieta

Figura 63: Exemplo dos finais dos caracteres da tipografia Sarakanda.
Disponivel em: < http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/>
Acesso em: 01 de junho 2012.

Figura 64: Exemplo da inclinacdo dos caracteres da tipografia Sarakanda.

Disponivel em: < http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/>
Acesso em: 01 de junho 2012.


http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/
http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/
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Estados Unidos

<> School Fonts for Beginning Writing™

Desenhadas por Kim Voss (da empresa norte-americana Ashley’s
Mom Inc.) e publicadas por Mayer-Johnson LLC, é uma cole¢do de 13
fontes para serem usadas em materiais educacionais para
ensinar a ler, escrever e soletrar. Doze das fontes séo oferecidas em versoes

pontilhadas, adequadas para as criancas aprenderem a tracar as letras.

"E3R Oxs. /0123456789 <

VAN XY /TN chd_aﬁgh“lﬁ\mopggs
ﬁvaxv7{} ; H:M%OSEE\W'__
va>@_Y¢£uY\§ CRICHRFSSITE et
- AAAAAAWFPFTTTIE&ZI
mxm-u-u-u-wpemmgg-@e-g-e-eee

I8 6655 0 ety Py

Copyright @ Match Sotware 2002

Figura 65: Exemplo da School Fonts for Beginning Writing.
Disponivel em: < http://www.schoolfonts.com//>
Acesso em: 23 de junho 2012.

16 Explicagao sobre a School Fonts. Disponivel em: http://www.schoolfonts.com/. Acesso em: 12 de abril de
2013.


http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/
http://www.schoolfonts.com/
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Alemanha

% Druckschriften

As tipografias voltadas para criancas na Alemanha baseiam-se num
desenho muito elementar e geométrico, para facilitar o desenho das formas;
pertencem ao grupo que os alemées nomearam de Druckschriften,” que
significa letras de impressao.

E um tipo de caractere como aquele que aparece em muitos documentos do
mundo adulto. As linhas auxiliares sdo opg¢des que fazem parte do pacote de
fontes. A utilidade de fontes deste tipo é enorme, visto que permite aos
professores elaborarem folhas de exercicios para os alunos repetirem na
escrita.

Lateinische Ausgangsschrift foi uma das fontes oficiais com as
quais as criancas alemas e austriacas aprenderam a escrever e ler na Escola

Primaria.

Figura 66: Exemplo das letras de Lateinische Augangsschrift.

Disponivel em: < http://tipografos.net/tipos/fontes-para-criancas.html>
Acesso em: 03 de junho 2012.

As Schulschriften , as tradicionais letras de escola, séo
letras ligadas, executadas com caneta de aparo, com um ducto tipico,

vulgarizado ha muito tempo e proporcionando boa aprendizagem.

" Tipografias utilizadas na Alemanha. Disponivel em: http://www.schulschriften.de/. Acesso em: 12 de abril
de 2013.


http://www.schulschriften.de/
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ABCDEFGHIIKLMNO
PQRSTUVWXIYZE Ua

@Od@fg/ﬁig}ﬁgmnowrﬂw
uwx%%ﬁﬁ, 1234567890( 19

Figura 67: Exemplo das letras de Schulschriften.
Disponivel em: < http://tipografos.net/tipos/fontes-para-crian%E7as.html>
Acesso em: 03 de junho 2012.

Portugal

s Escolar Portugal

Outra tipografia criada especifica para as criancas € a Escolar
Portugal, criada por Paulo Heitlinger no ano de 2008 (Figura 68), e

também apresentou algumas variagdes, como a Escolar Brasil (Figura 69).

Escolan

Uma §0’rute, Lo, s
CAAC/ T G,fvw”ndf/wm/

)
Q. escnensen & ben

cormy facilidade

bedefghijht .
ASAUSCAYY 1234567890

Figura 68: Fonte tipogréafica Escolar Portugal.
Disponivel em: < https://tipografos.net>
Acesso em: 29 de outubro de 2015.
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Figura 69: Fonte tipogréafica Escolar Brasil.
Fonte: Heitlinger, (2009: 15).

O autor destaca que sua preocupacdo em criar a fonte baseou-se na falta de
questionamentos das associacdes de pais, direcbes de ensino, das escolas e ministérios em
se importar se as letras ensinadas nas escolas portuguesas sao adequadas para facilitar as
criangas a dificil tarefa de aprender a ler e escrever.

A fonte Escolar Portugal foi concebida para ser o primeiro alfabeto usado por
criangas dos 4 aos 8 anos, ainda, “é um alfabeto didatico, no sentido primario do termo.
Ensina a escrever, ¢ ajuda o educador a ensinar a escrever” (HEITLINGER, 2009: 15).

Para o0 autor, esta fonte deve ser usada exclusivamente, sem ser acompanhada pelo
que hoje se designa por letra de imprensa, ou por qualquer outra fonte. Deste modo, evita-
se confusdo na percepc¢do das criangas, habituando-as a um modelo Unico de letra, ndo s6

os cadernos de exercicios, mas todos os livros apresentados as criangas portuguesas.

3.3 Consideracdes finais do capitulo 3

Esta compilacdo de fontes voltadas para as criangas aponta inicialmente que cada
pais apresenta questdes préprias relacionadas com aspectos educacionais e culturais de
aprendizagem. Percebem-se nos livros no Brasil que abordam o assunto tipografia para as

criancas muitas relagdes com os estudos realizados na Inglaterra principalmente com os de
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Sue Walker e Rosemary Sassoon. Entretanto, é de extrema importancia salientar que 0s
anseios relacionados a leitura das criangas brasileiras e também o método utilizado nas
escolas sdo diferenciados em relacdo aos das criancas e escolas inglesas, onde os tipdgrafos
brasileiros buscam por informacGes e inspiracdes para suas criagdes.

Outro fator que merece destaque, nas tipografias criadas no Brasil, é a caréncia de
assimilacdo da experiéncia e do conhecimento do universo da leitura e aprendizagem
infantil, que os educadores brasileiros podem oferecer no processo de criacdo dos
caracteres. Apenas algumas pesquisas (como GUSMAO, 2004) destacam que buscaram
ouvir a opinido dos professores, ou até mesmo das criancas.

Todavia, 0 mais ponderoso é que em nenhum momento, tanto na descri¢cdo das
pesquisas quanto na elaboracdo das tipografias, é realizada uma relacdo entre leitura e
escrita para criangas. Ora tém-se fontes voltadas para leitura, ora fontes voltadas para a
escrita. Pode-se afirmar que ndo existe um estudo aprofundado em relagdo aos modelos
teoricos da lectoescrita e 0s aspectos construtivos da tipografia realizada pelo designer.

E pertinente enfatizar que pela escassez de materiais produzidos que abordem
tipografia para criancas, foi necessario utilizar-se de trabalhos de conclusdo de curso e
dissertagdes para a obtencdo de mais dados em relagcéo ao assunto.

Devido a esta pesquisa ter o objetivo de realizar um experimento com criancas,
envolvendo legibilidade, leiturabilidade e os aspectos da lectoescrita, faz-se necessario
realizar uma abordagem em pesquisas existentes sobre o assunto. Observar, analisar e
entender os métodos e procedimentos sdo fundamentais para se propor uma metodologia e

um experimento envolvendo criancas do ensino fundamental.
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CAPITULO 4 - ASPECTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS DE LEITURA
ENVOLVENDO LEGIBILIDADE E LEITURABILIDADE

4.1 Contextualizacao

Esta parte da pesquisa tem como objetivo discutir sobre aspectos metodoldgicos
que o pesquisador/designer da informacao utiliza em relacdo a avaliacédo de legibilidade e
leiturabilidade dos textos. Apresenta a seguinte questdo: como séo realizados os testes de
legibilidade e leiturabilidade com leitores iniciantes?

Com isso, € necessario realizar uma breve explicacdo sobre do que se tratam os
conceitos de método e técnica.

Para Marconi & Lakatos (2003) o método é o conjunto das atividades sistematicas
e racionais que, com maior seguranca € economia, permite alcancar o objetivo-
conhecimentos validos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros
e auxiliando as decisGes do cientista.

A técnica significa os diversos procedimentos ou a utilizacdo de diversos recursos
peculiares a cada objeto de pesquisa, dentro das diversas etapas do método (lbid.).

Almeja-se com a descricdo de técnicas utilizadas para avaliar legibilidade e
leiturabilidade e também dos métodos experimentais realizados por pesquisadores
influentes da area de legibilidade buscar conhecimento dos aspectos metodoldgicos.

No decorrer do capitulo serdo exemplificadas técnicas metodoldgicas voltadas
para o processo de leitura de leitores fluentes. Logo apos, serdo feitas descricdes de como
sdo realizados os experimentos com leitores iniciantes. Além disso, espera-se verificar se
as técnicas de avaliacdo de leitura com adultos apresentadas sdo também utilizadas para
testes com criancas.

Sendo assim, é pertinente destacar que se espera desvendar quais as técnicas
metodoldgicas para medicdo de leitura sdo mais utilizadas e como os experimentos com
criangas sdo realizados.

Outro aspecto importante € compreender como 0 pesquisador, deve se comportar
diante do experimento com leitores iniciantes. Ademais, investigar qual a importancia e o

modo do pesquisador se portar frente a pesquisa e ao pesquisado.
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A seguir sera descrito sucintamente os primeiros estudos em legibilidade e como

foram realizados para posteriormente poder relatar as técnicas mais usuais.

4.2 Primeiros estudos com legibilidade

Em relacéo a legibilidade, um dos primeiros estudos que se tem conhecimento e
registro foi um experimento conduzido por Jean Anisson em Paris, em 1790. No teste,
imprimiram-se duas folhas avulsas utilizando desenho de letras diferentes. Uma com a
tipografia Didot e a outras com Garamond (Figura 70) e foi solicitado para que essas
folhas fossem lidas em distancias variadas. Concluiu-se que a Garamond podia ser lida a

distancias maiores, enquanto a Didot era irreconhecivel (SPENCER, 1969).

Didot Garamond

Aa Qq Rr Aa Qq Rr
Aa Qq Rr Aa Qg Ry
MOLIERE TRIANON

0123456789

Figura 70: Tipografia Didot e Garamond.
Disponivel em: < https://en.wikipedia.org/wiki/Didot_(typeface)>
Acesso em: 03 de novembro de 2015.

No entanto, de acordo com Zachrisson (1965) apud Rumjanek (2009) em se
tratando de investigacdo controlada de legibilidade, a primeira conduzida foi por Emile

Javal, em 1878 na Universidade de Paris. Por ser da area de oftalmologia, discutiu sobre
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aspectos da leitura e como era o efeito de uma méa impressdo para os olhos do leitor, a
partir de testes de distancia e de visibilidade™.

Entretanto sua maior contribuicdo foi o monitoramento do movimento dos olhos
durante a leitura. Posicionou-se um espelho a frente do leitor para que o pesquisador
pudesse observar o movimento dos olhos atras do leitor pesquisado (Ibid.).

Para Spencer (1969) as pesquisas objetivas produziram poucos resultados
significativos, pois devem ser realizadas em testes laboratoriais ou com observacao direta
do observador, e que, sob condi¢gdes normais, é dificil entender quais as operagdes feitas
por um leitor fluente durante a leitura. Entretanto, essas pesquisas forneceram muitas
informac0es relevantes sobre fatores tipograficos que contribuem para maior eficiéncia de
leitura.

Demonstraram também que a compreensdo de palavras impressas pode ser
acelerada dependendo do tratamento tipografico, refletindo um atendimento adequado
sobre como o cérebro e os olhos agem durante a leitura.

Sendo assim, como é uma tarefa dificil o estudo do processo de leitura sob
condicBes normais, sdo necessarios outros tipos de condicbes para que o estudo ocorra com
eficiéncia, ou seja, ambientes laboratoriais que possam e que sejam preparados para
realizar testes com as condi¢Ges mais proximas que o participante tenha em seu cotidiano.
Rumjanek (2009) ressalta que deve ser selecionado um namero de variaveis que podem ser
manipuladas, observar como essas variaveis funcionam de maneira isolada e supor como
funcionariam em circunstancias normais.

Portanto, de imediato, fica evidente que testes laboratoriais com observacdo direta
do pesquisador em relacdo ao pesquisado sdo necessarios quando se objetiva avaliar o
processo de leitura, ou seja, 0 pesquisador deve-se manter a frente com a pesquisa, pelo
fato que as variaveis que afetam a leitura devem ser observadas com muita cautela.

As investigacOes de legibilidade empregam testes de leitura com pequena duragéo
gue costumam durar entre 1 e 5 minutos. Distancia de leitura, visibilidade e visdo
periférica, juntamente aos parametros tipogréaficos, sdo os fatores controlados nos
experimentos, ou seja, as variaveis independentes (RUMJANEK, 2009: 9).

Ainda de acordo com a autora, as demais categorias definem o que estd sendo

avaliado durante o processo de leitura, como, tempo de leitura, movimento ocular, entre

18 E pertinente destacar que Javal menciona que o primeiro teste de miopia foi realizado por Cohn em 1865,
com 10.060 criancas, e que este experimento se apresenta como inicio uma série de estudos para
investigacdes sobre texto, tipografia, iluminacéo, e outras varidveis que possam vir afetar a legibilidade
(ZACHRISSON, 1965:28).
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outros. Alguns critérios de avaliagdo podem determinar o estudo em si, outros sao
utilizados de modo complementar, como compreensao de contetido, quantidade e tipos de
erros cometidos durante a leitura.

Também existem alguns critérios mais subjetivos como acontece em alguns
estudos, que consideram a opinido dos participantes em relacdo ao material apresentado. A
partir do pressuposto de que a leitura ndo acontece de maneira espontanea, nenhuma
situacdo pode ser considerada completamente natural.

Os parametros tipograficos avaliados em legibilidade estdo inseridos nos aspectos
intrinsecos e extrinsecos que Twyman (1981) enfatiza.

+» Os intrinsecos referem-se aos elementos que definem a forma particular de
cada letra, caracterizando assim um conjunto especifico de caracteres
(alfabeto, fonte ou tipo) definindo o seu estilo, portanto que afetam

diretamente a sua legibilidade.

7
%

Os extrinsecos referem-se a relacdo entre 0s caracteres e a pagina impressa,
a maneira como sdo configuradas e organizadas as informacGes num layout,
influenciando diretamente a diagramacao e a hierarquia das informacGes; ou

seja, agueles que podem ou ndo contribuir com a leiturabilidade.

Portanto, sdo necessarios que as ferramentas de avaliacdo da leitura englobem
tanto os fatores relacionados aos aspectos extrinsecos quanto os intrinsecos. E, também,
destacar que as ferramentas se diferenciem quanto a esses aspectos.

Tinker (1963) aponta que nenhum método de medicdo é adequado para
determinar a legibilidade. Algumas técnicas suplementam outras a fim de prover um
quadro mais completo a legibilidade. Ou seja, 0 autor destaca que apenas uma ferramenta
ndo é suficiente para medicdo de legibilidade e sim a conjungdo delas é que pode
determinar com maior clareza e eficacia os fatores necessarios para uma legibilidade
eficiente.

Percebe-se que os testes com legibilidade estdo sendo realizados a mais de 130
anos, demonstrando a importancia deste aspecto. Outra perspectiva importante é o grande
numero de variaveis quando o assunto é legibilidade, portanto para que o pesquisador

obtenha éxito na avaliacdo é necessario que se tenha cautela ao definir quais variaveis
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avaliar em um determinado experimento. A seguir serdo descritas algumas das técnicas de

avaliacdo de legibilidade e leiturabilidade.

4.3 Técnicas e métodos para mensurar legibilidade e leiturabilidade

A seguir serdo descritas as técnicas encontradas em protocolos de pesquisas com
legibilidade. Sdo técnicas muito utilizadas por pesquisadores na avaliacdo dos leitores
fluentes. Poucos sdo os estudiosos na area de design que realizaram pesquisas com
leiturabilidade, ficando apenas na parte referente a percepcdo das letras e palavras
(LOURENGCO & COUTINHO, 2015a). Tinker (1963), em seu livro ‘Legibility of Print’,
enumera 0s seguintes métodos e técnicas de investigagdo sobre legibilidade:

+ Velocidade de percepcéo: mostra a rapidez e precisao com a qual letras ou
palavras podem ser diferenciadas. O método usado para esse experimento
consiste em um campo de exposicdo que contém o texto impresso. Este
texto € mostrado durante um periodo de 1/10 segundos aproximadamente. O
tempo total pode ser reduzido visando testar o limite de reconhecimento de
simbolos gréficos (Tinker, 1963).

Este método possibilita uma observacao quantitativa e € Gtil para determinar
a legibilidade entre diferentes letras do alfabeto, ou de desenhos alternativos
para letras particulares. Entretanto, existem controveérsias em relacdo a este

método:

O problema desse método esta em avaliar os fatores visuais de
forma isolada. Como a visdo € um processo ativo, que depende da
coordenacdo entre olhos e cérebro, fica dificil afirmar se a
velocidade é de percepcdo ou de processamento cognitivo. Ele
avalia os fatores visuais de maneira isolada, independente do
contexto, e isso desconsidera a caracteristica multifatorial que afeta
0 processo de leitura (MARTINS, 2009:37).
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Percepcdo da visdo periférica: essa técnica busca medir a distancia
horizontal entre um ponto de fixacdo e outro ponto onde um simbolo possa
ser reconhecido com precisdo. Uma técnica alternativa consiste no uso de
um variador focal, que testa os limites, nos quais uma letra pode ser
desfocada e ainda ser reconhecida (TINKER, 1963).

Este método ja foi utilizado para determinar a velocidade relativa de
caracteres individuais e comparar a impressdo em preto sobre papel branco
e o contrario também.

Em relacdo a esta técnica é pertinente destacar rapidamente um experimento
realizado por Taylor (1934), em que procurou determinar a legibilidade
relativa da tipografia em preto sobre fundo branco e vice versa. Foram
utilizados 6 participantes (estudantes de psicologia), todos leram o alfabeto
branco em comparacdo ao preto. Taylor pode observar que todas as
diferencas entre as distancias de reconhecimento de letras pretas e brancas

indicaram as letras pretas como mais legiveis.

Visibilidade: a visibilidade do texto ¢ medida com um medidor de
visibilidade Luckiesh-Moss , que consiste em um fotémetro com
dois filtros em forma de discos (um para cada olho). Nos testes, o
instrumento ficava numa posicdo similar a dos dculos. O participante
rotacionava os discos até conseguir reconhecer o texto. O filtro que variava
do transparente ao escuro, diminuia o brilho enquanto era rotacionado,
diminuindo ou aumentando o contraste entre figura e fundo. Nesse teste
tenta-se medir a legibilidade de tipos, negrito e diferentes graus de contraste
figura-fundo (TINKER, 1963).
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Figura 71: Aparato para realizar o teste de legibilidade Luckiesh-Moss.
Disponivel em:< ttps://patentimages.storage.googleapis.com/pdfs/US2171881.pdf>
Acesso em: 03 de novembro de 2015.

Percepcao a distancia: este método procura determinar a distancia maxima
com que os olhos detectam simbolos gréficos.

Seu uso geralmente é associado com o teste de placas de sinalizacdo, que
devem ser vistas em longa distancia. O experimento consiste no movimento
de um carro que corre sobre trilhos, de 10 em 10 centimetros. Em cada
ponto, o participante 1€ o que for possivel e faz anota¢Ges, e 0 movimento é
repetido com distancias cada vez mais curtas, até 0 momento em que
conseguir ler tudo. (TINKER, 1963).

Medicao do movimento dos olhos (eye-tracking): esse método consiste em
registrar o movimento que os olhos fazem ao percorrer um texto. Nos
pontos onde os olhos se fixam, a visdo € nitida, e é onde ocorre a percepg¢ao
do material lido. Quando uma parte do texto ndo € entendida, os olhos
executam um movimento de regressdo, para reexaminar o conteldo. A
deteccdo do movimento pode ser feita através da reflexdo da cornea, por
gravacdo eletronica (captura do angulo de rotagédo dos olhos), dentre outros.
Os estudos de legibilidade que avaliam os movimentos dos olhos baseiam-
se no movimento do globo ocular.

Tinker (1963) fez a maior parte das suas experiéncias usando esse método
de rastreamento.

Vaérias técnicas diferentes foram utilizadas para gravar os movimentos do
olho durante a leitura. O metodo de reflexdo da cornea foi descrito por

Tinker. A imagem de um fino feixe de luz refletido pela cornea €
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fotografada. Um disco cortado interrompe o feixe de luz 50 (25 ou 30) vezes
por segundo, entdo o resultado fotografado € uma série de pontos. Cada
movimento do olho produz uma mudanca no feixe de luz refletido de modo
gue os movimentos horizontais e verticais sdo gravados em um filme que se

move a velocidade constante
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Figura 72: Mudancas no feixe de luz.
Fonte: Tinker, (1963:87).

« Técnica da piscada reflexo: esta técnica consiste em contar a quantidade
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de piscadas que um leitor efetua durante 5 minutos de leitura. Baseia-se na
ideia de que um impresso inadequado aumenta o ritmo com que um leitor
pisca.

O material produzido por Luckiesh da suporte a utilizacdo desse método
como medidor de legibilidade. Entretanto, apesar dos resultados de
Luckiesh, todas as outras tentativas de repetir as experiéncias obtiveram
resultados negativos. Luckiesh utilizou participantes que de tanto serem
testados acabaram inconscientemente apresentando os resultados desejados
(TINKER, 1963).

Variador focal: neste método a distancia e a iluminacdo permanecem as
mesmas durante o teste. Uma imagem € apresentada ao usuario
completamente desfocada, e aos poucos vai ficando nitida. Quando ela pode

ser reconhecida é o ponto onde fica registrado. Este método é de certa forma
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restrito a investigacdo de legibilidade de letras do alfabeto, de digitos e de
letras especificas de tipografias distintas (TINKER, 1963).

Quantidade ou velocidade de trabalho: pode-se resumir este método na
medicdo do desempenho de leitura por meio da quantidade de texto lido em
determinado tempo. Apds isso, sdo realizadas perguntas para conferir a
compreensdo do texto. Portanto um método focado na parte cognitiva do
texto, leiturabilidade. De acordo com Martins (2009) de todos os testes, esse
€ 0 mais proximo do que se poderia considerar ideal, por possuir maior
validade ecologica, avaliando o efeito dos aspectos tipograficos em

situacOes reais.

Além das técnicas e metodos descritos por Tinker, existem outros que s&o

frequentemente utilizadas para analise de legibilidade, apontados a seguir.

0
L X4
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Opinido dos leitores: geralmente utilizados em pesquisas qualitativas, trata
de buscar a opinido do participante da pesquisa através de entrevistas ou
questionarios.

Este tipo de pesquisa pode ser feito com perguntas objetivas e ter seus
resultados quantificados, ou pode ter carater exploratério, considerando
qualquer opinido emitida pelo participante, sem visar, necessariamente, a
quantificacdo dos resultados (RUMJANEK, 2009: 19).

A partir da opinido dos leitores, por exemplo, pode-se desvendar se algum
tipo de letra causa algum desconforto na leitura ou uma comodidade visual.
Neste caso, o0 desenho do caractere (sua forma e como é percebido) pode
influenciar de modo direto na opinido do leitor.

Ademais, esta mesma técnica pode buscar avaliar a opinido em relacdo a

cognicdo do leitor, o que foi lido e compreendido.

Erros: a contagem e a analise de erros também sdo critérios de avaliacdo
utilizados nos estudos que buscam medir legibilidade. Geralmente, os erros
sdo classificados segundo algumas categorias tradicionalmente presentes na
Analise de Desvios. Esse tipo de analise foi originalmente desenvolvido

pelo pesquisador em educagdo Ken Goodman nos anos 60, objetivando uma
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compreensdo do processo de leitura. O termo miscue (de Miscue Analysis)
foi introduzido por Goodman para descrever a observacdo de uma resposta
no processo de leitura que ndo corresponde aquela esperada (RUMJANEK,
2008: 5).

Além da legibilidade é necessario destacar também as técnicas que mensuram

leiturabilidade. Poucas sdo as que advém do design ou de pesquisas relacionadas ao

mesmo, a maior parte provém da area de linguistica, psicolinguistica.

Y/
L X4

Chapman-Cook Spead of Reading Test: a andlise de compreensdo €
utilizada em texto corrido principalmente quando a leitura é silenciosa.
Trata-se do Unico modo de avaliacdo, uma vez que o tempo de leitura ndo
pode ser considerado independentemente da compreensdo, que assegura que
0 texto foi lido de fato (RUMJANEK, 2009).

O Chapman-Cook Spead of Reading Test, € um método que foi utilizado por
Tinker e Paterson. Apresenta uma maneira diferente de lidar com
compreensdo, no texto teste é inserida uma palavra sem sentido. As palavras
fora de contexto devem ser marcadas pelos participantes (Ibid.).

O teste de compreensdo também se foca na parte compreendida do texto e

nédo no reconhecimento de signos.

Think Aloud: o uso de verbaliza¢gbes como indicadores de cognicdo é uma
técnica de coleta de dados utilizada ha décadas. Karl Duncker (1945)
descreve verbalizagoes “think aloud” (pensar em voz alta) como
“pensamento produtivo” e uma maneira de entender o desenvolvimento dos
pensamentos.

Neste método, inicialmente os pesquisadores coletam dados em tempo real,
convidando os participantes a pensarem em voz alta. Durante a primeira
etapa, 0s pesquisadores buscam assuntos mais improvaveis porque 0S
individuos sdo facilmente distraidos durante atividades de resolugdo de
problemas (ERICSSON & SIMON, 1993).

Quando momentos de siléncio se apresentam durante varios segundos, 0s
pesquisadores simplesmente encorajam o individuo para "continuar a falar."

Pistas neutras como "continuar a falar" encorajam os individuos a pensar em
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voz alta, mas ndo influenciam os dados, adicionando ideias externas para 0s
processos internos dos individuos.

Nesta etapa, o primeiro passo do processo “think aloud” esta finalizado, o
segundo passo do método é fazer perguntas aos individuos. As respostas a
estas perguntas ndo sd@o a principal fonte de dados, mas podem
complementar os dados pouco claros derivados do “think aloud”.
Verifica-se nesta técnica que a verbalizacdo pode ser um fator importante
para a compreensdo da parte cognitiva do leitor em relagdo ao texto.
Entretanto, percebe-se que os dados sdo pouco claros na andlise dos

mesmaos.

Tachystoscopia: Cattell (1885), em um dos primeiros estudos sobre
leiturabilidade, tentou avalia-la por medicdo tachystoscopia pelo principio
da reconhecibilidade. A tachystoscopia permite determinar 0 minimo de
tempo requerido para o reconhecimento de letras, palavras e grupo de
palavras. O autor descobriu que um homem néo realiza a leitura de uma
linha monotonicamente, e sim, em saltos, com intervalos curtos, mais
especificamente de 8 a 9 caracteres. A leitura de um texto € mais irregular,
desde a fluéncia até o conhecimento da estrutura sintatica e semantica do

texto que ndo permite o reconhecimento das letras individuais.

Flesch-Kincaid Grade Level: o indice foi desenvolvido inicialmente por
Rudolf Flesch, e depois, adaptado pela Marinha Americana por J. Peter
Kincaid, Fishburne, Rogers, e Chissom em 1975. O indice de leiturabilidade
FleschKinkaid (também conhecido como Flesch Grade-Scale formula ou
Kincaid formula) avalia o grau de dificuldade para leitura de um texto,
baseando-se no comprimento de suas palavras e frases. O resultado estima
os anos de estudo necessarios para a adequada compreensdo do texto. O
FleschKinkaid, também ¢ utilizado para avaliar o grau de facilidade de
leitura de textos em uma escala percentual. A formula analisa o tamanho das
sentengas e 0 numero de silabas em uma amostra de 100 palavras; quanto
maior o Indice de Flesch, maior a facilidade de leitura e menor a

escolaridade necessaria para l1é-lo (DUBAY, 2007).
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+ Flesch Reading Ease: o Flesch Reading Ease, criado em 1942 pelo tedrico
austriaco Rudolf Flesch mensura, baseado no comprimento médio de silabas
e sentencas, o grau de dificuldade de leitura do texto. A férmula para se
calcular o FRE (Flesch Reading Ease) é:
indice FRE = 206,835 — (1,015 x ASL) — (84,6 x ASW)

A sigla (ASL - Average Sentence Length) é o comprimento médio da
sentenca (nimero de palavras dividido pelo nimero de sentencas) e ASW
(Average number of syllables per word) € o nimero médio de silabas por
palavras (nimero de silabas dividido pelo nimero de palavras).

Um valor derivado desta formula deve corresponder a escala de 1 a 100, o
qual indica o grau de dificuldade do texto, quanto mais alto o valor, mais
facil é o texto (FLESCH, 1978).

* Procedimento Cloze: a técnica foi apresentada em 1953 por Wilson Taylor,
COmo uma nova maneira de testar compreensao, ou mais especificamente,
como um modo novo e mais eficaz de determinar a leiturabilidade do texto
impresso em inglés (HARRISON, 1980: 84).

O procedimento cloze consiste em eliminar aleatéria ou sistematicamente as
palavras de um texto para que o leitor tente a reposicdo das mesmas,
enquanto 1€, apoiado no contexto das palavras restantes

(JONGSMA, 1980).

Sample Cloze
A cloze or cloze passage is a
reading  that increases reading
comprehension. A passageisa
pieceof  inwhich  have
been throughout.

Figura 73: Exemplos das lacunas do procedimento cloze.
Disponivel em: < http://www.ehow.com.br/>
Acesso em: 03 de novembro de 2015.
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Segundo S6hngen (2002:66), o procedimento possui seus fundamentos
psicolégicos e linguisticos nas teorias da Gestalt e da Informacdo. Esta
fundamentado na teoria da Gestalt no que se refere a tendéncia do leitor em
completar um padréo familiar que esteja parcialmente incompleto. E no que
tange a teoria da Informagéo, trata da redundancia existente no sistema de
lingua, sendo assim, quanto mais redundante for um elemento mais
previsivel ele serd. Portanto, o cloze pode ser observado como um
procedimento que reforca e enfatiza o papel da predicdo da leitura.

Nesse sentindo, Taylor (1965) alega que o procedimento ndo é uma formula
de leiturabilidade e nem uma férmula de preencher sentencas, pois ele
utiliza uma serie de lacunas contextualmente inter-relacionadas, e néo
isoladamente.

O procedimento pode ser usado ainda para desenvolver habilidades
especificas de leitura, a fim de aumentar a capacidade do leitor em focalizar
as unidades maiores do texto, em vez da palavra. 1sso o viabiliza também
como metodo de intervencdo pedagogica (KENNEDY & WEENER, 1973).
Ainda sobre 0 mesmo método, Abraham & Chapelle (1992) afirmam que ha

quatro tipos de testes de Cloze:

* Cloze de razéo fixa: consiste na eliminacdo de palavras conforme
um padréo fixo e constante. Neste caso, ha omissdo sempre da palavra
colocada em determinada posicdo: quinta, sétima, oitava ou décima
palavra. Este tipo visa testar regularmente varios tipos de palavras,
algumas das quais referem-se a construgdes gramaticais, outras sao
direcionadas a construges textuais de longo alcance.

* Cloze racional: permite que o elaborador do teste controle os tipos
de palavras eliminadas, e assim as caracteristicas da linguagem
avaliada.

* Cloze de multipla escolha: é construido alterando o modo da
resposta esperada, ndo tendo o leitor que construir uma resposta para
completar uma lacuna, mas simplesmente escolher a palavra correta

dentre as opcOes dadas.
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* Teste-C ou teste assemelhado ao Cloze: especifica que as lacunas
sdo feitas sobre a segunda metade de todas as palavras em pequenos
segmentos de um texto, elaborado para avaliar mais a competéncia
gramatical do que a textual, tendo em vista que ha pistas importantes

no ambiente textual imediato.

+» SMOG (Simple Measure of Gobbledygook): foi desenvolvida por G. Harry

McLaughlin em 1968. O autor destaca que uma formula de leiturabilidade é

simplesmente uma equacdo matematica derivada por analise de regressao.

Este procedimento expressa a relacdo entre duas variaveis, neste caso: a

medida de dificuldade de leitura de um determinado texto, experimentada

por uma pessoa; e as caracteristicas linguisticas deste texto. Portanto, esta
férmula pode, entdo, ser usada para prever as dificuldades de leitura das
caracteristicas linguisticas de outros textos.

De acordo com McLaughlin (1969) a técnica consiste nos seguintes passos:
e Em um texto, realizar uma contagem de 10 sentengas consecutivas
perto do inicio do texto, 10 no meio e 10 no final. Contar como uma
sentenca qualquer sequéncia de palavras que termine com um ponto,
ponto de interrogacdo ou ponto de exclamagéo;

e Das 30 sentencas selecionadas, deve-se contar cada palavra de trés
ou mais silabas. Além disso, se uma palavra polissilabica é repetida,
deve-se contar também;

e Calcular a raiz quadrada referente ao numero de palavras
polissilabas contadas. Isto é feito tomando a raiz quadrada do
quadrado perfeito mais préximo, exemplo: se a contagem for de 95, o
quadrado perfeito mais proximo é de 100;

e Adicionar 3 com a raiz quadrada aproximada, esta soma propde a
SMOG Grade, que é o grau de leitura que uma pessoa tem de que ter
alcancado se ela compreender completamente o texto.

Destaca que de uma maneira simples a SMOG Grade pode ser vista da

seguinte forma:

SMOG grade = 3 + raiz quadrada da contagem de palavras polissilabas
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Para o autor, a SMOG Grade apresenta, implicitamente dois argumentos: 1)
a contagem de palavras polissilabas em um numero fixo de sentencas (30)
fornece um indice preciso de dificuldade de diversos textos e; 2) a formula
de conversdo de contagem das palavras polissilabas confere resultados
aceitaveis.

Entretanto, é necessario destacar que o autor ndo questiona a dificuldade de
cada silaba, como por exemplo, a palavra cidade é muito mais facil de se
pronunciar e compreender que a palavra nexo. A quantidade de silabas ndo
tem relagdo com a dificuldade de compreenséo.

As técnicas e métodos de avaliacdo de legibilidade e leiturabilidade descritos séo 0s
mais utilizados em testes envolvendo leitura com adultos fluentes. Como percebido alguns
apresentam pontos questionaveis em relacdo aos seus resultados. Deve-se considerar
novamente que quando o assunto € leitura existem diversas variaveis e que para cada uma
s80 necessarios testes e técnicas diferentes para obter resultados satisfatorios.

Percebe-se nos métodos/técnicas de leiturabilidade apresentados que ndo existe um
em especifico que avalie o contetido do texto relacionado & compreensdo do leitor. Os
métodos/técnicas concernem em: se existe uma percepcao do leitor através da eliminacao
de palavras de um determinado texto; férmulas para avaliar o grau de dificuldade ou
facilidade de um texto, em alguns casos, considerando a idade; e as caracteristicas
linguisticas de um texto.

Algumas pesquisas conduzidas baseavam-se no reconhecimento de letras isoladas,
ao invés da inclusdo em palavras ou em passagens de texto. Ou entdo, estudavam um fator
tipogréfico, sem perceber como ele se relacionava com outros dentro do contexto
(KINROSS, 1992; LUND, 1999). O unico contexto que interessava era saber se havia luz
suficiente na sala para ver as formas das letras.

Outro ponto de destaque é que infelizmente, ndo ha nenhuma férmula para o
calculo da leiturabilidade desenvolvida exclusivamente para a lingua portuguesa brasileira
(MARTINS et al, 1996).

Kinross (1992) enfatiza que muitas pesquisas sobre tipografia sofrem pela falta de
validade ecoldgica, ou seja, seus resultados ndo se aplicam em condicdes reais de leitura.

Harrisson (1980) aponta para a importancia de se utilizar o tempo de leitura como
ferramenta. Destaca que muitas vezes, os testes envolvendo compreensdo de leitura ndo

sdo cronometrados. Um leitor pode, com um tempo ilimitado, ser capaz de apresentar uma
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interpretacdo mais correta de uma passagem dificil, mas iria demorar muito mais do que
um leitor com uma melhor versdo do texto (mais organizada), sendo assim, nos testes o
leitor pode insistir para compreender enquanto que, na vida real, iria se sentir frustrado e
desistiria. Uma motivacdo elevada em um teste pode mascarar um diferencial no mundo
real em relacdo a compreensibilidade, entretanto, se o pesquisador controlar o tempo de
leitura nos testes ndo haveria mais oportunidade de detectar qualquer diferenca entre as
duas versdes de leitura.

A seguir serdo descritas pesquisas que envolvem a avaliacdo de legibilidade e
leiturabilidade com leitores iniciantes. Com a descricdo das investigacdes espera-se
descobrir se as técnicas descritas no topico 4.3 também sdo utilizadas para avaliacdo de

leitura de criancas em fase de aprendizagem.

4.4 Pesquisas com criangas

Quando se realizam testes com crianga, ou seja, leitor iniciante, é pertinente apontar
que alguns cuidados devem ser considerados, como ter mais cautela nas escolhas em
relacdo ao uso de tipografia, pois as criancas apresentam necessidades muito especificas,
como por exemplo, dependem da leitura letra a letra e necessitam de um espagamento
muito consistente.

A seguir, pretende-se destacar como foram realizados os experimentos envolvendo
leitura com criancas e evidenciar as técnicas utilizadas. Percebe-se que grande parte das
pesquisas foi e é realizada na Inglaterra; no Brasil, sdo poucos os estudos envolvendo
legibilidade e leiturabilidade. Na Inglaterra, os estudos com legibilidade para leitores
iniciantes sdo mais frequentes, enquanto que no Brasil a preocupacdo com este fator,
apesar de pequena, vem aumentando e alguns estudos consistentes comegam a surgir.

Outro aspecto a se considerar é se 0s pesquisadores dessa area utilizaram alguma
das técnicas metodoldgicas descritas anteriormente, ou se, existem outras voltadas para o

publico infantil que se apresentem mais eficientes.

«» Zachrisson (1965). O pesquisador suico utilizou testes de opinido com
criangas de 1% a 4@ série em relacdo a desenhos tipograficos e corpos de

letras de tamanhos diferentes. Seu universo amostral era de 72 criancas do
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sexo masculino da 12 série e 48 criancas, dos quais 24 do sexo masculino e
24 do sexo feminino, de 42 série (1965).

Foi pedido aos participantes que ordenassem as tipografias que achavam
mais faceis de serem lidas e mais agradaveis. O autor ainda realizou outro
teste de opinido com os participantes sobre o tamanho da letra. Para os
alunos da 12 série foram apresentadas letras com corpo de 10, 14 e 16
pontos e para 0s da 42 série corpo de 8, 10 e 12 pontos.

Nos alunos da 12 série houve preferéncias pelas letras de corpo 16. Para 0s
alunos da 42 série, praticamente ndo existiu diferenca na preferéncia pelas
letras de corpo 10 e 12, entretanto, nas de corpo 8 percebeu-se uma
diminuicdo da preferéncia. Neste trabalho, o pesquisador optou pela
preferéncia das criancas em relagcdo ao tamanho das letras. A Unica técnica
de legibilidade utilizada foi a de opini&o dos leitores.

Vera Coghill (1980), professora de escola priméaria com interesse especial
no ensino da leitura, na Central School of Art and Design, em Londres, teve
como objetivo principal entender a influéncia de desenhos de letras no ato
da leitura por 38 criancas com 5 anos de idade em processo de
alfabetizagéo.
O critério de avaliacdo escolhido pela pesquisadora foi realizado a partir de
gravacdes dos erros cometidos durante a leitura em voz alta feita pelos
leitores iniciantes.
O material elaborado para o teste era similar aos cartdes de leitura utilizados
na escola, e foram impressos utilizando 5 tipografias diferentes, Clarendon
, Garamond, Matura , Bembo itélico e
Gill Sans , sendo a ultima utilizada no material de controle.
Neste estudo, 50 professores participaram de uma entrevista exploratoria

preliminar para determinar as tipografias utilizadas no experimento.
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Clarendon LT Light
\CEIACEIACDELNZ aceidcéiadd
Figura 74: Exemplo da tipografia Clarendon.

Disponivel em: < http://www.fonts.com/font/linotype/clarendon-It/light>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

Matura Regular

ACETACEIL aceisgéit 0192

Figura 75: Exemplo da tipografia Matura.
Disponivel em: < http://www.fonts.com/font/linotype/matura>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

Bembo Italic
EI ICEIACPELNZ accidgitql @t

Figura 76: Exemplo da tipografia Bembo Italic.
Disponivel em: < http://www.fonts.com/font/linotype/bembo_italic>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

Gill Sans

ABCDEFGHI[KLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijkimnopgrstuvwxyz
“1234567890” ., ; &

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopgrstuvwxyz

Figura 77: Exemplo da tipografia Gill Sans.
Disponivel em: < http://www.will-harris.com/gillsans.htm>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

Foram elaboradas 6 frases, e cada frase foi composta por todas as

tipografias selecionadas para o estudo . Todas as criancas teriam
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que ler todos os cartbes, cada um com uma frase com uma tipografia
diferente, entretanto por causa do cansaco dos participantes e pelo fato de
haver uma possivel antecipacdo ao lerem a mesma frase repetidas vezes,

esta primeira iniciativa ndo obteve éxito.

daddy in the garden
a bed for the dog

DNy

a I'l()llﬁk‘

mummy and the baby
daddy in the garden

Figura 78: Exemplo de tipografia e frases utilizados no teste de Vera Coghil.
Fonte: Coghil, 1980.

Entdo dividiram-se as criangas em dois grupos. No grupo 1, as criangas
leram os cartdes de controle, em uma tipografia alternativa, além do cartéo
composto da mistura de tipografias. As criancas do grupo 2 ndo precisaram
ler os cartBes de controle.

As criangas ndo tiveram dificuldades para ler o material. Aproximadamente
metade das criangas ndo cometeu erro algum. Com relagédo aos desenhos
diferentes das letras, a forma do ‘a’ causou hesitacdo quando utilizada como
artigo (a house), mas nédo foi problema quando aparecia em uma palavra,
mesmo se estivesse no inicio (and). O ‘g’ romano também causou certa
hesitacdo (dog e garden).

No estudo de Coghil, focado especificamente em legibilidade, fica evidente
0 uso da contagem e andlise de erros, que € uma das técnicas citadas
anteriormente. A participagdo da pesquisadora no decorrer do processo de
testes foi fundamental e muito importante para obter resultados satisfatorios.
Esta participacdo determinou a mudanca do experimento em relacdo as
criancas apresentarem fadiga rapidamente. Ela pode fazer alguns ajustes no
experimento para evidenciar possiveis erros que os participantes estavam

cometendo.
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Rosemary Sassoon realizou uma pesquisa de legibilidade com criancas em
1993. O objetivo era avaliar a percepcdo das criancas em relagdo aos
desenhos tipogréaficos e espacejamentos diferentes. Para a pesquisadora as
questBes sobre parametros tipograficos proprios para criangas sdo realizados
por adultos. Tanto por educadores, sem conhecimento sobre tipografia,
quanto pelos designers que tendem a privilegiar as questdes estéticas.

N&o existiu um método especifico para seus testes. As professoras também
foram abordadas nos testes para que pudessem aplicar os testes de
preferéncia envolvendo desempenho de leitura, entretanto, apenas uma
professora produziu resultado significativo.

Os testes da pesquisa foram realizados utilizando cinco variacGes de
espacejamento e 4 tipografias diferentes: uma tipografia sem serifa
inclinada, a Times New Roman, por ser uma tipografia amplamente
difundida, a Times New Roman italico, por ser utilizada para criancas que
apresentam problemas de aprendizado, e a Helvética com caracteres para

criancas

He was right out of the water and away from

the waves and he lay still. He rolled on to his

He was right out of the water and away
from the waves and he lay still. He rolled on

He was right out of the water and away
Jrom the waves and he lay still. He rolled on

He was right out of the water and away from

the waves and he lay still. He rolled on to his

Figura 79: Cartdo utilizado no teste de Rosemary Sassoon.
Fonte: Sassoon, (1995).

Percebe-se na pesquisa de Sassoon a sua auséncia nos testes, sendo assim
apenas uma professora obteve resultados. Esta professora pesquisou com
100 criancas, sendo 50 com necessidades especiais, de 8 a 13 anos, e 50

criancas de 8 anos de idade de turmas regulares.
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Para o primeiro grupo, eram mostrados todos os desenhos tipogréaficos e, em
seguida, perguntado qual era a preferéncia. Em seguida eram mostradas as
variacOes de espacejamento, dentre as quais a crianca também deveria
selecionar uma preferida. Entdo, esses espagcamentos eram apresentados na
tipografia previamente apontada pela crianca. Para o grupo de alunos de
turmas regulares, a professora apresentava todas as alternativas, e pedia para
a crianca selecionar sua opcao preferida.

Segundo a professora, as criangas com mais dificuldades preferiram
espacejamento largo e tipografia sem serifa inclinada. As criangcas com
melhor desempenho de leitura gostavam de ler a tipografia com desenho
mais proximo da cursiva (Times italico) e com menos espacejamento.
Foram identificadas algumas opinides comuns, como o0 desejo por uma leve
inclinacdo e uma grande preferéncia pelos desenhos sem serifa.

A pesquisa de Sassoon ndo utilizou uma técnica especifica de legibilidade.
Entretanto a opinido dos leitores foi considerada. Um aspecto questionavel
de sua pesquisa esta em relagdo a sua escolha por professoras para realizar
parte dos testes. A sua auséncia aponta para um aspecto pouco adequado,

pois somente uma professora conseguiu realizar o teste proposto.

Uma versdo do método desenvolvido previamente por Wilkins (WILKINS
et al, 1996), o teste Rate of Reading, foi utilizada no estudo de Hughes &
Wilkins. O método tem como objetivo mensurar 0s aspectos visuais da
leitura, ndo dependendo de fatores como compreensdo ou complexidade
linguistica.

No teste, 15 palavras sdo ordenadas de modo aleatério formando um
paragrafo sem sentido, que deve ser lido pelos participantes 0 mais rapido
possivel. O nivel de leitura é avaliado a partir do niUmero de palavras lidas
corretamente em até 1 minuto. Para evitar o cansaco, geralmente associado
as criangas mais novas, os testes tiveram duragéo de 45 segundos.

Foram comparados os efeitos de 4 tamanhos de corpo de letra

sobre a velocidade e a exatidao de leitura.

As criancas foram divididas randomicamente em dois grupos. Inicialmente
foram expostas a um exemplo do teste para se familiarizar com a tarefa e,

em seguida, aos 4 testes com as variacbes de tamanho de corpo. No
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primeiro grupo, as criancas foram apresentadas a ordem do maior para o

menor tamanho tipografico, e no segundo grupo, do menor para 0 maior.

cat for the yo cat for the you no
dog see to is play look and see

s bl n demn e A A

cat for the you not
' play look and see y
IS come play loC  mv the un and com

cat for the you n

Figura 80: Diferencas nos tamanhos das fontes do estudo.
Fonte: Hughes & Wilkins, (2000).

Foi realizado também um teste de susceptibilidade para ilusdes visuais,
utilizando um padrdo que causa estresse visual (listras finas) e um padrao
ndo estressante (listras grossas) . A crianca foi exposta a este
teste durante 5 segundos, e logo apds, eram realizadas perguntas para
perceber se as criangas enxergavam se 0s padrdes pareciam se mover, se

estavam curvos ou fora de foco.

10mm

Figura 81: Padrdes para avaliar o estresse visual.
Fonte: Hughes & Wilkins, (2000).

Na andlise dos dados foi possivel observar que a ordem de apresentagdo dos
tamanhos das tipografias ndo influenciou os resultados obtidos, apontando
que as diferencas observadas nas leituras poderiam estar relacionadas ao
tamanho do texto.

As criangas foram entdo divididas em dois grupos com idades de 5a 7, e de
8 a 11. Foi identificada uma variagéo significativa, nas duas diagramacdes,
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para o grupo de idades menores (5 a 7), apontando que, quanto maior o
tamanho do corpo, maior a velocidade de leitura. Essa variagdo ndo foi
observada nos grupos de idades maiores (8 a 11). Os mesmos grupos de
idade foram utilizados na anélise feita sobre os erros cometidos. Por meio
desta andlise, foi observado que todas as criangas cometeram mais erros nos
tamanhos de corpo menores.

Dentro do grupo com criangas de 5 a 7 anos, houve um maior namero de
erros nos testes com os tamanhos menores de tipografia. No grupo de
criancas de 8 a 11 anos, apenas a parte que percebeu ilusdes (as que
apresentaram maior susceptibilidade ao estresse visual) é que cometeram
erros em relacdo a tipografia menor.

Na pesquisa de Hughes & Wilkins foram utilizadas técnicas diferentes para
legibilidade. A primeira delas foi 0 Rate of Reading para avaliar os aspectos
visuais da leitura, sem considerar a compreensdo. Outro aspecto analisado
foi a velocidade e exatidao da leitura. E por fim o teste de susceptibilidade
para ilusdes visuais. Percebe-se neste estudo uma variedade de técnicas
metodoldgicas utilizadas em um mesmo experimento para avaliar os erros
realizados pelos leitores iniciantes no ato da leitura. Como apontado por
Tinker (1963), essa variedades de métodos para mensurar legibilidade se
apresenta como um aspecto positivo, j& que os resultados foram

satisfatorios.

Hughes & Wilkins (2002) realizaram um estudo em que mensuraram a
acuidade visual em uma determinada distancia, neste caso 3 metros. Para o
experimento, 200 criancgas entre 6 e 12 anos foram testadas.

As criancas foram divididas em dois grupos: Grupo 1 formado por 134
criangas entre 8 e 11 anos de escolas priméarias de Norwich e; Grupo 2
formado por 66 criangas entre 6 e 11 anos de escolas primarias de
Colchester.

Foi pedido para os participantes identificar palavras e ler passagens de texto

rapidamente.
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A acuidade linear e das letras foi testada com um teste de acuidade visual
para longe (LogMAR'®). Foi criado um Word Acuity Test (Figura 82) e

também 4 versdes do Rate of Reading Test (explicado anteriormente).

(a) bury cult cord take
you see the
shoe wolf iron free
(b) cult luck take navy
cat you for

play bury cord iron

(©) sure envy navy iron
and see not
mist soul luck shoe

Figura 82: Exemplos de textos do Word Acuity Test.
Fonte: Hughes & Wilkins (2002: 218).

As versdes do Rate of Reading Test foram baseados nos Oxford University
Press Big Books, utilizando uma fonte similar (Geneva, Figura 83), com
altura de x (5 ou 5.8 mm) e espacos entreletras, entrepalavras e entrelinhas
similares.

Como resultados, apontam que os textos voltados para livros infantis

AaBbCcDdEeFfGgHhli
JJIKkLIMMNNOoPpQgRr
SsTtUuVVWwXxYyZz
1234567890

Figura 83: Fonte tipografica Geneva, utilizada nos testes de Hughes & Wilkins.
Disponivel em: < http://www.will-harris.com/gillsans.htm>

19| ogMAR constitui um método padréo para medida de acuidade visual. Cada linha da tabela abrange 5
letras e 0 espagamento entre cada uma delas e entre cada linha esta relacionado a largura e a altura das letras
(HUGHES & WILKINS, 2002).
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Acesso em: 04 de novembro de 2015.

As criangas observaram todos os testes e, uma distancia de 4.57 metros, o
maximo recomendado para os textos dos Big Books. Logo apos, eram
questionadas se era mais facil ou dificil de ler o que era apresentado, e se
era ‘dificil’ ou ‘ndo muito claro’.

As criancas também leram os testes em uma distancia de 3 metros, além
disso, 0 nimero de palavras lidas e erros foram registrados. Como
conclusdo, os autores destacam que 0s textos para este tipo de livros podem
ser lidos com mais facilidade aumentando o espagamento entrepalavras e
diminuindo o tamanho da letra. Também destacaram que a distancia da

visdo deve ser diminuida de 4.57 metros para 3 metros.

Walker & Reynolds (2002/2003) realizaram uma pesquisa em uma escola
primaria no sul da Inglaterra de primeira e segunda série com criangas entre
7 e 8 anos. O objetivo principal se baseou em descobrir se realmente o uso
da tipografia tem um efeito significativo na leitura das criancas e se afeta a
motivagéo para ler.

Utilizaram um meétodo combinando testes de desempenho solicitando as
criancas suas opiniGes sobre o material que utilizaram em seus testes.
Levou-se em conta e replicou-se a situacdo de que os leitores iniciantes
leem na escola.

O modo natural de leitura para leitores iniciantes € ler em voz alta para 0s
adultos e isto influéncia na decisdo dos pesquisadores em usar sessdes
gravadas em fitas de &udio de criancas lendo passagens de texto para eles.
Gravou-se uma fita de cada crianca e as transcrigdes destas foram utilizadas
para uma analise dos erros de leitura.

As hesitacdes tipicas de leitores iniciantes mostram alguns efeitos devido a
escolha tipogréafica, entdo esta medida foi inclusa, ou seja, o uso da leitura
rapida. Em relacdo a analise de erros, estes podem ser causados por diversos
fatores como, por exemplo:

- confuséo das palavras (confusédo entre as letras);

- confusdo de um resultado de espacejamento inapropriado vertical ou

horizontal (omissdo da palavra, repeticdo da palavra e omissao da linha);
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- erros que resultam de um desconforto geral com o texto e que pode ter a
ver ou ndo com a tipografia (insercdo, troca da ordem das palavras,
autocorrecdo).

Foram trabalhados na geracdo dos testes com educadores e designers da
Oxford University Press com o livro “A Sheepless Night”, com ilustragdes e
textos em todas as paginas apresentadas as criangas. Foram escolhidas
quatro categorias de tipografias no teste: com serifa, sem serifa, com serifa e
com caracteres infantis e sem serifa com caracteres infantis. Abaixo uma
imagem (Figura 84) demonstrando os quatro textos utilizados no teste e a

pagina do livro.

But Shep was a good dog.
So every day he sat with his nose on his
paws and he counted sheep.

But Shep was a good dog.
So every day he sat with his nose on his
paws and he counted sheep.

But Shep was a good dog.
So every day he sat with his nose on his
paws and he counted sheep.

But Shep was a good dog.
So every day he sat with his nose on his
paws and he counted sheep.

Then Shep came to the pond. There was a
sheep in the pond, swimming up and down.
“Oh no!” said Shep. “One of the sheep has

fallen in the pond!"

Figura 84: Imagem do uso da tipografia nos quatro formatos no livro “Sheepless
Night”.
Fonte: Walker & Reynolds, (2003:113/115).

A pesquisa se baseou em trés perguntas para as criancas:
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1- Vocé pode mostrar a diferenca da maneira de escrever dos livros nesta
pagina?
2- Vocé acha algum jeito de escrever mais dificil ou mais facil de ler?

3- Quial jeito de escrever vocé acha o melhor?

As tipografias utilizadas foram: Century e Gill Sans, ambas tém generosos
ascendentes, e o comprimento dos descendentes € similar em relacdo ao
peso x. Ambas tém caracteres infantis bem desenhados.

Das criancas pesquisadas (24 no total), 15 noticiaram diferencas de algum
tipo, incluindo tamanho, peso, adicdo de serifas e caracteres particulares.
Algumas noticiaram que Century tinha serifa e que a Gill ndo. A Gill teve
aspectos mais favoraveis para as criangas (de acordo com elas, as letras se
sobressaem e sdo maiores para a leitura).

No entanto, algumas criancas deram preferéncia para a Century (de acordo
com elas, pode-se ler mais corretamente e porque é mais facil de ler). No
geral, Gill foi a tipografia favorita das criangas, mas ndo porque leram
melhor, e sim pela qualidade visual que € importante. Os resultados
mostraram que algumas criangas apresentam opiniGes proprias sobre
tipografia e que a tendéncia de preferir a Gill sugere que tipos sem serifa
tem um apelo particular nos leitores iniciantes.

As autoras ainda apontam que as criangas apresentaram preferéncias
proprias em relacdo a tipografia utilizada nos textos, e que as criancas
conseguiam fazer diferenciagOes entre as tipografias utilizadas nos testes,
mostrando assim a familiarizacdo e a capacidade dos alunos na
diferenciacéo dos tipos de letras.

Na referida pesquisa foram combinados testes de desempenho, no qual as
criancas realizam a leitura em voz alta para serem realizadas gravagoes e
testes de opinido, em que as criangas podiam opinar sobre a tipografia e
apontar se existiam diferencas em determinado tipo de caractere e se
existiam preferéncia por algum deste.

Nota-se que os testes de opinido sdo um dos recursos que muitos
pesquisadores utilizam para buscar a preferéncia das criangas por acharem

importante que o pesquisado relate as suas predilecdes.
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+» No estudo realizado por Gustavo Gusmao, no ano de 2004, na cidade de
Recife, em Pernambuco foram consultadas 37 criancas. Foram feitas duas
perguntas: se elas eram capazes de perceber diferencas entre os quatro
desenhos de letras apresentados e, nos casos em que isto se dava, qual dos
desenhos a crianga preferia.
Cada crianca foi chamada em uma sala com uma mesa, onde as 4 pranchas
com as tipografias (Comic Sans , Alphabetica ,
Avant Gard e Times New Roman ) estavam
dispostas em 2 linhas de texto. A ordem das pranchas era alterada a cada
crianca, para evitar que o posicionamento influenciasse a escolha da mesma

fonte.

ABCDEFGHIJKLMNO
PQRSTUVWXYZAAE
I16@Uabcdefghijklmn
opgrstuvwxyzaaéioel

&1234567890($£.,1?)

Figura 85: Exemplo da tipografia Comic Sans.
Disponivel em: < https://en.wikipedia.org/wiki/Comic_Sans>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopgrstuvwxyzR
AAAAAEEEEITTNOOOOOUUUUYY
aaaaaéeeéiiiinoodoouuliyy
0123456789.5\[{}()i?¢
_—200@* =8 @

Figura 86: Fonte tipogréafica Alphabetica criada por Gustavo Gusméo.
Fonte: GUSMAO (2004: 65).
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ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZAA

EIO@Uabcdefghijkl
mnopgrstuvwxyzaé
&1234567890(55.,1?)

Figura 87: Exemplo da tipografia Avant Gard.
Disponivel em: < http://centerforbookarts.org/tuesday-typefaces-itc-avant-garde/>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZA
AEIOUabcdefghijklm
nopqrstuvwxyzaacidei
&1234567890($£.,1?)

Figura 88: Exemplo da tipografia Times New Roman.
Disponivel em: < http://centerforbookarts.org/tuesday-typefaces-itc-avant-garde/>
Acesso em: 04 de novembro de 2015.

Do total de criancas, apenas 12 perceberam as diferencas entre as pranchas.
Entre essas, seis optaram pela Comic Sans, quatro pela Alphabetica, duas
pela Avant Garde e uma pela Times New Roman. As criangas ndo foram
capazes de justificar suas preferéncias. O autor questiona se a grande
preferéncia pela Comic Sans pode estar relacionada a sua linguagem
préxima a de caligrafias e tipografias utilizadas em historias em quadrinhos.
As professoras (no total 10 professoras) também foram consultadas com 2
perguntas: se viam diferencas entre as pranchas e aquelas que percebiam era
perguntado qual das fontes seria a mais apropriada para criangas que estdo
aprendendo a ler. Todas as professoras perceberam diferengas nas pranchas
e a tipografia mais escolhida foi a Avant Gard com 5 votos e em segundo

Comic Sans com 3 votos. O autor aponta a preferéncia das professoras pela
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alta divulgacdo das fontes escolhidas nos programas instalados nos
computadores.

No estudo de Gusmado os testes de preferéncia envolvendo a percepcdo dos
caracteres foram utilizados, fortificando ainda mais esta tecnica
metodolégica em testes de legibilidade com leitores iniciantes. Outro
aspecto importante foi a consulta realizada aos professores sobre a
percepcao em relacdo as diferencas existentes entre as tipografias, somente

a partir disso, o autor pdde realizar inferéncias sobre determinados aspectos.

Woods et al (2005) analisaram aspectos da legibilidade em criancas em
idade escolar (da educacédo infantil até a quarta série). Foram comparados
pares de letras caixa baixa em dois tipos de fontes: Arial e Times New
Roman, nos tamanhos 12 pontos e 18 pontos.

Foram escolhidos pares de letras com niveis de distin¢do considerados facil,
médio e dificil. Participaram do experimento 91 participantes, sendo 5 da
University Learning Center e 86 da Charter School. As categorias do
experimento foram divididas em: 2(tarefa) x 2(fonte) x 2(tamanho) x 3(nivel
de dificuldade) x 5(série). Foram utilizadas duas diferentes tarefas no teste
de legibilidade com as duas fontes: a primeira, discriminacéo e; a segunda,
identificacéo.

O teste de discriminacdo requeria determinar se um par de letras era
formado pelas mesmas letras (ex. ‘ss’) ou duas diferentes letras (ex. ‘se’). E
no teste de identificacéo era requerido que a crianga escrevesse 0s pares de
letras. Os pares de letras foram apresentados usando um Kodak Ektographic
e uma projecédo tachistoscope. Foram produzidos 99 slides, o tempo de
exposicdo aos pares de letras foi de 2 segundos, o tempo considerado ideal
para 0 processamento visual e mental.

As salas de aula foram dispostas de forma idéntica para cada grupo, com
particular atencdo ao angulo visual das projecdes.

O tempo médio para completar variou da seguinte maneira: nas quartas e
terceiras séries, tempo médio de 26 minutos e 30 minutos respectivamente;
os alunos da segunda série tiveram uma média de 39 minutos e os da
primeira, 36 minutos; os alunos do ensino anterior (Kindergarteners)

tiveram uma média de 48 minutos.



161

Em seus resultados, a letra sem serifa, Arial, apresentou pontuacdo mais
elevada do que o tipo serifado (Times). A letra com 18 pontos apresentou
uma pontuacdo mais elevada que a de 12 pontos. Para os autores, a Arial
apresenta um tracado mais uniforme em espessura do que 0s tipos com
serifa.

Os autores finalizam e destacam que 0s processos cognitivos envolvidos na
execucdo das tarefas de discriminacdo e de identificacdo ndo estdo
claramente separados. Os processos de discriminagéo e de reconhecimento,
mais especificamente de pares de letras, ocorrem ao longo de processo mais

elevado que exige memoria e esforco.

Rumjanek (2009) em sua pesquisa realizada na sua dissertacdo de
mestrado, utilizou o método de Hughes & Wilkins, Rate of Reading Test
(apontado anteriormente), em que foi adaptado para o teste de desempenho
de leitura. O sentido desta ferramenta é apresentar um texto em que as
palavras sdo apresentadas em uma sequéncia ilégica. De acordo com a
autora o uso deste tipo de texto visa minimizar o impacto da interpretacdo
do texto sobre os resultados, tornando a leitura fundamentalmente
dependente do reconhecimento visual de caracteres e palavras.

Ainda sobre 0 mesmo modelo, Sassoon (2002) aponta que o0 uso de palavras
aleatdrias deve ser simples para facilitar ainda mais a leitura dos textos e
consequentemente devem resultar conclusdes mais precisas.

Rumjanek, em sua pesquisa avaliou exatiddo e tempo de leitura em cinco
desenhos em testes de leitura realizados com 162 criangas de trés escolas
publicas da cidade do Rio de Janeiro. O desempenho de leitura foi medido
considerando tempo de leitura, quantidade e tipos de erros cometidos.

Para os testes foram construidas cinco sequéncias de palavras com nivel de
dificuldade uniforme. As palavras foram organizadas em grupos segundo
suas classes gramaticais, dificuldades ortograficas e nimeros de letras. Os
verbos ndo foram utilizados nas construcBes das sequéncias por sugerirem
uma relacdo entre duas ou mais palavras, transformando, por exemplo, a
palavra anterior em sujeito do verbo, mesmo sem ter um sentido légico. Os
testes visam mensurar 0s aspectos visuais da leitura, independentemente de

fatores como compreensao ou complexidade linguistica.
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Também foram utilizadas duas pseudopalavras em cada sequéncia, séo
palavras de quatro letras que ndo apresentam dificuldade gramatical e que
sdo trocadas as letras, como exemplo bola, que se transforma em dola. A
correspondéncia de géneros entre artigos, substantivos e adjetivos foi feita
sempre de maneira inversa, ou seja, apos qualquer artigo masculino foi
posicionada uma palavra do género feminino e vice-versa. Tanto o uso das
pseudopalavras quanto a troca dos artigos foi proposital para inducdo de
erros. Abaixo uma figura com o exemplo de como ficou a sequéncia de

palavras

jaca onda milho que raca dona calado cobra
o tagarela de gigante dico com raposa brago
domingo a patinho batata classe naba corda
e melancia fusca para morro fruto planta

Figura 89: Sequéncia de palavras utilizadas no teste de Rumjanek.
Fonte: Rumjanek, (2009).

Os alunos foram chamados, um de cada vez, para a leitura na sala de
informéatica da escola. Foi utilizada a mesma iluminagdo da sala, com
lampadas fluorescentes. Os testes foram registrados por meio de um
gravador, e as analises das leituras foram feitas a partir destes registros.

Os erros foram classificados segundo categorias e tipos preestabelecidos. As
categorias indicam como as palavras foram reconhecidas de modo geral, se
foram lidas de maneira correta desde a primeira tentativa ou se houve
autocorregéo, por exemplo.

Um fator importante que foi destacado pela autora no teste e que pode ser
considerado um fator pouco adequado foi que a instrucdo de que o texto
continha algumas palavras inexistentes, necessaria a fim de evitar perguntas
e grandes interrupgGes durante o reconhecimento das pseudopalavras,
pareceu fazer com que os alunos lessem de maneira mais
descompromissada, o que foi um fator de inducéo ao erro e que favoreceu as

criangas a lerem de forma rapida e despreocupada.



163

Determinadas trocas de letras ocorreram com certa frequéncia, como foi o
caso das trocas entre ‘a’ e ‘e’, e que, diferentemente das trocas entre ‘a’ e
‘0’, ndo haviam sido previstas.

Percebe-se que a pesquisadora focou seu experimento em tempo de leitura,
quantidade e tipos de erros cometidos. Mais uma vez a vivéncia do
pesquisador frente a pesquisa demonstra que muitas vezes aspectos que nao
se esperam encontrar podem acontecer, como 0 caso das instrucdes as
criangas em relagdo as palavras inexistentes. Neste caso, a pesquisadora
notou que se tratava de um aspecto que induzia ao erro e que poderia causar

interferéncias significativas em seus resultados.

Pacheco (2015) realizou, em 2015, testes de legibilidade com fontes em
meios digitais com criancas em processo de alfabetizacdo, mais
especificamente com criancas do segundo ano do ensino fundamental.

Da amostra total, sem considerar os descartes, foram entrevistadas 53
meninas e 44 meninos, destes grupos sete criancas tinham seis anos, 79 com
sete anos e 11 alunos com oito anos de idade. Do total, 36 criancas
pertenciam ao ensino municipal e 61 ao ensino particular.

A metodologia utilizada foi baseada na pesquisa de Rumjanek (2009), com
as devidas adaptacOes para os meios digitais. O teste foi composto por seis
cartdes em formato PDF, sendo que a escolha tipogréafica foi definida em
uma fase preliminar de sondagem com o0s professores de ensino
fundamental (Century Gothic, Gill Sans, Century e letra cursiva (ndo
especifica a fonte).

Foram montados grupos de palavras, separadas por graus de dificuldades
gramaticais e do namero de letras, havendo uma selecdo aleatdria, porém
idéntica para todos os cartbes . Buscou-se selecionar a maior
variedade possivel de palavras que apresentassem as diferentes letras do
alfabeto e assim ser possivel apresentar resultados ndo mascarados pela

pouca variagdo de letras.
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VIDA ARCO PEDRA SOMBRA A TORA PRESA GAROTA

boa forte mestre cinema baralho coisa dentro

com dolo ansiosa erro do cachorro galho abrago

pirata bolo relaxado congelado pa tambor jararaca

Figura 90: Cartdo tipografia GillSans MT.
Fonte: Pacheco, (2015: 73).

Também foram utilizados testes de opinido dos leitores, a pesquisadora

apresentou trés fichas de leitura a0 mesmo tempo, com trés estilos

tipograficos diferenciados (Figura 91).

Era uma manha de verdo. Nao
muito longe dos campos, em um
ninho, uma pata estava chocando
seus ovos, esperando seus filhotes
nascerem. Em um certo momento,
seis cascas comegaram a rachar,
uma por uma. De cada ovo saiu
um pintinho piando.

Ena uma manhs da mis. Mo
mwlnlnqudmmmqmn,m

wm minhs, uma pala slasa
dw:mdommm,mpmmdcm
'jﬂmhhmumm.&mummdo

mtu\lo,mcwmmmnmmo
md\m,umpmm.Dxmdnom

Era uma manha de verdo. Ndo muito
longe dos campos, em um ninho, uma
pata estava chocando seus ovos,
esperando seus filhotes nascerem.
Em um certo momento, seis cascas
comegaram a rachar, uma por uma.
De cada ovo saiu um pintinho piando.

Figura 91: Cartdo com todas as fontes.
Fonte: Pacheco, (2015: 76).

Para finalizar a autora destaca algumas consideracdes sobre a escolha

tipografica para criancas:

e Recomenda-se o uso de letras sem serifa, énfase vertical, onde

ndo haja contraste entre as hastes do desenho (linhas finas e

grossas);
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e Ascendentes e descendentes mais alongadas e espagamento

ligeiramente maiores que os padrdes;

e Letras sem serifa sdo de fécil identificacdo e decodificacdo, a

énfase vertical é indicada para o ensino brasileiro;

e Tipografias com tracados muito finos tendem a confundir a
crianga, assim como dificultar a identificacdo de cores, e 0 inicio

e o término dos caracteres.

Sobre pesquisas que investigam a compreensdo dos textos especificamente com

criangas, observa-se que se concentram no campo de estudo de Educacgdo e Linguistica. A

seguir a descricdo de algumas:

O
L X4

A pesquisa de Mello (1988) apresentou um programa de investigacao cujo
objetivo geral foi testar um material didatico para leitura, adequado a
escolares em uma escola publica de S&o Paulo. A pesquisa ocorreu em um
bairro da periferia da cidade de Sdo Paulo e foram testados 140 alunos com
idade média de 8 e 10 anos que cursavam a 22 série do ensino fundamental.
A pesquisa teve por objetivo a avaliagdo da adequagdo do material,
compreensdo e inteligibilidade do texto, usando dois procedimentos: Leitura
Silenciosa e procedimento Cloze.

Os resultados indicaram 73% de acerto o que mostrou a eficiéncia da
técnica de Cloze para avaliar compreensdo do texto e demonstrou ser um

meio para adequar materiais de leitura ao nivel do leitor.

Zucoloto & Sisto (2002) realizaram um estudo para investigar a
compreensdo da leitura de criancas com dificuldade de aprendizagem
escrita, em relacdo ao sexo e idade. A pesquisa ocorreu em uma escola
publica da periferia de Pocos de Caldas. Participaram da pesquisa 194
alunos de segundas e terceiras séries. Das segundas series foram estudados
49 meninas e 52 meninos com idades entre 7 e 16 anos, e nas terceiras

séries, 47 meninas e 46 meninos com idades entre 8 e 18 anos.
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A compreensdo da leitura foi avaliada por dois textos em Cloze, com
diferentes quantidades de omissoes, e a analise da compreenséo de leitura se
deu em razdo de trés medidas: a) compreensdo geral de leitura, produto da
somatoria de erros (omissdes) nos dois textos; b) erros (omissGes) em
relagdo ao primeiro texto, com dez omissdes e; c) erros em relagdo ao
segundo texto com quinze omissdes.

Os resultados mostraram que na segunda e terceira séries 0S erros na
compreensdo da leitura aumentavam em razdo da dificuldade de
aprendizagem da escrita e que os mais velhos apresentavam mais erros dos
que os mais novos, sendo que o sexo dos participantes ndo produziu
diferencas estatisticas significativas. As tendéncias dos alunos de 22 e 32
séries foram similares, com a diferenca de que na 3? série eles estavam
apresentando automatismo dos erros de compreensdo. Os autores
ressaltaram que quanto mais automatizado estiver o erro, mais dificil se
torna a sua correcdo, uma vez que a forma assimilada é a forma errada. Por
iSso destacaram a importancia da avaliagdo das criancas, pois a investigacéo
dos casos de dificuldade de aprendizagem no inicio do processo de
escolarizacdo minimiza suas consequéncias e possibilita sua superacao antes

do erro se tornar automatizado.

O estudo de Santos et al. (2006) teve como objetivo investigar a relagédo
entre as dificuldades em compreensdo de leitura e escrita em alunos das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto foi utilizado um texto
formatado de acordo com a técnica de Cloze e 0o ADAPE.

A escala Avaliagdo de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita (ADAPE)
possibilita a identificacdo do nivel de alfabetizacdo de alunos do Ensino
Fundamental e também consegue detectar eventuais dificuldades de
aprendizagem que esses alunos possam apresentar. Esse instrumento
consiste no ditado de um texto composto por 114 palavras, sendo que 60
delas apresentam algum tipo de dificuldade, classificada como encontro
consonantal, digrafo, silaba composta e silaba complexa. O conjunto de
palavras engloba as dificuldades mais comuns de escrita entre criangas de
primeiras e segundas séries (SANTOS et al. 2006: 132).
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Participaram 512 alunos, entre 7 e 14 anos, de segunda a quarta série, de
seis escolas particulares e onze escolas publicas do Estado de S&o Paulo.
Foram consideradas as variaveis sexo, tipo de escola e série.

Os resultados indicaram haver diferenca estatisticamente significativa entre
0s sexos, com superioridade de acertos do sexo feminino, e também entre
os alunos de escolas publicas e particulares, com superioridade destes
Gltimos, para ambos 0s instrumentos.

A técnica Cloze, gerou uma média de 9,08 dos alunos das escolas
particulares, o que corresponde a 60,53% de acertos; assim, esses alunos se
sobressairam aos das escolas publicas, que tiveram a média de acertos
correspondente a 51,53%.

Sobre o Cloze, os autores destacam que € uma técnica que tém sido bastante
utilizada por pesquisadores da leitura, com o objetivo de avaliar niveis de
compreensdo entre estudantes, e também para avaliar a inteligibilidade de
textos didaticos e paradidaticos adotados pelas escolas ou indicados aos
alunos por seus professores (SANTOS et al. 2006: 131).

A seguir foram gerados 2 quadros (Quadros 1 e 2) com a compilagdo dos testes
apresentados envolvendo legibilidade e 1 quadro (Quadro 3) sobre as pesquisas
envolvendo compreensdo dos textos. Um quadro similar, com alguns dos autores citados
em legibilidade, foi realizado por RUMJANEK & LESSA (2010)%.

20 Artigo intitulado de: Pesquisas de opinido e preferéncia sobre tipografia para criancas, publicado na
InfoDesign | Revista Brasileira de Design da Informagdo, v. 7 | n. 1 [2010], p. 22 — 32, 2010. Os autores
realizaram uma compilacdo em testes de legibilidade baseados nas preferéncias das criancas em aspectos
relacionados a leitura.
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Quadro 1: Relacdo entre as pesquisas realizadas na Inglaterra e Suécia que envolvem testes de
legibilidade.
Fonte: Do autor

Parémetros

Amostra
avaliados
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Quadro 2: Relagéo entre as pesquisas realizadas no Brasil que envolvem testes de legibilidade.
Fonte: Do autor

Brasil
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Quadro 3: Quadro referente as pesquisas envolvendo a leiturabilidade (compreensdo) da leitura.
Fonte: Do autor.

Parametros

‘ Amostra
avaliados
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4.5 Consideragdes finais do capitulo 4

Este capitulo apresentou a proposta inicial de responder a seguinte questao:
Como sdo realizados os testes de legibilidade com leitores iniciantes? Para
respondé-la foi necessario fazer uma breve introducdo na histéria dos primeiros
testes de legibilidade e, posteriormente, apresentar as técnicas metodologicas
existentes mais utilizadas em testes de legibilidade.

Em seguida foram apresentados os testes de legibilidade com leitores
iniciantes que ocorreram na Suécia, na Inglaterra e no Brasil, o0s mesmos foram
descritos buscando uma compreensédo acerca dos seus procedimentos e sua condi¢do
experimental, além da andlise de como se deu a participacdo dos pesquisadores no
processo. Foram observados que nos experimentos com criangas os testes de
preferéncia sdo 0s mais recorrentes como no caso de Zachrisson, Sassoon, Walker &
Reynolds e Gusméo.

Pode-se evidenciar que os pesquisadores que buscaram como metodologia
ouvir a preferéncia das criancas apresentaram resultados satisfatorios, demonstrando
que as criangas sdo capazes de opinar sobre o que estdo lendo e como a informacéo €
apresentada.

Rumjanek & Lessa (2010) apontam que pesquisas de opinido e preferéncia
estdo relacionadas aos fatores mais subjetivos, como a motivagdo e o prazer da
leitura, que podem néo estar associados a uma maior velocidade ou qualquer outro
aspecto que normalmente define o0 melhor desempenho. A observacao de aspectos de
ambas as naturezas pode propiciar uma compreensdo mais ampla sobre o tema.

Apesar disso, os pesquisadores abordados destacam que ouvir a opinido do
pesquisado € um aspecto pertinente e importante para a obtencdo de resultados
consistentes.

Outro aspecto interessante foi a juncdo de técnicas metodoldgicas diferentes
para estudos de legibilidade, como no caso de Hughes & Wilkins. O uso de diversas
técnicas foi citado como adequado, no inicio do capitulo por alguns autores ja que as
diversas variaveis da legibilidade devem ser analisadas separadamente.

Ainda, em relacdo a utilizacdo de um determinado método pode-se sugerir

que ndo se trata apenas de seguir um protocolo “passo a passo”, mas € importante o
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processo como um todo, por exemplo: a experiéncia do pesquisador-pesquisado; as
descri¢Oes das etapas durante o experimento e também o envolvimento pessoal do
pesquisador.

Portanto, é necessario que o pesquisador esteja presente em todas as etapas
metodoldgicas, acompanhando todo o processo do experimental. Para que,
posteriormente, a analise dos resultados obtidos possa contribuir na sua
argumentacdo e contextualizacdo do problema de pesquisa e numa melhor
compreensdo das informacg0es geradas, neste caso, facilitar a leitura e a compreenséo
dos textos pelas criangas.

Conclui-se que os testes de legibilidade com leitores iniciantes apresentam
algumas caracteristicas proprias que devem ser consideradas, como: 1) a crianca
apresenta fadiga rapidamente; 2) os testes de preferéncias com criangas apresentam,
em alguns casos, resultados significativos; 3) os experimentos devem ser conduzidos
em condicbes ideais [controle de iluminacdo, posicdo, exposicdo, etc.]; 4) a
participacdo do pesquisador é muito importante para além de observar o evento,
também possibilita realizar interferéncias Uteis para contribuir com melhores
resultados nos testes.

Os testes de leitura realizados por pesquisadores da area de design, na maior
parte das vezes, foca na legibilidade, deixando lacunas na parte da
compreensibilidade dos textos e sobre a compreensdo das criangas em relagédo aos
mesmos. As pesquisas descritas envolvendo compreenséo e leitura das criangas
focam em outras areas, e utilizaram da técnica Cloze.

As relagGes com as areas correlatas a aprendizagem sdo pouco efetivadas,
desta forma, sugere-se um aprofundamento maior com as pesquisas de letramento
brasileiras, entender todo o processo do PNAIC em relacdo as exigéncias sobre a
alfabetizacdo, buscar e analisar os métodos envolvendo principios da pedagogia
utilizados nas escolas brasileiras para assim, poder encaminhar uma pesquisa com
foco no design, tanto na percepcao dos caracteres e palavras (legibilidade) quanto do
reconhecimento do conteddo dos textos e também da compreensdao do leitor
(leiturabilidade).

CUNHA (2006) destaca que devido & importancia de avaliacdo de aspectos
relacionados a escrita e leitura, e a necessidade de avaliacdo precoce das criancas em
fase escolar, os testes com as mesmas sdo uteis e necessarios. Ainda considera que,

no Brasil, os testes cairam no descrédito por parte dos usuarios, essa situacdo foi
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gerada pela inexisténcia de testes nacionais, 0 que levou ao uso dos estrangeiros,
adaptados ou ndo, mas mesmo assim sem supervisdo de um oOrgdo oficial,
apresentando-se como uma situacao inconcebivel.

Além disso, é necessario realizar uma breve discussdao da problematica da
pesquisa com os estudos destacados. Sabendo que esta pesquisa procura elaborar um
método de legibilidade e leiturabilidade que considera a escrita de forma a promover
o melhor rendimento da leitura para as criancas em fase de alfabetiza¢do do ensino
publico, buscou-se apontar aspectos que podem ser determinantes para a geracéo do
método proposto.

Nos testes realizados por Zachrisson (1965), optou-se por buscar somente a
preferéncia das criancas por determinado tamanho de letra, o autor ndo destaca
nenhum teste de leitura em seus relatos, 0 que se apresenta como um aspecto pouco
adequado. O teste de preferéncia é importante, entretanto deve-se obter mais dados
empiricos em relacdo a como as criancas estdo realizando a leitura, para poder cruza-
los e obter resultados mais consistentes.

Na pesquisa de Coghil (1980), os métodos utilizados foram: abordagem
preliminar com professores para determinar as tipografias no experimento, leitura em
voz alta, gravacdo e analise dos erros. Todos os métodos e procedimentos utilizados
pela pesquisadora obtiveram resultados satisfatorios e precisos. A leitura em voz alta
com gravagOes apresenta dados que podem ser acessados diversas vezes, 0 que
favorece a observacdo e andlise dos erros. Realizar uma abordagem com o0s
professores sobre quais tipos de letras deve-se utilizar no experimento se tratou de
um fato importante para a inclusdo do professor no experimento, ja que é este que
realiza o processo de alfabetizacdo nas criancas.

Rosemary Sassoon, em seus testes realizados em 1993, tratou em desvendar
as preferéncias das criangas por determinados tipos de letras a partir de desempenho
de leitura. O experimento foi realizado por uma professora em que mostrava para as
criancas diferentes tipos de letras e espagamentos e perguntava qual era a sua
preferéncia. Percebe-se que, apesar de ter utilizado teste de preferéncia, a pesquisa
foi fundamentalmente aplicada pela professora, ndo envolvendo a participacéo total
da pesquisadora na coleta de dados, apresentando um fator pouco adequado.

Hughes & Wilkins (1996), utilizaram o teste Rate of Reading, um método que
visa mensurar oS aspectos visuais da leitura, sem considerar compreensao, além

deste, foram analisados a velocidade e exatiddo da leitura e também foi aplicado um



174

teste de susceptibilidade para ilusdes visuais. Apesar dos metodos utilizados terem
obtido dados favoraveis, € importante destacar que para este documento, que visa
obter informacdes da compreensdo da leitura realizada pelas criancas, o estudo de
Hughes & Wilkins ndo apresenta dados relevantes para a presente pesquisa.

Em relacéo a outra pesquisa realizada por Hughes & Wilkins no ano de 2002,
a importancia se foca em um estudo para avaliar acuidade visual. O método utilizado
foi 0 LogMAR e 4 versdes do Rate of Reading Test. O LogMAR, por se tratar de um
teste para mensurar AV apresenta relevancia para a presente pesquisa. Em testes de
leitura, se forem realizados a distancia, € primordial que se faca um teste de AV para
poder observar se a crianca apresenta alguma deficiéncia visual, para ndo influenciar
nos possiveis dados obtidos.

Na pesquisa realizada por Walker & Reynolds (2002/2003), o experimento se
deu a partir de desempenho de leitura e teste de preferéncia. Um fator importante
destacado pelas pesquisadoras é que 0 modo natural de leitura para leitores iniciantes
é ler em voz alta para os adultos, e isso serd fundamental para a elaboracdo do
experimento proposto por essa pesquisa.

Gustavo Gusmado, no ano de 2004, realizou testes de desempenho de leitura
com criancgas, além de testes de preferéncia e abordagem com os professores sobre 0s
diferentes tipos de letras. Como ja explicado anteriormente, estes métodos sdo
fundamentais e apresentam boas condi¢Oes para se realizar um experimento
envolvendo leitura.

Woods et al (2005) buscaram analisar com as criancas abordadas a
legibilidade em pares de letras em diferentes tipografias com tamanhos diversos.
Para isso, os pares de letras eram projetados a partir de tachistoscope. A importancia
neste experimento esta relacionado a projecdo e como esta foi realizada, assim como,
0 cuidado com os angulos e com a arrumacdo da sala de aula para os testes. Se o
método proposto neste documento se basear em projecoes, os fatores demonstrados
serdo determinantes para se obter resultados mais precisos.

Rumjanek, no ano de 2009, realizou uma pesquisa utilizando o método de
Hughes & Wilkins, o Rate of Reading Test e andlise de erros cometidos na leitura
realizada por criangas. Neste caso, 0 mais importante esta relacionado aos erros de
leitura e tipos de erros. O mesmo acontece com a pesquisa de Pacheco (2015) que

utilizou dos mesmos metodos de Rumjanek.
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Na pesquisa de Mello (1988), apresentou como objetivo a avaliacdo de
adequacdo de um material didatico e compreensao de texto, utilizando dois métodos
leitura silenciosa e procedimento Cloze. A importancia deste experimento centra na
compreensibilidade (leiturabilidade) da leitura realizada pelas criangas. Por se tratar
de uma pesquisa da area de educacdo, percebe-se uma atencdo maior para este
aspecto e ndo somente no reconhecimento de caracteres.

Zucolosto & Sisto (2002) em seus estudos, investigaram a compreensdo da
leitura de criancas com dificuldades de aprendizagem na escrita. Os métodos usados
foram o procedimento Cloze e analise dos erros sobre omissdes na leitura. O mais
intrigante desta pesquisa é justamente unir leitura e escrita. Os autores perceberam
que os erros na compreensdo da leitura aumentavam em razdo da dificuldade de
aprendizagem da escrita. Ou seja, se trata de uma pesquisa que conseguiu dados a
partir da relacdo de leitura e dificuldade de escrita. Na presente pesquisa, que busca
unir leitura (legibilidade e leiturabilidade) e aspectos da lectoescrita, entender os
procedimentos e métodos da pesquisa de Zucolosto & Sisto sdo essenciais para
propor um método.

Santos et al. (2006) realizaram um experimento que teve como objetivo
investigar a relacdo entre as dificuldades em compreensdo de leitura e escrita em
alunos de séries iniciais, utilizando o procedimento Cloze e 0 ADAPE. Mais uma
vez, percebe-se a relacdo existente entre leitura e escrita, que corroboram para
elaborar 0 método proposto por esta pesquisa.

Para finalizar é necessario destacar que testes de legibilidade e leiturabilidade
merecem uma devida atencdo pelo seu alto grau de complexidade. Para se descobrir
aspectos tipogréaficos, os testes devem ser realizados separadamente, ou seja, cada
variavel necessita de um experimento diferenciado. Sendo assim, fica claro que sdo
necessarias diferentes técnicas metodologicas para desvendar as reais necessidades
dos leitores iniciantes frente a percepcdo da leitura e sua compreenso.

A partir da busca no referencial tedrico sobre as diversas areas envolvendo
legibilidade e leiturabilidade, assim como os aspectos da lectoescrita, faz-se
necessario comecar a relatar os passos decisivos que foram realizados na pesquisa
exploratdria que nortearam os caminhos para a criacdo do método que serd proposto
no capitulo 6 deste documento.

Outro fator de destaque para o capitulo 6 é que sera realizada uma andlise

comparativa entre 0 método Lécom e o método utilizado por Sue Walker & Linda
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Reynolds (2002/2003). O trabalho delas foi escolhido, pois as pesquisas sao similares
em relacdo ao ndimero de participantes, faixa etaria e ferramentas metodoldgicas,
além disso, as pesquisadoras apresentam vasta experiéncia com experimentos

envolvendo leitura e criangas, na Inglaterra.
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CAPITULO 5 —ASPECTOS METODOLOGICOS: PESQUISA
EXPLORATORIA

5.1 Contextualizacdo — Primeira pesquisa exploratdria

Nesta parte do documento, serdo descritas as visitas iniciais realizadas nas
escolas da cidade de Jodo Pessoa e de Cabedelo, ambas no estado da Paraiba. As
visitas ocorreram no ano de 2012 para compreender, para além do referencial teérico
qual seria o problema de pesquisa. Tais visitas foram essenciais para definir
parametros para 0 experimento com as criancas envolvendo legibilidade,
leiturabilidade e lectoescrita.

Como ja explicado na introducdo, a ideia inicial deste projeto era realizar
pesquisa com criangas mensurando legibilidade e leiturabilidade em artefatos
impressos e digitais. Entretanto, as visitas e conversas com gestores e professores
demonstraram que os problemas referentes a leitura ainda focam muito no livro
didatico impresso, e que, com as muitas dificuldades que o ensino enfrenta no Brasil,
pouquissimas escolas possuiam algum tipo de computador, ou até laboratério de
informatica.

Portanto, no decorrer das visitas, o problema de pesquisa foi mudando o seu
foco para artefatos impressos, ja que os professores calcavam suas propostas
pedagdgicas no uso dos livros didaticos e nas diretrizes do PNAIC.

Com esse primeiro contato pode-se desvendar particularidades do ensino
das escolas brasileiras, em particular, na Paraiba, a partir deste ponto, pretendia-se
desvelar quais eram os aspectos relacionados com a faixa etaria e a leitura e, como as
tipografias sdo apresentadas nos livros didaticos para as criancas além de, conhecer
junto aos educadores as possiveis dificuldades envolvendo o processo da aquisicao
da leitura.

Os apontamentos relatados a seguir sdo iniciais, mas foram imprescindiveis
para que houvesse um aprofundamento na pesquisa exploratoria nas escolas.

De acordo com os educadores das escolas visitadas, no atual ensino
brasileiro, as criangas iniciam a escolarizagdo no ensino fundamental em um ciclo de
3 anos, chamado de 1° ciclo. Neste ciclo ocorre o processo de alfabetizacdo, ou

letramento, como os professores do ensino fundamental nomeiam. No primeiro ano
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as criancas aprendem pelo método sintético (ME), elementos menores que as
palavras, a partir do reconhecimento das letras em caixa alta e comecam a leitura
silaba a silaba. Os livros apresentados ao primeiro ano apresentam letras em caixa
alta (Figura 92), que facilitam o reconhecimento letra a letra, j& que estdo

aprendendo dessa maneira.

Figura 92: Imagem do livro “PROJETO PROSA” para o primeiro ano da Editora Saraiva.
Fonte: Do autor.

Faz-se necessario destacar que nas quatro primeiras escolas visitadas, 0s
livros eram de editoras diversas e que a disposicdo e estilo tipografico eram
praticamente iguais.

No segundo ano, de acordo com os professores entrevistados, as criancas
aprendem a escrever com letra cursiva e os livros apresentam as letras em caixa
baixa (Figura 93). Para os professores das escolas visitadas, quando as criangas
apresentam esse primeiro contato com a letra em caixa baixa, ocorre um retrocesso
do processo de leitura, pois apresentam muitas dificuldades no reconhecimento das
letras. Nesse momento as criancas ja apresentam familiaridade com as letras em
caixa alta e cursiva, a primeira esta nos livros e a segunda encontra-se no quadro com
a letra dos professores.
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Figura 93: Imagem do livro “PROJETO PROSA” para o segundo ano da Editora Saraiva.
Fonte: Do autor.

No segundo ano, a maior parte dos alunos ainda realiza a leitura silaba a
silaba, portanto ndo apresenta uma leitura fluente das palavras. Lembrando que nas
diretrizes do PNAIC, as criangas devem estar alfabetizadas até o final do primeiro
ciclo (fim do terceiro ano). Até este momento, tornou-se um pouco confuso para o
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pesquisador como era realizado o processo de alfabetizacdo das criancas, sendo que
nédo existia um padrdo com normas especificas de como e quando as criangas teriam
que aprender a ler e escrever com determinado estilo de letra. Essa ideia ficava mais
clara, quando os proprios professores apontavam para este problema. Como
exemplifica uma das professoras da Escola Silvana Oliveira Pontes:

Est4 muito dificil realizar o processo de letramento das criancas.
Recebemos do PNAIC algumas exigéncias, mas cabe ao professor
interpretar. Sabemos que as criancas devem estar alfabetizadas
até o final do primeiro ciclo. No entanto, cada professor pode
enxergar essa informacéo de maneira diferenciada. Cabe a escola
e a nos professores, realizar um trabalho em conjunto para que
consigamos finalizar o terceiro ano com as criancas sabendo ler e
escrever. (4 de novembro de 2013)

No terceiro ano, as criancas ja apresentam mais familiaridade com a letra
em caixa baixa e a leitura silaba a silaba, j& deixa espaco para uma leitura com maior
fluéncia. Em média as criancas tém entre 8 e 9 anos. Em todas as escolas visitadas 0s
professores relatam que ainda existem no terceiro ano, alunos que néo realizam uma
leitura fluente.

A seguir serdo descritas as visitas separadamente com maior detalhamento.

5.2 Pesquisa exploratdria nas escolas do primeiro ciclo do ensino
fundamental

« 1% ESCOLA: Escola Municipal de Ensino Fundamental Flavio

Tavares

A visita a Escola Municipal de Ensino Fundamental Flavio
Tavares, localizada na cidade de Jo&o Pessoa, foi realizada no dia 30
de outubro de 2012.

As informagOes obtidas e que serdo apresentadas foram
fornecidas pela supervisora e professora Ana Célia Almeida de
Oliveira. A escola apresenta turmas do primeiro ao nono ano. Tem 3
turmas de primeiro ano, 3 turmas de terceiro ano e 4 turmas de quarto

ano, todas possuem entre 20 e 25 alunos.
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A supervisora apontou de imediato que a principal dificuldade
das criangas em relacédo a leitura é que nos livros, a partir do segundo
ano, sao utilizadas fontes com letras minusculas (em caixa baixa) e,
causam dificuldades de leitura tanto nos alunos do primeiro ano,
quanto do segundo ano.

Esta dificuldade pode ser explicada devido a aprendizagem da
leitura e da escrita. Em um primeiro momento, é realizada por letras
de forma (caixa alta) e logo ap6s em letra cursiva, que sdo facilmente
reconhecidas pelas criangas. A supervisora ressaltou que alguns
alunos que se sobressaem conseguem ler e reconhecer os caracteres
em caixa baixa com facilidade.

Outro aspecto de extrema importancia destacado foi o fato da
influéncia da escrita dos professores no quadro, pois os alunos seguem
desde o tracado da escrita dos professores, como também reconhecem
com maior facilidade o tipo de letra que o professor utiliza quando sao
encontrados nos livros.

Os professores que estavam presentes na escola no momento
apontaram que escrevem no quadro com letra caixa alta no primeiro
ano e com letra cursiva nos demais anos subsequentes. E afirmaram
que utilizam letra caixa alta em titulos e palavras que merecem
destagque no quadro.

A seguir podem ser observadas as fotografias com os
caracteres utilizados em sala de aula. As fotos e

foram tiradas no mesmo dia de visita.
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Figura 94: Quadro do segundo ano com a letra cursiva da professora, Escola
Flavio Tavares.
Fonte: Do autor.

Figura 95: Quadro do segundo ano com a letra caixa alta da professora,
Escola Flavio Tavares.
Fonte: Do autor.

A supervisora destacou pontos interessantes sobre seus alunos.
Como leciona hd muitos anos e percebe nas criancas dificuldades
encontradas no segundo ano no reconhecimento dos caracteres em

caixa baixa, utiliza exercicios para que 0s caracteres sejam
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reconhecidos e que as criancas apresentem maior facilidade ao
encontrar este tipo de letras nos livros a partir do segundo ano. Em um
dos exercicios, elaborado em casa pela professora, monta textos com
letras maiores das que estdo nos livros (Figura 96). Ela destaca que
com as letras maiores as criangas apresentam maior facilidade para
aprender a diferenciar os caracteres.

~ Ora bolas

& -

Otolol
! no pé
No pé do menino
Quem & esse menino
Esse menino & meu vizinho
Onde ele mora
Mora |& naquela casa
Onde esth a casa
A casa th na rua
Onde estd a rua
| T4 dentro da cidade
Onde esta a cldade
Ta do lado da floresta
Onde <4 & floresta
Aflre ¢ no Brasil
Ond ] OSla O Braﬂl
Ta na América do Sul
No continente americano
Cercado de oceano
E das terras mais distantes
De todo o planeta
E como que ¢ o planeta
O planeta & uma bola
Ololol -
Figura 96: Exercicio elaborado pela professora para as criancas, Escola
Flavio Tavares.

Fonte: Do autor.

Ainda sobre a primeira escola, os professores apresentam
liberdade para a escolha dos livros didaticos para trabalhar em sala de
aula com os alunos. Realizam reunifes todo ano para decidirem com
quais livros irdo trabalhar com as criangas. Em um mesmo ano escolar
pode-se trabalhar com livros de diferentes editoras. O governo
disponibiliza materiais de diferentes editoras para que as escolas

tenham a liberdade de escolha.
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Abaixo imagens (Figuras 97, 98, 99 e 100) dos livros de

diferentes editoras que sdo utilizados na escola visitada:

++ Primeiro ano do primeiro ciclo:

NOYA TDICAR

PORTA

ARERTA

. l' (“s.-m.‘l
CODIGO
25382C0L32

w

Figura 97: Capa do livro de Matematica para o primeiro ano da Editora FTD.
Fonte: Do autor.

LG E5TA NA CASA £ EM G
RGOS A ELIA FIGHA VER

FICHAY

2

Figura 98: Exemplo de pagina do livro de Matematica para o primeiro ano
da Editora FTD.
Fonte: Do autor.
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Figura 99: Capa do livro de Portugués para o primeiro ano da Editora
Saraiva.
Fonte: Do autor.

~ESSA APOSTA E INDIGNA DOS.
FENSAVA A LEBRE W

=PARA A VITORIA TER ALGUM
WIIMD INSTANTE W

AFINAL. GUANDG A
SHEGANDO AO FIM COMBINAD

Figura 100: Exemplo de pégina do livro de Portugués para o primeiro ano da
Editora Saraiva.
Fonte: Do autor.

Percebe-se nos livros do primeiro ano uma similaridade nas

disposicbes das palavras e blocos de texto. N&o existe uma
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uniformidade nos tamanhos das linhas, ora se apresentam longas, ora
curtas. Quanto ao espagamento: o entrepalavras apresenta um tamanho
adequado, ja o entreletras muito justo, 0 que é um aspecto pouco
favoravel em relagdo a legibilidade de um texto. O espagamento
entrelinhas poderia ser maior, ja que € considerado adequado
(WALKER, 2005; WILLBERG & FORSSMAN, 2007). E, em um
primeiro momento, no ato da aquisicdo da leitura, sabe-se que a
crianca realiza a leitura letra a letra ou silaba a silaba e utiliza os
dedos para acompanhar a formacdo das palavras (RUMJANEK,
2008).

A tipografia utilizada nos livros do primeiro ano,
independentemente da disciplina ou editora, apresenta-se em caixa
alta, o que pode-se considerar um fator positivo, pois é conivente com
0 ensino que as criancas estdo tendo em relacdo a leitura e escrita.
Todavia, levando-se em consideracdo os aspectos tipograficos que
destacam que: a forma gréfica da palavra em caixa alta faz com que os
caracteres sejam lidos com menos agilidade quando comparados aos
de caixa baixa (TINKER, 1963); e a caixa alta exige mais pausas para
fixacdo durante a leitura pois ocupa um quarto a mais do espacgo na
linha (CHANEY & WEBSTER, 1965) pode ser um fator menos

favoravel.

Segundo ano do primeiro ciclo:

Nos livros do segundo ano, as letras se apresentam em caixa
baixa. Nessa etapa, 0s professores tém muitas queixas em relacdo as
editoras, pois as criangas encontram-se no processo de letramento em
caixa alta e letra cursiva. Eles destacam que acontece um retrocesso
no processo de leitura, as criangas passam a apresentar mais erros por
ndo reconhecerem as letras.

Na figura abaixo pode-se perceber que a
tipografia apresenta entreletras muito justo, linhas longas e com

muitas palavras e de tamanhos diferenciados, que séo considerados
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aspectos pouco adequados quando se refere a leitura infantil
(WALKER, 2005; WILLBERG & FORSSMAN, 2007; FLESCH;
SASSOON, 2002). Além disso, os caracteres apresentam corpo muito
pequeno para os leitores do segundo ano (ZACHRISSON, 1965).
Todos os livros pesquisados na escola, de diferentes editoras,

se apresentam da mesma maneira.

O perioo de csingem o g
shamecimento de dgua em algumas cidades
Companha de Sancamento do Parand (g
snicipios solren com o Nt
bt aumento e consumo de agua pela popu
At que o ahasiecimento de dpua exaein
{3 que 3 populaco use d dgis apenas pan
ofwado desperdicos. [ | S
Para garanit a econuein s hora de usar a agy
st todas 2 atvidades que usam dgua ¢ que
bwagem de roupas, calcadas, coberiores e v

Eonronts i wu ey

De que mancia podemos evitar o despe

O pcn‘odo de estiagem no Parana " ] .
shastecimento de dgua em algumas cidaLes. B g
Companhia de Saneamento do Parana (Sancp,,)w:l?
municipios sofrem com o desabasteci ' -
ha aumento de consumo de dgua pela lacdo + Quando
Avd e A alactorimonta da Laloo popu ‘_l'"l
Figura 101: Exemplo de pagina do livro de Ciéncias para o segundo ano, da
Editora FTD.
Fonte: Do autor.

2! How to write plain English. Disponivel em:
http://pages.stern.nyu.edu/~wstarbuc/Writing/Flesch.htm. Acesso: 20 abr. 2010.
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«» Terceiro ano do primeiro ciclo:

A partir dos livros analisados do terceiro ano, percebe-se que o
tamanho das letras continua 0 mesmo. A maior mudanga se encontra
no tamanho das linhas. Em varios livros encontram-se linhas muito
longas para os pequenos leitores (Figura 102).

Como ja estudado anteriormente, linhas muito longas podem
causar desconforto visual e uma ruptura na leitura, pois o leitor
iniciante pode se perder e comegar a ler a outra linha. O ideal seriam
linhas um pouco mais curtas e com uma l6gica de contelldo em cada
linha. (WILLBERG & FORSMMAN, 2007)

Wexo we <fia, O DAKLANTO COMKIM 3 realizacso de Feiray dvres nedd
a¢ vana: ocaces brasiipens Neouns ferm poGen ser ancant 1

Hoje em dia, é bastante comum a realizacao de feiras livres nosb
de vérias cidades brasileiras. Nessas feiras, podem ser encontrados ¢
tipos de produtos, como frutas, verduras, legumes, ovos, peixes, aves
outros.

Figura 102: Exemplo de pagina do livro de Histéria para o terceiro ano, da
Editora Sciplone. Detalhe para as linhas longas do texto.
Fonte: Do autor.
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Nessa etapa 0s professores apontam que as criancas ja
possuem um repertorio maior de reconhecimento cognitivo das letras
em caixa baixa, ndo apresentando tantas dificuldades de leitura quanto
no segundo ano.

Destacam também para o fato de que é no terceiro ano que as
criancas comecam a realizar uma leitura mais fluente de uma linha
inteira do texto, sem tantas pausas ou erros frequentes. Até entdo, 0s
professores pesquisados relatavam as dificuldades dos estudantes em

lerem uma linha inteira até o segundo ano.

2% Escola: Escola Municipal de Ensino Fundamental Nazinha

Barbosa

Na segunda escola visitada, a media de alunos continuou a
mesma, 25 alunos por sala. Os professores pesquisados apontaram que
os alunos do segundo ano tendem a ler silabicamente (fase da escrita
silabica) e ndo com fluéncia. E que essa fluéncia aparece no terceiro
ano, pois conseguem ler linhas curtas sem muitas dificuldades.

Dois aspectos citados se assemelham com a escola anterior: 0s
livros utilizados sdo de diversas editoras e a maneira que o professor
escreve no quadro influéncia muito no aprendizado da leitura e da
escrita da crianca.

No segundo ano a tipografia comeca a aparecer em caixa
baixa, e € uma das maiores indagacoes dos professores, no entanto, no
terceiro ano a tipografia em caixa baixa se torna familiar para o aluno.
Neste momento a fluéncia para ler uma linha inteira, sem ser leitura
silaba a silaba, € muito maior (fase silabica alfabética).

Na escola Nazinha Barbosa foram vistos alguns exemplos de
textos que as criangas sao expostas pelos professores. Existem avisos,
poesias e textos que os professores colam nas paredes das salas de
aula . Percebe-se que as letras estdo em caixa alta, tanto

no primeiro, quanto no segundo e terceiro ano.
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Figura 103: Exemplo de cartaz colado nas salas de aula pelos professores,
Escola Nazinha Barbosa.
Fonte: Do autor.

Outro aspecto observado é que o alfabeto estava colado nas
paredes da sala. Além disso, o alfabeto se apresenta com as letras em
todos os estilos: caixa alta, caixa baixa, cursiva maiuscula e minascula

e com serifa (Figura 104 e 105).

Figura 104: Exemplo do alfabeto colado nas salas de aula pelos professores.
Escola Nazinha Barbosa.
Fonte: Do autor.
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Figura 105: Segundo exemplo do alfabeto colado nas salas de aula pelos
professores, Escola Nazinha Barbosa.
Fonte: Do autor.

O alfabeto colado nas paredes, em caixa alta e com serifa,
apresenta também a letra em caixa baixa com serifa e cursiva para que
os alunos se familiarizem com todos os tipos de letras. Outro aspecto
percebido foi a letra a em caixa baixa que se apresenta em caractere
adulto e ndo infantil, como recomendado por Coghill (1980), Raban
(1984) e Walker (2005) apresentados anteriormente no capitulo 4
deste documento.

Os professores apontaram que este tipo de abordagem de
ensino garante com que a crianga sempre esteja em contato com 0s

diferentes tipos de letras que as criangas encontram nos livros.

32 Escola: Escola Estadual Dona Alice Carneiro

Até entdo, as visitas para coleta de dados estavam ocorrendo
em escolas da rede municipal de ensino. Entretanto, para poder
observar as condicdes de leitura da rede estadual de ensino da Paraiba,

foi realizada uma visita na escola Estadual Dona Alice Carneiro.
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Os professores relataram condi¢bes similares com as escolas
da rede municipal: média de 20/25 alunos por sala; dificuldades no
segundo ano de leitura em caixa baixa. A maneira que o professor
escreve no quadro influéncia muito o aprendizado de leitura e escrita
da crianca.

Entretanto, os professores apontam que as escolas da rede
estadual de ensino recebem menos apoio financeiro do governo do
estado. Justifica-se essa falta de apoio o fato de terem poucos livros na
escola, como exemplo, uma das salas de aula possuia apenas um livro
de gramaética para toda a turma, e o professor tinha que elaborar
atividades diferenciadas, ja que a falta de livros ndo permitiria uma
aula adequada.

Por este motivo, os alunos apresentam muita dificuldade de leitura e
muita diferenca de idade em uma mesma turma, variando entre 7 e 16

anos.

42 Escola: Escola Municipal Silvana Oliveira Pontes

Essa escola situa-se no municipio de Cabedelo, regido
metropolitana da cidade de Jo&o Pessoa.

Na escola, algumas ocorréncias se repetiram: os professores
podem escolher a editora dos livros, sendo que, em um mesmo ano
podem-se ter livros de diferentes editoras. A média de cada sala é de
20 alunos. Os professores relataram as dificuldades de leitura dos
alunos em relacdo a letra caixa baixa no segundo ano e que a partir do
terceiro ano é que as criangas conseguem realmente a deixar de ler
silabicamente.

Os livros apresentados também sdo advindos de diferentes

editoras.
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5.3 Segunda parte da pesquisa exploratdria nas escolas do primeiro ciclo
do ensino fundamental

As visitas nas primeiras escolas foram de fundamental importancia para se
conhecer um pouco do universo escolar: como é realizada a aprendizagem da leitura,
quais as principais preocupacfes e questionamentos dos educadores, faixa etaria dos
alunos por ano escolar, as principais diferencas entre a rede estadual e municipal de
ensino, as dificuldades das criancas em relacdo a aprendizagem da leitura, aspectos
pouco adequados da diagramacéo e escolha tipografica dos livros didaticos, dentre
outros.

Entretanto, para se elaborar um experimento e consequentemente um
método avaliativo envolvendo legibilidade, leiturabilidade com aspectos da
lectoescrita, foi preciso uma pesquisa mais aprofundada nas escolas, e, para isso, foi
necessario entender mais sobre o processo de ensino da leitura e da escrita, pois na
maior parte do processo nédo existe dissociagdo entre os dois processos.

Para isso, foi oportuno realizar visitas em mais escolas e realizar uma
investigacao a partir de questionarios com perguntas abertas. A escolha de perguntas
abertas se deve aos seguintes fatores: (1) estimulam a cooperagdo dos participantes;
(2) permitem avaliar melhor as atitudes para analise de questdes estruturadas; (3)
estendem-se em pontos além das questdes fechadas; (4) apresentam menor poder de
influéncia dos participantes do que as perguntas com alternativas previamente
estabelecidas; (5) proporcionam explicagdes, comentarios e esclarecimentos
significativos para se interpretar e analisar as perguntas com respostas fechadas e (6)
evita-se 0 perigo existente, no caso de questdes fechadas, do pesquisador deixar de
relacionar alguma alternativa significativa no rol de opgdes (MATTAR, 1994).

Foram elaborados dois questionarios: o primeiro para os professores do
primeiro ano do ensino fundamental e o segundo para os professores do segundo
ano. Os questionarios apresentam onze perguntas abertas sobre o uso de tipografia
para criancas em fase de aprendizagem. Junto aos questionarios foi anexada uma
folha com explicacdes de trés termos técnicos do design: tipografia, legibilidade e
leiturabilidade.

Vale ressaltar que os questionarios foram entregues pessoalmente aos
professores, para que pudessem ler e apontar qualquer ddvida imediata. Os
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professores pesquisados preferiram levar 0s questionarios para casa, pois
conseguiriam responder “com calma” e com “mais tempo”. Apontaram que teriam
muitas dificuldades em responder no momento da aula, ou no presente momento,
pois as criangas exigiam muita atencdo. A entregas dos questionarios, considerando
0 tempo que os professores levaram para respondé-los, ocorreu no periodo de
dezembro de 2013 até marco de 2014.

Adiante seguem o0s questionarios com uma breve explicacdo da escolha de
cada pergunta. Vale ressaltar que apenas as perguntas entre seis e onze é que
apresentam diferencas de um questionario para o outro (do primeiro para o segundo

ano).

5.3.1 Questionario - analise sobre leitura, legibilidade*, leiturabilidade**

e tipografia*** em escolas publicas do ensino fundamental

Este questionario apresenta relagdo com uma pesquisa de Doutorado sobre o
uso de tipografia para criangas em fase de aprendizagem. Este questionario sera
aplicado para os educadores do primeiro e segundo ano do primeiro ciclo das escolas

de ensino fundamental.

1. Qual a média de idade de seus alunos?

A primeira pergunta apresenta carater investigativo da média de idade
dos alunos em cada sala de aula. Com ela espera-se desvendar a idade
média dos alunos para observar se existe grande disparidade de idade
em uma mesma turma.

2. Que tipo de leitura seus alunos realizam dentro de sala de aula? Existe
algum tipo de leitura realizada fora de sala de aula? Se sim, qual?

Com esta pergunta espera-se perceber que tipo de leitura € realizado
dentro de sala de aula: livros didaticos e paradidaticos; historias em
quadrinhos; atividades desenvolvidas pelos professores, ja que na
primeira fase da pesquisa de campo, alguns relataram que criavam
seus materiais para facilitar e desenvolver o contato com diversos
tipos de letras. Outro fator é observar se existe um incentivo para que
a leitura seja realizada fora de sala de aula, com materiais de apoio.
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Além disso, também descobrir se existem diferencas nas atividades
envolvendo leituras em sala de aula no primeiro e no segundo ano.

3. Como é realizada a escolha dos livros para as criangas? Vocés possuem
liberdade de escolha? Tanto das editoras, quanto dos livros?

Com a terceira pergunta espera-se certificar se realmente existe
liberdade na escolha dos livros didaticos pelos professores, como
relatado nas primeiras escolas visitadas. Todavia, observar também se
os livros que chegam até as maos dos leitores iniciantes sdo de uma
Unica editora, ou de varias editoras. Pois, se no mesmo ano escolar
existem diferentes livros de diversas editoras, a diagramacdo e a
escolha tipografica podem ser diferenciadas e poderdo interferir na
aquisicao da aprendizagem da leitura.

4. Existe algum material preparado por vocé para a leitura com as
criancas. Se sim, qual e por que a necessidade de preparar este material?

Com as primeiras escolas visitadas, e com os relatos dos professores,
gue em sua maior parte produzia materiais de apoio aos seus alunos
em inicio de aprendizagem da leitura, foi necessario realizar esta
questdo. Espera-se entender se este habito é realizado por mais
professores e o porqué da necessidade de se produzir materiais de
leitura para as criancas além dos que o Ministério da Educacéo
oferece as escolas.

5. Em sua opinido, a letra utilizada no quadro causa algum tipo de
influéncia na leitura realizada pelas criancas? Ex.: Vocé percebe que as
criancas tendem a retratar o tipo de letra que vocé escreve no quadro,
tais como: letra em caixa alta, em manuscrito ou esse tipo de situacdo
ndo causa nenhuma interferéncia na maneira delas escreverem e
consequentemente no ato da leitura realizada por elas?

Como nas visitas nas primeiras escolas os professores destacaram a
grande influéncia nas letras reproduzidas por eles no quadro, viu-se
que era necessario um questionamento como este para embasar a
pesquisa e ter certeza se realmente esse quesito aconteceria em mais
escolas e com mais educadores.

Essa pergunta é essencial para se compreender quais as influéncias
diretas sobre as criancas no processo de aquisicdo da leitura. Como
Ferreiro & Teberosky (2007) destacam que 0s processos de aquisicao
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da leitura e escrita se associam em diversos aspectos, é importante
desvendar até que ponto a letra do professor pode influenciar na
escrita e consequentemente no processo de aquisicdo de leitura da
crianga.

Foi adicionado um exemplo na quest&o, pois 0s primeiros professores
pesquisados sentiram duavidas em relagdo a pergunta.

6. (1) Como € o processo de ensino da leitura para as criancas do primeiro
ano? Elas aprendem a ler com que tipo/s de letra/s?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para os
professores do primeiro ano do ensino fundamental. Com as respostas
referentes a este questionamento espera-se desvendar como € o
processo de aquisi¢ao da aprendizagem da leitura e como se inicia este
processo. Além disso, saber com que tipos de letras as criancas
comecam a ler e escrever, e se as criangas conseguem reconhecer mais
de um tipo de letra.

6. (2) As criancas continuam em processo de aprendizagem de leitura no
segundo ano? Existe algum tipo de mudanca no tipo de letras
apresentadas a elas?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para os
professores do segundo ano do ensino fundamental. Como na primeira
pesquisa exploratéria os professores apontaram que as criangas
aprendem a ler e escrever nos trés anos do primeiro ciclo, espera-se
compreender como € a continuidade do processo de aquisicdo da
aprendizagem da leitura e da escrita. Além disso, se com as letras em
caixa baixa que surgem nos livros didaticos a partir do segundo ano,
existe realmente um retrocesso no processo da leitura, como relatado
por alguns professores anteriormente.

7. (1) Como funciona o processo da aquisi¢do da aprendizagem da escrita?
E diferente do da leitura? Existe relacéo entre os dois processos? Se sim,
vocé poderia explicar como funciona?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do primeiro ano. Como foi visto anteriormente 0s
processos de aquisicdo de aprendizagem da leitura e da escrita na sua
maior parte ndo se dissociam, entdo espera-se que 0s professores
possam explicar o0 processo da aprendizagem da escrita, se existem



197

diferencas em relacdo ao processo da aprendizagem da leitura e qual a
relagdo entre 0s dois processos.

7. (2) Elas ainda estdo em aquisicdo da aprendizagem da escrita? Existe
relacdo entre os dois processos no segundo ano? Se sim, vocé poderia
explicar como funciona?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do segundo ano. Com esta questdo espera-se entender se
as criancas ainda estdo em processo de aprendizagem da escrita e se
este também apresenta relacdo com a aquisicdo da leitura. E, se existir,
como é o processo, exaltando as diferengas em relagdo ao primeiro
ano.

8. (1) Existe alguma mudanca no processo de leitura da crian¢a ao longo do
primeiro ano do primeiro ciclo do ensino fundamental?

Espera-se desvendar como é o processo de aquisicdo da leitura ao
longo do primeiro ano todo. Como e quais estilos de letras séo
apresentados as criancas.

8. (2) Existe alguma mudanca no processo de leitura do primeiro para o
segundo ano do primeiro ciclo? Se existir, qual/quais €/sdo as principais
diferencas?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para os
professores do segundo ano do ensino fundamental. Apresenta grande
relacdo com a pergunta 8 do questionario do primeiro ano. Sendo
assim, almeja-se desvendar se existem e quais sdo as mudancas no
processo de leitura do primeiro para o segundo ano.

9. (1) Existe algum tipo de dificuldade que vocé pode relatar em relacédo a
leitura das criancas? Qual ou quais?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do primeiro ano. Como na primeira visita exploratoria
realizada em algumas escolas, existiram diversos posicionamentos dos
professores em relacdo as dificuldades em relagdo a leitura, mais
especificamente na passagem do primeiro para o segundo ano, espera-
se que os professores apontem as dificuldades e se serdo as mesmas
citadas anteriormente.
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9. (2) Existe algum tipo de dificuldade que vocé pode relatar em relacéo a
leitura das criancas? Qual ou quais?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do segundo ano. Com esta questdo espera-se observar se
existem e quais s&o as dificuldades em relagéo a leitura das criangas.

10. (1) Os alunos utilizam ou preferem algum tipo de letra? Essa preferéncia
ou facilidade muda no decorrer do primeiro ano?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do primeiro ano. Primeiramente visa compreender se
existem preferencias das criangas por determinado tipo de letra e se ao
decorrer do ano essa preferéncia pode mudar, ja que o aprendizado
ocorre de maneira rapida e as criangas sdo apresentadas a mais de um
tipo de letra.

10. (2) Os alunos utilizam ou preferem algum tipo de letra? Essa preferéncia
ou facilidade muda no decorrer do primeiro para o segundo ano?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do segundo ano. Espera-se desvendar se a preferéncia por
determinado tipo de letra altera ao passar do primeiro para 0 segundo
ano. E necessario destacar que, neste caso, é a visio dos professores e
nédo das criancas.

11. (1) Existe algum tipo de letra que vocé acha que facilita a leitura e
consequentemente o entendimento dos textos apresentados as criangas?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para o0s
professores do primeiro ano. Trata-se de um complemento da pergunta
09. Para desvendar que tipo de letra facilita a aquisicdo da
aprendizagem da leitura na visdo dos professores.

11. (2) Existe algum tipo de letra que vocé acha que facilita a leitura e
consequentemente o entendimento dos textos apresentados as criancas do
segundo ano?

Essa pergunta foi realizada no questionario voltado para os
professores do segundo ano. E uma questdo para observar a opini&o
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dos professores em relacdo as letras apresentadas as criangcas nos
materiais do Ministério da Educacao.
Nos dois tipos de questionarios foram colocadas em anexo as explicaces dos
seguintes termos:

DEFINICOES IMPORTANTES!

*LEGIBILIDADE - o termo legibilidade se refere tanto & forma das letras, ou seja, ao
reconhecimento de um caractere individual, quanto ao espaco entrelinhas, entreletras e
entrepalavras, que estdo relacionados ao espaco vazio entre as linhas, letras e as palavras.
Também apresenta relacdo com a velocidade de leitura, dos fatores ambientais, do nivel de
fadiga do leitor, além dos aspectos culturais e da habilidade e experiéncia do leitor.

Em relacdo ao publico infantil, deve-se ter mais cuidado nas escolhas em rela¢do ao uso de
tipografia, pois as criancas apresentam necessidades muito especificas, como por exemplo,
dependem da leitura letra a letra e necessitam de um espagamento muito consistente.
(LOURENGO: 88, 2011).

**LEITURABILIDADE - o termo leiturabilidade fica definido como um aspecto
relacionado a compreensdo do texto, ou seja, da parte cognitiva, € ndo apenas a sua
percepcdo como € o caso da legibilidade. Além disso, fica claro que um texto com boa
leiturabilidade se apresenta de forma prazerosa e convidativa para o leitor. E interessante
mostrar as diferencas mais importantes entre os dois termos que muitas vezes causam
confusdo entre os designers. (LOURENCO: 89, 2011).

***TIPOGRAFIA - A palavra tipografia, origina-se do grego “typos”, que se refere a
“forma” (ou ainda: imagem, figura, representacdo), ¢ derivada da palavra tlpos, que quer
dizer marca feita a golpes, marca impressa, figura, simbolo, emblema. Esta definicdo de tipo
indica que se trata de algo que da forma figurativa a palavra, que a retira do campo intangivel
da linguagem faladas, mas que ndo se limita a mera imagem dos caracteres de um alfabeto
(BORGES, 2011).

Antes de prosseguir e relatar como foram as visitas de campo, € substancial
evidenciar que, depois que 0s questionarios foram entregues aos professores e que as
andlises das respostas foram realizadas, foi percebido que as defini¢cGes anexadas nos
questionarios sobre o0s aspectos tipograficos (legibilidade, leiturabilidade e
tipografia) apresentaram uma linguagem muito complexa para o nao designer. Teria
sido mais pertinente ter utilizado uma definicdo mais acessivel e menos técnica para

0 publico em questdo.
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5.4 Visita de campo — escolas das redes privada, estadual e municipal

Com os questionarios elaborados, iniciou-se a defini¢do de quais escolas da
cidade de Jodo Pessoa e Cabedelo seriam visitadas. De imediato, pensou-se em
realizar visitas em escolas da rede privada, estadual e municipal.

Essa escolha das trés redes foi baseada no principio de abranger a pesquisa
de campo e desvendar as diferencas nos diversos aspectos que abordam a
aprendizagem da aquisic¢ao da lectoescrita entre as redes de ensino.

As escolas foram escolhidas aleatoriamente, em diferentes regides da cidade
de Jodo Pessoa e Cabedelo, em bairros de diferentes classes sociais. Escolher escolas
em bairros com diferentes niveis sociais poderia revelar diferengas ou similaridades
em relacdo a aprendizagem assim como se o auxilio financeiro do governo para as
escolas apresenta alguma diferenca entre as escolas municipais e estaduais.

A seguir, uma lista com as escolas visitadas, que foram divididas
em trés categorias: escolas municipais, escolas estaduais e escolas da rede privada.
Os questionarios foram entregues para os educadores do primeiro e segundo ano do

ensino fundamental.
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Tabela 2: Lista das escolas e quantidade de questionarios entregues e respondidos.
Fonte: Do autor.




Escola Fundamental
General Rodrigo Otévio

Escola Fundamental
Lions Tambai

Escola Fundamental
Zumbi dos Palmares

Escola Fundamental
Joao Gadelha Fitlho

Escola Fundamental
Governador Leonel Bizoto

Escola Fundamental
José Gadelha

Escola Fundamental
Prof. Maria de Fatima

Escola Fundamental
Capitulina Satyro
Escola Fundamental
DOM Carlos Coelho

Colégio Ensino Fundamental
Colibri

Colégio Ensino Fundamental
GEO

Colégio Ensino Fundamental
Construgdo do Saber

Colégio Ensino Fundamental
Evolugdo

Jodlo Pessoa

Jotio Pessoa

Jodio Pessoa

Jotio Pessoa

Jotio Pessoa

Jotto Pessoa

Jodo Pessoa

Jotio Pessoa

Jotio Pessoa

Jodo Pessoa

Jodio Pessoa

Jodio Pessoa

Jotio Pessoa

Municipal

Municipal

Municipal

Municipal

Municipal

Municipal

Estadual

Estadual

Estadual

Privada

Privada

Privada

Privada

Escolas: Municipais: 19
Estaduais: 05
Privadas: 05

2 %) 2
2 @ 1
2 @ 2
1 1 1
@ 1 2
1 1 1
1 1 2
1 ) 1
1 @ 1
2 @ 2
3 @ 3
3 @ 3
b @ 5
50 17 50
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Das 29 escolas visitadas, quatro escolas de Jodo Pessoa ndo participaram da

pesquisa: 1) Escola Municipal de Ensino General Rodrigo Otavio, ndo quis participar

e ndo apresentou justificativas; 2) Escola Estadual Dona Alice Carneiro, ndo tem

mais ensino fundamental®”; 3) Escola Estadual Padre Roma, ndo possui mais ensino

fundamental; e 4) Colégio particular de Ensino Fundamental Motiva Ambiental,

recusou-se a participar pesquisa e ndo apresentou justificativas.

A diferenga entre a quantidade de escolas visitadas das redes municipais,

estaduais e privadas se deve ao fato da dificuldade de acesso a determinadas escolas.

%2 De acordo com os gestores da escola, o primeiro ciclo do ensino fundamental ndo estd mais na
responsabilidade das escolas estaduais, e sim, nas municipais. S0 poucas as escolas estaduais de Jodo
Pessoa que apresentam o primeiro ciclo em sua grade de ensino.
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Nas escolas estaduais, percebeu-se um descaso muito grande do governo
em relacdo as escolas. Grande precariedade em contraste com as outras redes. Em
muitos casos, dentro da sala de aula ndo existiam livros paradidaticos, grande
diferenca de idade em uma mesma sala de aula, alunos desrespeitosos, agresséo
fisica e verbal aos professores.

O descaso com 0 ensino publico, principalmente na rede estadual é
demasiado grande. Em uma das escolas visitadas, o porteiro chegou a questionar
“veio visitar o presidio, aqui s6 temos bandidos”. Frases desse tipo ndo foram
incomuns. Falta de distribuicdo de alimentos para a refeicdo dos alunos foi outra
queixa muito comum. Professores apontaram que as criangas, muitas vezes,
aparecem na escola para se alimentar, entretanto, os alimentos eram na sua maioria
doagdes de moradores locais. Pelo menos em quatro situagOes, foram observadas
agressoes fisicas a professores dentro de sala de aula.

Todos estes aspectos negativos foram propensos para que nao houvesse
grande interesse dos professores em participar de uma pesquisa sobre o aprendizado
da leitura, mais especificamente sobre legibilidade e leiturabilidade. Apesar da
insisténcia, e de visitar as mesmas escolas por mais de cinco vezes para obter
respostas dos questionarios, foi muito dificil o acesso e a cooperacdo dos professores.

Foram entregues seis questionarios na rede estadual com apenas trés
respostas. Outro aspecto importante é que o governo da Paraiba estd fazendo uma
transferéncia do primeiro ciclo do ensino fundamental para a rede municipal,
portanto, em algumas escolas estaduais visitadas o primeiro ciclo ja havia deixado de
existir.

Nas escolas de rede privada, o acesso foi muito dificil, algumas escolas se
recusaram a participar da pesquisa e ndo deram uma justificativa plausivel pela
resposta negativa. Das cinco escolas visitadas e dos 27 questionarios entregues aos
professores, apenas duas obtiveram respostas. Cada escola foi visitada mais de uma
vez para relembrar aos professores, conversar sobre a pesquisa, tentar incentivar a
responder aos questionarios, também foi realizado novas entregas de questionarios,
pois 0s gestores haviam perdido 0s questionarios € mesmo assim a quantidade de
respostas foi muito reduzida.

Como os resultados das respostas dos questionarios aplicados nas escolas de
ensino privado e estadual ndo foram satisfatérios, a pesquisa de campo focou

primordialmente nas escolas da rede municipal, entretanto os dados referentes as
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escolas estaduais e privadas foram analisados separadamente para poder observar se
existiam semelhancas ou diferengas em compara¢do com as municipais, para poder
realizar alguns comentarios complementares acerca das estaduais e privadas.

Foram visitadas 19 escolas de ensino fundamental da rede municipal.
Foram entregues 67 questionarios para professores do primeiro e segundo ano. Sendo
que 37 destes responderam o0s questionarios.

A seguir serdo analisadas todas as respostas com graficos explicativos sobre

cada pergunta.

5.5 Andlises dos questiondrios dos professores do primeiro e segundo ano
do ensino fundamental

Adiante serdo realizadas as andlises de cada pergunta separadamente
(LOURENCO & COUTINHO, 2015h).

01. Qual a média de idade de seus alunos?

A maior parte dos professores que responderam 0s questionarios foi de
escola municipal. Como ja explicado anteriormente, somente dois professores de
escolas estaduais e dois de escolas particulares responderam a pesquisa. Portanto,

serdo gerados graficos somente das perguntas relacionadas as escolas municipais
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Figura 106: Grafico da idade média dos alunos dos primeiros anos das escolas municipais.
Fonte: Do autor.
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Figura 107: Grafico da idade média dos alunos dos segundos anos das escolas municipais.
Fonte: Do autor.

Como pode-se observar a média de idade dos alunos do primeiro ano é de
06 anos e logo em seguida criangas de 07 anos. Ainda encontram-se criangas em
menor numero de 04, 05 e 08 anos.

A média de idade dos alunos do segundo ano é de 07 anos e logo em
seguida 08 anos por sala. Ainda encontram-se criancas com 05, 06, 09 e 12 anos em
menor escala.

Os dois questionérios respondidos das escolas estaduais foram de
professores do primeiro ano e a média de idade foi de 06 anos. Nas particulares
foram respondidos dois questionarios de professores do segundo ano com média de

06 anos de idade.

02. Que tipo de leitura seus alunos realizam dentro de sala de aula? Existe
algum tipo de leitura realizada fora de sala de aula? Se sim, qual?

A seguir os graficos gerados com as respostas dos professores. E necessario
esclarecer que 0s nimeros relacionados com cada tipo de leitura ndo se referem ao
namero de professores e sim com quantas vezes cada tipo de leitura apareceu nas
respostas.

No primeiro grafico , referente as respostas dos professores do

primeiro ano, tém-se seis tipos de respostas. Percebe-se que a resposta que mais
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aparece é: leitura de materiais diversos (os professores citam cartas, listas, poesias,

historias em quadrinhos, propagandas, rétulos, cartazes, jogos educativos e bilhetes,

dentre outros).

Tipos de leitura realzadas pelas criangas no Primeiro Ano do E. F das Escolas Municipais

- Leitura oral e com imagens

T - T i e s i, s s e’ e, s

Figura 108: Grafico com os tipos de leituras realizadas pelos alunos dos primeiros anos das

escolas municipais.
Fonte: Do autor

Uma das professoras transcreveu uma resposta bem completa com énfase

em diversos tipos de leitura que as criancas realizam:

“Leitura individual e coletiva através de historias em
quadrinhos, tirinhas, poemas, fabulas, literatura de cordel,
etc. Além do livro didatico deles. Quando a leitura é feita
pelo professor, precisa ser lida de forma que chame a
atencdo dos alunos e as historias precisam ser atrativas para
que desperte o interesse deles. Fora da sala de aula os
alunos tém acesso a biblioteca, onde podem pegar livros
emprestados para ler contos, lendas, parlendas, etc. Além
disso, existe na sala de aula o cantinho da leitura, onde os
alunos pegam os livros de sua preferéncia para ler depois
que terminam as atividades .



207

Ja no segundo ano, tem-se o seguinte grafico (Figura 109):

Tipos de leitura realizadas pelas criangas no Segundo Ano do E. F das Escolas Municipais

- Leitura PNAIC (MEC)
- Ndo ocorre leitura em casa

[ S S S ———

Figura 109: Gréafico com os tipos de leituras realizadas pelos alunos dos primeiros anos das
escolas municipais.
Fonte: Do autor.

Percebe-se que no segundo ano a leitura de materiais diversos é o que mais
ocorre. Pode-se fazer uma assimilagdo com os testes de leitura envolvendo
legibilidade e leiturabilidade expostos no capitulo 4 deste documento. Alguns
pesquisadores como Rosemary Sassoon (1995), Walker & Reynolds (2003) destacam
em seus experimentos com criangas a busca por materiais de leitura diversos, pois 0s
testes se tornam mais familiares com a realidade das criangas.

Um dos professores destacou:

Em sala: leitura de letras (vogais/consoantes); leitura de
palavras; de frases; de imagens; rotulos, etc. Em casa: quase
sempre ndo ocorre, sO aquelas que fazem parte do seu
mundo, como as paisagens diversas. Falta apoio familiar na
ajuda das atividades de casa.

Os dois professores das escolas estaduais responderam que os alunos do
segundo ano realizam leitura diversificada (rétulos, contos, historias em quadrinhos,

dentre outros).
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Ja nas respostas dos professores do segundo ano das escolas particulares,
existem diferentes termos ndo citados pelos outros professores como, leitura

silenciosa ou mental, leitura visual, integral e seletiva.

03. Como € realizada a escolha dos livros para as criancas? Vocés possuem
liberdade de escolha? Tanto das editoras, quanto dos livros?

O primeiro grafico gerado corresponde a respostas dos professores do

primeiro ano

Escolha e liberdade dos livros e editoras pelos professores - Primeiro Ano

\ - Nem sempre os livros solicitados s@o os recebidos

- Os livros vém determinados pela Secretaria da Educagdo

I:I A partir do Guia de Livros Diddticos do MEC

|
I
I
I
|
I
I
I
|
I
I
I
|
I
E‘ Os livros que obtiverem mais pedidos séo os escolhidos :
|
I
I
I
D Escolha dos livros realizada pelos professores em reunido pedagdgica :

I

I

|

I
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e

Figura 110: Gréfico que relaciona a escolha e liberdade de livros e editoras pelos
professores.
Fonte: Do autor.

Pode-se perceber que a maior parte dos professores indica para a liberdade
de escolha dos livros e das editoras. Essa escolha é realizada em uma reunido
pedagogica e em consenso com a maior parte dos professores envolvidos.

Uma das professoras do primeiro ano retrata de forma completa o que a

maior parte das opinides do grafico demonstra:

O livro didéatico € escolhido com todos os professores das
séries (1°, 2° e 3° ano), pois essas séries dardo continuidade
ao trabalho do 1° ano. A escolha da Editora fica a cargo da
Prefeitura, mas geralmente eles enviam o que nos pedimos.
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Portanto, quando escolhemos o livro também estamos
escolhendo a Editora. Os paradidaticos séo enviados pelo
MEC e sdo adequados a idade deles.

J& no segundo ano tem-se este resultado

- ———————————————— - ————

Escolha e liberdade dos livros e editoras pelos professores - Sequndo Ano

l Ndo participou da escolha de livros

. Nem sempre chegam os escolhidos pelos professores

Escolha prévia realzada pelos professores e logo apés uma
segunda escolha a nivel das Escolas Municipalis

! Os livros stio escolhidos pela secretdria da Educagtio

Didéticos escolhidos pelos professores e os livros Paradiddticos
enviados pelo MEC pelo progrma PNAIC

I:I Escolha dos livros realizada pelos professores em reunidio pedagégica

S ¥ eV i Y i Y i Y i i Ve

Figura 111: Gréfico que relaciona a escolha e liberdade de livros e editoras pelos
professores.
Fonte: Do autor.

Pode-se notar que os graficos ficaram bem semelhantes: a maior parte dos
professores indica para a liberdade de escolha dos livros e das editoras. Essa escolha
é realizada em uma reunido pedagodgica e em consenso com a maior parte dos
professores envolvidos.

Ainda constam cinco respostas diferenciadas: duas destacam que os livros
sdo escolhidos pela secretaria da educacéo e ndo pelos professores; uma relata que é
realmente realizada uma escolha prévia entre os professores do segundo ano, mas, no
entanto, é realizada uma segunda escolha ao nivel das escolas municipais; um
professor ndo participou da escolha de livros e quatro respostas relacionadas ao
programa PNAIC do MEC.

Fica evidente que o programa PNAIC é de grande importancia quando esta
relacionado a escolha de livros pelos professores. Ndo somente neste aspecto, mas
nos outros, como 0s que garantem a formacao para os professores alfabetizadores.

Um dos professores do segundo ano da escola estadual aponta que a escolha

é realizada em conjunto com diretor coordenador e corpo docente, enquanto que, 0S
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outros dois, um do primeiro e outro do segundo, destacam que por mais que tenham
liberdade de escolha, nem sempre é respeitada a escolha. Os professores da rede
privada destacam que em muitos casos ndo existe uma preocupacao de uma anélise

realizada pelo professor e que somente apresentam o material didatico.

04. Existe algum material preparado por vocé para a leitura com as
criancas. Se sim, qual e por que a necessidade de preparar este material?

Os professores do primeiro ano obtiverem as seguintes respostas

Ndo. Por fazer parte do PNAIC, destaca que o programa
oferece livros adequados para determinada faixa etdria

Sim. Materlals de apolo aos livros oferecidos pelo governo.
Diversos tipos de materiais

- - . . e e s -

Figura 112: Gréafico que demonstra se os professores do primeiro ano utilizam outros
materiais de leitura preparados por eles.
Fonte: Do autor

E valido salientar que a maior parte dos professores produz materiais de
apoio a leitura e que sdo diversificados: cartilhas alfabéticas, cadernos de producéo
textuais, caga-palavras, cruzadinhas, cartaz para ficar exposto em sala de aula,
construcdo de livros de leitura juntamente com os alunos, cantigas de roda, alfabeto
movel, numerais, jogos com recortes, gravuras e fichas de leitura.

Somente um dos professores aponta que nao prepara material de apoio para
a leitura, pois faz parte do programa do PNAIC, e aponta que o programa fornece
livros adequados e suficientes para cada faixa etéria.

Vale destacar a opinido de um dos professores:
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Sim, pesquiso no computador textos pequenos para trabalhar
com eles, contendo palavras de silabas simples e a partir da
metade do Primeiro Ano, textos com palavras contendo
silabas complexas. Eu considero importante esse material
para que os alunos possam adquirir a aquisi¢ao da leitura e
escrita, ja que a maioria dos livros didaticos contém textos
grandes com palavras de silabas simples e complexas
misturadas. Além disso, eles precisam diferenciar o simbolo
de uma letra, de um namero. Saber diferenciar também uma
letra de uma silaba, de uma palavra, de uma frase.

Os professores apontam como causas para a necessidade de se criar
materiais de complemento para a leitura: a falta de incentivo de leitura em casa e 0s
livros que apresentam textos que ndo condizem com a idade adequada dos alunos. Ja,

nos professores do segundo ano, tem-se o0 seguinte grafico

-

Sim, relacionado ao projeto pedagégico que a escola
plangja durante o ano

- Sim, muito pouco material de apoio.

Sim. Materiais de apoio aos livros oferecidos pelo governo.
Diversos tipos de materiais

e e e e S e

Figura 113: Gréfico que demonstra se os professores do segundo ano utilizam outros
materiais de leitura preparados por eles. Fonte: Do autor.

A maior parte dos professores destacou que eles produzem materiais além
dos que chegam até as escolas, dentre eles, estdo: livros de histérias infantis,
cartilhas, cartazes, fichas de leitura, letras de mdsicas, lista de nomes, quadro da

familia silabica, rotulos, banco de palavras, jogos educativos (caca palavras, rimas
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em jogos, jogos dos numeros, bingo de palavras, bonecos de fantoches para contagédo
de histdrias), poemas, adivinhagdes, materiais do PNAIC, textos da internet e folders.

Trés professores apontaram respostas diferenciadas: um, que prepara pouco
material, outro que prepara de acordo com o projeto pedagdgico da escola e o Gltimo
que ndo prepara nenhum tipo de material.

Duas respostas merecem destaque:

Sim. Como os alunos chegam ao Segundo Ano com fases
diferentes, preparo um tipo de apostila com contetdo do
Primeiro Ano que néo foram consolidados ainda. Pequenos
textos de facil leitura e compreensdo, até textos mais
complexos, como leitura de fabulas.

Pouco. Algumas vezes produzo textos pequenos, seguidos de
ilustracbes encontradas na internet para ajudar na
compreensao do texto fago atividades baseadas nesses textos.
Sinto essa necessidade para trabalhar algumas silabas e
fazer leitura individual. Para facilitar a leitura costumo fazer
uso de letras com tamanho maior e com uma fonte que seja
mais préxima a cursiva.

Na segunda resposta fica evidente a preocupacdo do professor em preparar
um material com uma tipografia que se adeque melhor a leitura das criancas daquela
determinada faixa etaria.

Nas escolas estaduais tém-se as seguintes respostas: os dois professores do
segundo ano criam materiais de leitura diferenciados, pois os materiais enviados pelo
governo estadual ndo se adequam a idade da turma.

Na escola particular, os professores do segundo ano afirmam que criam

novos materiais apenas para reforcar o que foi aprendido em sala de aula.

05. Em sua opinido, a letra utilizada no quadro causa algum tipo de
influéncia na leitura realizada pelas criancas? Ex.: Vocé percebe que as
criancas tendem a retratar o tipo de letra que vocé escreve no quadro,
tais como: letra em caixa alta, em manuscrito ou esse tipo de situacdo
ndo causa nenhuma interferéncia na maneira delas escreverem e
consequentemente no ato da leitura realizada por elas?
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Na quinta questdo temos o seguinte grafico gerado em relacdo as respostas

dos professores do primeiro ano (Figura 114):

A maneira de escrever no quadro influéncia a leitura realizada pelas criancas? - Primeiro Ano

- Ndo causa interferéncia nenhuma
I:‘ Sim, primeiramente com letra cursiva

[:] Sim, primeiramente em letra caixa alta e apés em letra cursiva

Sim, escrevo em caixa alta no quadro,
pois facilita a aprendizagem da leitura e da escrita

I:] Sim, causa influéncia na leitura e na escrita
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Figura 114: Grafico que demonstra se a maneira que 0s professores escrevem no quadro em
sala de aula causa algum tipo de influencia na leitura e escrita realizada pelas criancas do
primeiro ano.

Fonte: Do autor.

Apenas dois professores apontaram que o tipo de letra utilizada no quadro
ndo causa nenhuma influéncia na leitura das criancas. Os demais professores
destacaram que ocorre sim uma influéncia, tanto na leitura, quanto na escrita.
Existem discordancias em relacdo ao tipo de letra que os professores comegam a
ensinar aos pequenos leitores, a maioria salienta que a letra em caixa alta no quadro é
melhor, pois 0 movimento da escrita € mais simples que a letra cursiva e, que € o tipo

de letra que aparecem nos livros didaticos voltados ao primeiro ano.

Primeiro quero esclarecer algumas coisas que ocorrem na
sala de aula do Primeiro Ano: os alunos néo utilizam letras e
sim rabiscos, pois ndo reconhecem as vogais. Hoje (segundo
semestre do ano letivo) eles ja conseguem transcrever do
quadro para o caderno com letra cursiva, pois € a letra que
escrevo no quadro para eles. As criangas tendem a retratar a
letra que o professor utiliza no quadro, mas trabalho
mostrando todos os tipos de letras.



214

Eu acho que de certa forma influencia porque eles vao
tentando imitar a caligrafia do professor e percebemos isso
guando outro professor vai dar aula e escreve no quadro
com outro tipo de letra. As criancas estranham e nao
conseguem entender. Como eles ja estdo acostumados com a
caligrafia do professor, a leitura acaba fluindo de maneira
mais espontanea.

Em relacdo as respostas dos professores do segundo ano, foi gerado o

seguinte grafico (Figura 115):

A maneira de escrever no quadro influéncia a leitura realizada pelas criancas? - Sequndo Ano

- Sim, compreendem muito melhor a letra cursiva
Ndo, as criangas jé@ est@o familiarizadas com todos os
tipos de letras

Sim, as criangas jd adquiriram a leitura e a escrita tanto
da letra caixa alta quanto da cursiva

Sim, as criangas estdo realizando uma transigio da letra
caixa alta para a cursiva

D Sim, causa influéncia na leitura e escrita

S
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Figura 115: Grafico que demonstra se a maneira que 0s professores escrevem no quadro em
sala de aula causa algum tipo de influencia na leitura e escrita realizada pelas criangas do
segundo ano.

Fonte: Do autor.

Apenas dos professores indicaram que seus alunos ja estdo familiarizados
com todos os tipos de letras e que 0 modo de escrita no quadro ndo influencia nem a
leitura e nem a escrita. Todavia, o0 restante dos professores destacou que ocorre sim
uma influéncia nos dois processos de aprendizagem. Uma parte significante dos
professores destacaram que as criancas ainda estdo realizando uma transicdo da
leitura da tipografia caixa alta para a letra cursiva, e que ocorre certa dificuldade de
leitura neste processo. Um dos professores apontou para esta dificuldade e ainda

destacou que procura explicar a diferencas entre as letras para seus alunos.



215

Costumo introduzir a letra cursiva no comego do ano letivo.
Inicialmente os alunos sentem um pouco de dificuldade na
identificacdo das letras, j& que estdo acostumadas a usar a
letra basté@o (caixa alta). Procuro explicar a diferencga entre
as letras, assim como, 0 momento apropriado para utiliza-
las, no entanto, costumo usar a letra cursiva e geralmente as
letras utilizadas nos livros do primeiro ano. E a letra
mindscula (caixa baixa), portanto, no inicio, sentem
dificuldade tanto na leitura, quanto na escrita, mas vao se
adaptando no decorrer do ano.

Esta afirmacdo é importante para esta pesquisa, pois remete ao inicio do
trabalho, em que os professores pesquisados na primeira parte da pesquisa de campo
apontaram que a maior dificuldade dos educadores do segundo ano era a transicdo da
leitura de letras caixa alta para as de caixa baixa. Percebe-se que de acordo com a
opinido dos professores ja existe uma dificuldade do processo de aquisigdo da leitura
com letra cursiva, e posteriormente com as letras caixa baixa, e que os livros
didaticos fornecidos pelo governo, sem distin¢cdo de editoras, ja vinham com letra
caixa baixa em seus livros, sem considerar que as criancas ainda estdo adquirindo o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita em letra cursiva.

Um dos professores do primeiro ano e outro do segundo das escolas
estaduais aponta que a letra que os professores utilizam no quadro causa influéncia
tanto na leitura quanto na escrita das criangas em inicio de alfabetizagdo, enquanto
que outro professor do segundo ano destaca que ndo causa nenhum tipo de
influéncia.

Os dois professores do segundo ano da escola particular responderam que

existe sim uma influéncia da letra dos professores no quadro em relagdo as criangas.

06. (1) Como € o processo de ensino da leitura para as criancas do primeiro
ano? Elas aprendem a ler com que tipo/s de letra/s?

A partir da sexta questdo os questionarios se tornam diferenciados para o
primeiro e o segundo ano. No questionario voltado para os professores do primeiro
ano, espera-se revelar como é o processo de leitura e com quais tipos de letras as

criangas comecam a ler
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Processo de leitura e que tipos de letras aprendem a ler - Primeiro Ano

I:l Nao entendeu a pergunta
[:I Apresentam os 4 tipos de letras.
Mas aprendem a ler com caixa alta

- Com letras caixa alta

As letras mals usadas sdo: caixa alta,
cursiva maliscula e mindscula

P A R S S -
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Figura 116: Grafico que destaca quais tipos de letras as criangas aprendem a ler no primeiro
ano.
Fonte: Do autor.

Os professores focaram mais nos tipos de letras e ndo no processo de leitura
como um todo. Percebe-se nas respostas que as letras mais utilizadas no comego da
aprendizagem € a letra caixa alta, dez professores apontaram a letra caixa alta como
sendo a mais utilizada, sendo que cinco destacam que além dessa, utilizam também a
cursiva para que as criangas se familiarizem com este tipo de letra. Quatro
professores apontam que apresentam todos os tipos de letras para as criangas e dois
professores ndo entenderam a pergunta.

Uma das respostas que focam no processo de aprendizagem da leitura, tem o

seguinte relato:

Eu trabalho com eles uma licdo contendo dez palavras de
silabas simples e um pequeno texto abaixo. Eles transcrevem
as palavras da letra de forma (caixa alta) para a cursiva e
levam a licdo para ser estudada em casa. No dia seguinte,
faco a leitura individualmente e o treino ortografico das
palavras com todos. A transcricdo faz com que eles leiam as
palavras com letra cursiva, mas o texto esta escrito com letra
de forma, portanto eles aprendem a ler as duas formas.

06 (2) As criancas continuam em processo de aprendizagem de leitura no
segundo ano? Existe algum tipo de mudanca no tipo de letras
apresentadas a elas?
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Ja no segundo ano todos os professores afirmaram que as criancas
continuam em processo de aprendizagem da leitura e da escrita, todavia em niveis
diferenciados do primeiro ano. As diferencas de opinides se concentraram nos
diferentes tipos de letras que as criangas conseguem diferenciar no ato de leitura e na

ordem de ensino das referidas letras (Figura 117).

Sim. No entanto, ndo apontam mudangas nas letras

Sim. As letras sdo a mesma do primeiro ano.

Sim. Todos os tipos de letras sdo apresentados para
as criangas

Sim. Transigtio da letra caixa alta para a cursiva

P
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Figura 117: Grafico que destaca quais tipos de letras as criangas aprendem a ler no segundo
ano.
Fonte: Do autor.

Percebe-se: oito respostas que destacam para mudancas da leitura em caixa
alta para a letra cursiva, cinco que evidenciam que as criancas sdo apresentadas a
todos os tipos de letras para que se sintam familiarizadas, quatro das opiniGes alegam
que as letras sdo as mesmas que sdo ensinadas no primeiro ano e por fim, trés que
afirmam que o aprendizado continua, mas ndo apontaram nenhuma opinido em

relagdo as letras utilizadas.

Continuam sim, pois com o Pacto Nacional pela
alfabetizacdo, elas tém até o terceiro ano para estarem
alfabetizadas e no segundo ano temos uma continuidade do
que foi introduzido no primeiro e podemos aprofundar
alguns conteudos.

Sim. Nem todas se encontram no nivel alfabético, portanto o
processo deve continuar para tentar-se nivelar os alunos.
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Inicio com letra de imprensa (caixa alta) para alfabetizar,
assim que alcanco este objetivo vou trabalhando a transicéo
com a letra cursiva.

Um dos aspectos evidenciados com as respostas obtidas dos professores na
sexta questdo € que muitos deles analisam um dos fundamentos do PNAIC — “(...)
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental” (PACTO/MEC, 2014) — de forma individual.
Quando o MEC reforca que os alunos devem estar alfabetizados até os oito anos de
idade, cada professor, ou cada escola, tem a liberdade de criar possibilidades
diferenciadas de ensino e até mesmo de tempo para a alfabetizacdo, ou letramento,
como os professores nomeiam. Para 0 PNAIC, seria mais apropriado considerar que
as criancas deveriam estar completamente alfabetizadas no fim do terceiro ano, sem
priorizar a variacdo de faixa etéria.

Exemplificando: um aluno poderia ser alfabetizado no primeiro ano, no
entanto, como parte do ensino fundamental se trata de um ciclo de trés anos, e 0
PNAIC destaca que a alfabetizacdo pode ocorrer nestes trés anos, ha escolas em que
os professores ja apresentam todos os tipos de letras no primeiro ano, outras que
ainda no segundo ano, as criangas estdo comegando a transi¢do da caixa alta para a
letra cursiva, causando diferencas de aprendizagens que merecem destague na
elaboragdo em um experimento com criangas envolvendo leitura.

O professor do primeiro ano da escola estadual destaca que a leitura é
realizada tanto com letra caixa alta, quanto cursiva. No segundo ano, um deles
destaca que os alunos leem com a letra cursiva e 0 outro ndo entendeu a pergunta.

Os professores das escolas particulares ndo entenderam a pergunta e

focaram na aprendizagem da escrita e ndo da leitura.

07. (1) Como funciona o processo da aquisi¢do da aprendizagem da escrita?
E diferente do da leitura? Existe relagio entre os dois processos? Se sim,
vocé poderia explicar como funciona?

Na setima questdo houve certa dificuldade em relacdo ao entendimento da

pergunta. Provavelmente a questdo deveria ter sido dividida em duas perguntas, pois
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os professores, em sua maior parte, responderam metade da questdo deixando sempre

uma lacuna nas respostas.

A seguir o grafico gerado com a questéo sete (Figura 118):

Existem diferencas entre o processo da leitura e da escrita? Qual a relagdo entre eles? - Primeiro Ano

- Sim, é diferente. Primeiro aprendem a escrever e depois a ler

escreve com a cursiva

- Sim, é diferente. Todavia, ntio explicou o processo

Nao é diferente. No entanto, existem relagBes entre os
dols processos

Sim, ¢ diferente. Sé retratou o processo da escrita

Sim, é diferente. Na escrita se aprende por repeticdo,
enquanto que na leitura precisa-se conhecer as letras e sons

I:] Sim, é diferente. Um deve estar correlacionado com
o outro (leitura e escrita)

Figura 118: Gréfico com as diferencas entre o processo de leitura e de escrita e se existe
relacéo entre eles, primeiro ano.
Fonte: Do autor.

A maior parte das opinides relatadas destacam a existéncia de diferencas na
aprendizagem dos dois processos, leitura e escrita. Cinco opinides destacam que a
leitura e escrita devem estar correlacionadas no processo de aprendizagem. Trés
afirmam que o processo de escrita se aprende por repeticdo, enquanto que na leitura é
necessario conhecer as letras e 0s sons destas.

Ainda sobre a mesma pergunta: dois professores retratam que 0s processos
sdo diferentes, mas sé apontaram sobre a escrita; dois que destacam que ndo existem
diferencas, mas sim, relacbes entre leitura e escrita; dois que ndo explicam os
processos, todavia apontam que existem diferencas; um que afirma que os alunos
leem em caixa alta, no entanto escrevem em letra cursiva e por fim um dltimo que
destaca que primeiro as criancas aprender a ler e depois a escrever.

Um dos professores relatou:

Sim, é diferente. O aluno & palavras em caixa alta, no entanto,

I
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A escrita é a primeira aquisicdo que eles aprendem. Uma
crianca pode ser um copista e, no entanto, ndo saber ler uma
Unica palavra. Quando eles ja tém uma coordenacdo motora
boa e comecam a aprender as vogais e consoantes,
automaticamente conseguem tirar do quadro. Alguns com
mais facilidade que outros. A leitura é adquirida com
bastante treino fonético, treino ortografico e autoditado.

07. (2) Elas ainda estdo em aquisicdo da aprendizagem da escrita? Existe

relacdo entre os dois processos no segundo ano? Se sim, vocé poderia
explicar como funciona?

Com as respostas dos professores do segundo ano, foi gerado o
seguinte grafico (Figura 119):

Continuam no processo de aprendizagem da escrita. Existe relacao entre os dois processos - Sequndo Ano

- Nao respondeu a pergunta

Sim, continuam no processo da escrita. No entanto,
a escrita é mais dificil de se aprender

Sim, continuam no processo de escrita. A crianga comega
a relacionar o som e a grafia das palavras

Sim, continuam no processo da escrita. Ndo explicam a
relacio dos dois processos

Sim, continuam no processo de leitura. Trabalhar o processo
de escrita e leitura juntos

T e T E e mmm e - - ———
———

I
|
|
|
I
|
!
|
|
|
|
I
1
|
|
1
I
|
|
I
1
|
|
|
|
|
I
|
|
|
I
)
’

Figura 119: Gréfico com as diferencas entre o processo de leitura e de escrita e se existe
relacdo entre eles, segundo ano.

Fonte: Do autor.

Todos os professores atestam para o fato dos alunos continuarem no
processo de aprendizagem de leitura no segundo ano. Destes, onze declaram que 0s

processos da escrita e da leitura continuam juntos, cinco ndo chegaram a explicar a
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relacdo que existe nos dois processos e dois destacaram que as criangas comecam a
relacionar o som e a grafia das palavras.

Para finalizar, um destaca que o processo da aquisi¢cdo da escrita &€ mais
dificil de aprender e um ndo respondeu a pergunta. A maior parte das opinides pode
ser observada a partir de uma das respostas:

Sim, quando as criangas vém para o segundo ano, a maioria
ja sabe ler, embora com algumas dificuldades e quase todas
ja se encontram no nivel alfabético de escrita. Porém essa
precisa continuar sendo trabalhado ao longo do ensino
fundamental. Como eu disse, a escola trabalha com projetos
de leitura e escrita, e preza muito por esses dois processos
juntos.

Em relacdo aos professores das escolas estaduais: o professor do primeiro
ano destaca que os processos de leitura e escrita desenvolvem-se juntos, os dois
professores do segundo ano apontam para 0 mesmo que das escolas municipais, que
0 processo de escrita continua no segundo ano e que existem relacdes entre o
processo de escrita e leitura, todavia, ndo conseguiram explicar estas relagdes.

Os professores das escolas particulares, ambos do segundo ano, destacam
para 0 mesmo: as criangas continuam no processo de aprendizagem da escrita e que

existem relac@es entre 0s dois processos. Segue abaixo uma das respostas:

Sim, as criancas passam por varias fases de escrita até
chegar a hipdtese silabica e a correspondéncia do som ao
que vai ser escrito. Levando em consideracdo de que cada
uma apresenta um ritmo diferenciado.

08. (1) Existe alguma mudanca no processo de leitura da crianca no decorrer
do primeiro ano do primeiro ciclo do Ensino Fundamental?

A seguir, o grafico gerado com as respostas dos professores do primeiro ano

do ensino fundamental
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Sim, existem. Elas vio conhecendo os diferentes tipos de 1
letras existentes

D Sim, existem. A partir do meio do ano, a maioria jd estd lendo

Sim, existem. Todavia, falta uma maior participactio dos pais
(leitura em casa)

pequenos textos simples

- Sim, existem mudangas

|
]
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|

|

|

|

L}

I

Sim. Ao final do primeiro ano, leem palavras maiores e :
]
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|

I
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Figura 120: Grafico sobre as mudancas no processo de leitura ao longo do primeiro ano.
Fonte: Do autor.

Todos os professores indicaram que existem mudangas no processo de
leitura no decorrer do primeiro ano. A maior parte ndo explicou quais mudancas
ocorrem, entretanto, alguns apontaram que a partir do meio do ano elas estédo lendo
melhor e que ao final do ano, as criancas ja conseguem ler palavras maiores e até
pequenos textos simples. Além disso, um dos professores destacou que as criangas
vao conhecendo os diferentes tipos de letras existentes (caixa alta, caixa baixa e
cursiva), por isso ocorre uma melhora no processo de leitura.
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08. (2) Existe alguma mudanca no processo de leitura do primeiro para o

segundo ano do primeiro ciclo? Se existir, qual/quais é/sdo as principais
diferencas?

Com as respostas dos professores do primeiro ano, foi gerado o grafico
(Figura 121).

Existem mudangas no processo de leitura do primeiro para o sequndo ano? Quais? - Sequndo Ano

- Ndo sel

Sim, existe. Os alunos aprendem as combinagbtes
formando simbolos e palavras

Sim, existe. O volume de leitura aumenta e sdo
utilizados diferentes tipos de letras

- Sim, existe. Os alunos consequem ler pequenos textos
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Figura 121: Grafico sobre as mudangas no processo de leitura do primeiro para o segundo do
ensino fundamental.

Fonte: Do autor.

Sobre a passagem do primeiro para o segundo ano os professores destacam
que existem mudancas no processo de leitura. A maior parte acrescenta que as
criangas passam por um aprimoramento do ato de ler. Trés deles apontam que 0s
alunos ja conseguem ler pequenos textos; outros trés, que o volume da leitura
aumenta e que sdo utilizados outros tipos de letras, além das letras ja estudadas no
primeiro ano.

Ainda sobre a mesma questdo, dois professores destacam que os alunos
aprendem as combinagfes de simbolos e palavras e apenas um ndo soube 0 que
responder.

Percebe-se que as respostas dos professores do primeiro e do segundo ano
muitas vezes se misturam. Tanto no primeiro quanto no segundo ano, destacaram que

as criangas ja conseguem ler palavras e até textos pequenos. Todavia, professores do
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segundo ano apontam para o fato de que existem criancas que ainda estdo fazendo a
ligacdo entre as palavras no ato da leitura. Ou seja, pode-se concluir que o nivel de
aprendizagem de leitura varia de escola para escola e até de professor para professor.

Em relagcdo as escolas estaduais tem-se: o professor do primeiro ano
respondeu gque ndo existem mudancas na leitura durante o decorrer do primeiro ano e
que a crianca comeca a grafar algumas silabas completas embora ainda permanegcam
silabas representadas por uma Unica letra. Um dos professores do segundo ano
aponta que existe um aprimoramento da leitura no segundo ano e outro que evidencia
que os alunos apenas leem palavras simples.

Os professores da escola particular ja destacam que no segundo ano existe

uma fluéncia do que é lido e que as criancas se sentem mais seguras no ato da leitura.

09. (1) Existe algum tipo de dificuldade que vocé pode relatar em relagdo a
leitura das criancas? Qual ou quais?

Sobre as dificuldades existentes sobre o processo de leitura ao longo do
primeiro ano, foi gerado o seguinte grafico (Figura 122):

Dificuldades em relagdo a leitura realizada pelas criangas - Primeiro Ano

- Nao existe

Sim. As causas podem ser orgdnicas, psicolégicas,
pedagégicas e socioculturais

Sim. Sentem dificuldade em ler com outra letra que ndo
seja caixa alta

- Sim. Ndo soube explicar

Sim. Falta de preparagio que as criangas recebem
nas creches

Sim. Troca de letras e dificuldade de pronunciar
u algumas palavras

- Sim. Desatenctio e falta de apoio familiar
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Figura 122: Gréfico sobre as dificuldades de leitura no primeiro ano do ensino fundamental.
Fonte: Do autor.
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Apesar de somente uma das opinides apontar que ndo existem dificuldades
no processo de leitura das criancas e o restante dos professores destacarem diversas
dificuldades, apenas dois citam aspectos relacionados a area tipografica, um destaca
que existe troca de letras e de pronuncias de algumas palavras e outro que as criangas
apresentam dificuldade de leitura com uma letra que ndo seja a caixa alta.

Ainda sobre as dificuldades tém-se: falta de apoio familiar, desatencdo das
criancas, falta de preparacdo das criancas quando frequentam as creches (periodo
anterior ao primeiro ciclo do ensino fundamental), hiperatividade, dislalia, dislexia,
além de causas pedagogicas, organicas, psicoldgicas e socioculturais.

Algumas opiniGes merecem atencao:

A crianca se desenvolve melhor quando a familia ajuda, esta
presente acompanhando o desenvolvimento do filho (a).
Quando a crianca é filho (a) de analfabetos, fica um pouco
dificil ela adquirir a aquisicdo da leitura, mas nao
impossivel. Quando o0s pais ndo se interessam,
consequentemente os filhos também néo se interessam, ai sim
torna-se muito mais dificil. Além desses problemas, existem
outros de ordem psicoldgica, motora, neurolégica, que sao
feitos os encaminhamentos, mas a disponibilidade dos pais e
da prdpria instituicdo que trata desses assuntos dificulta o
trabalho do professor.

Quando elas comecam o processo da aquisicdo da leitura
propriamente dita, sentem dificuldades em ler palavras que
ndo sdo escritas com letra bastado (letra caixa alta)”

9. (2) Existe algum tipo de dificuldade que vocé pode relatar em relagédo a
leitura das criancas? Qual ou quais?

Somente um dos professores do segundo ano nega o fato de ndo existir
dificuldades da leitura realizada pelas criangcas. Uma parte das opinides (sete no total)
destaca para a dificuldade que as criancas apresentam no reconhecimento de
determinadas letras no segundo ano. Outros aspectos que aparecem mais de uma vez
nas respostas sdo: falta de apoio familiar, falta de concentracdo das criancas e
dificuldades em fonemas e em ler palavras complexas.

Podem-se apontar mais respostas, como: as criangas apresentam dificuldade

em realizar a transicdo da letra caixa alta para a cursiva, também tém pouca fluéncia
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de leitura, compreensao textual, ortografia e correspondéncia som-ortografia, além

de existir alunos desestimulados. Segue o grafico gerado com as respostas (Figura
123).

Dificuldades em relacto a leitura realizada pelas criancas - Sequndo Ano

I:J Ndo existe

- Sim. Existem alunos que s8o desestimulados

Sim. Dificuldades em fluéncia de leitura, correspondéncia
som-ortografia, ortografia e compreensdo textual

Sim. Ndo conseguem fazer a transigtio das letras caixa
alta para a cursiva

D Sim. Dificuldades em fonemas e palavras complexas

- Sim. A falta de concentraglio
- Sim. A falta de apoio familiar

. Sim. Dificuldade do reconhecimento das letras

Figura 123: Gréfico sobre as dificuldades de leitura no segundo ano do ensino fundamental.
Fonte: Do autor.

O professor do primeiro ano e um dos professores do segundo ano do ensino
fundamental da escola estadual destaca a falta de apoio familiar em relacéo a leitura
realizada pelas criancas, enquanto que, o outro professor do segundo ano aponta as

dificuldades em relagéo aos encontros consonantais e os digrafos.

Para finalizar, os professores do segundo ano da escola particular destacam
a falta de apoio familiar.
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10. (1) Os alunos utilizam ou preferem algum tipo de letra? Essa preferéncia

ou facilidade muda no decorrer do primeiro ano?

- Sim, muda. Ndo explicou

. Sim, muda. Cada aluno tem uma evolugtio diferenciada
[:] Ndo muda. Os alunos conhecem os diferentes tipos de letras

Ndo muda. Preferem tanto a letra caixa alta, quanto a cursiva

- Sim, muda. Os alunos preferem a letra caixa alta

Sim, muda. Os alunos vdo mudando sua forma de escrever,
da letra caixa alta para a cursiva

Figura 124: Gréfico sobre as letras que as criangas utilizam para a leitura ao longo do
primeiro ano.

Fonte: Do autor.

De todos os professores (Figura 124), apenas trés apontaram que ndo existe
uma mudanca de preferéncia por determinado tipo de letra no decorrer do primeiro
ano. Cinco deles afirmam que as criancas vdo mudando sua forma de escrever, da
letra caixa alta para a cursiva. Entretanto, outros cinco destacam a predilecdo pela
letra caixa alta, pela facilidade da forma.

Ainda sobre a mesma questdo tém-se as seguintes concepcdes: que existe
uma mudanca, todavia existem alunos que preferem a letra caixa alta enquanto outros
a letra cursiva; cada aluno apresenta uma evolucao diferenciada, dificultando saber a

preferéncia de forma geral e um dos professores que nao explicou qual a preferéncia.

10. (2) Os alunos utilizam ou preferem algum tipo de letra? Essa preferéncia
ou facilidade muda no decorrer do primeiro para o segundo ano?

Todos os professores do segundo ano afirmam que existem preferéncias de

determinadas letras pelas criangas. Em relagdo as mudancas de preferéncias, pode-se

Existem preferéncias das criangas por algum tipo de letra? Essa preferéncia muda ao longo do ano? - Primeiro Ano

- Sim, muda. Uns preferem a letra caixa alta e outras, a cursiva
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observar: sete professores relatam que no inicio do segundo ano as criancas tendem a
preferir letras em caixa alta e no decorrer do ano tendem a preferir letra cursiva; seis
professores destacam que existe uma preferéncia pela letra cursiva; cinco destacam o
favoritismo pela letra caixa alta. Dois professores ndo explicam quais letras as

criancas preferem e um destaca que as criancas preferem as letras ja conhecidas por
elas. Segue o gréfico gerado (Figura 125):

Existem preferéncias das criancas por algum tipo de letra? Essa preferéncia muda do primeiro para o sequndo ano?

- Sim. Preferem as letras que jG conhecem
D Sim, tém preferéncias. Ndo explicam quais

D Sim. Preferem a letra caixa alta

- Sim. Preferem a letra cursiva

Sim. No comego do segundo ano preferem a letra
caixa alta e depois passam para a cursiva
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Figura 125: Grafico sobre as letras que as criancas preferem na mudanca do primeiro para o
segundo ano.

Fonte: Do autor.

Alguns relatos dos professores do segundo ano:

E percebida a preferéncia por letra de imprensa (caixa alta)

para ler. E importante que sejam apresentadas com tamanho
grande e em negrito.

Os alunos chegam ao segundo ano com preferéncia pela
letra em bastdo (caixa alta), mas de acordo com as
atividades trabalhadas, passam a utilizar a escrita de méo
(letra cursiva) normalmente.

Percebe-se pela concepcdo dos professores que as criangas do primeiro ano
apresentam preferéncias por determinadas letras e que em sua maior parte existe uma

inclinacdo pela letra caixa alta para a escrita, sendo que, no decorrer do primeiro ano
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vai ocorrendo uma mudanca para a letra cursiva. Posteriormente, os professores do
segundo ano afirmam que também existe uma predilecdo das criangas por algum tipo
de letra, no entanto, ndo fica evidente qual tipo de letra. Todavia, fica perceptivel que
as letras caixa alta e cursiva séo as preferidas das criangas para a escrita.

Ainda é necessario apontar que o professor do primeiro ano da rede de
ensino estadual relata que ndo existem preferéncias das criancas em relacdo a
determinado tipo de letra, e os dois professores do segundo ano destacam que
existem sim preferéncias, mas ndo sabem explica-las.

J4, os dois professores do segundo ano da rede privada afirmam que ndo

existe inclinacdo das criancas por determinado tipo de letra, pois apresentam muita
facilidade em aprender.

11. (1) Existe algum tipo de letra que vocé acha que facilita a leitura e
consequentemente o entendimento dos textos apresentados as criangas?

Em relacdo a preferéncia das criancas por determinado tipo de letra para
leitura, tem-se o seguinte grafico (Figura 126):

Existe preferéncia por algum tipo de letra em relagdo a leitura - Primeiro Ano

D Sim, existe. A letra cursiva

- Ndo existe. As criangas conhecem todos os tipos de letra

D Sim, existe. A letra caixa alta
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Figura 126: Grafico sobre as letras que as criancas preferem para leitura no primeiro ano.
Fonte: Do autor.

A maior parte dos professores aponta a predilecdo das criangas por

algum tipo de letra, nove destacam a letra caixa alta e dois a letra cursiva.
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Entretanto, cinco professores afirmam que nao existe uma preferéncia quando
as criancas ja conhecem todos os tipos de letras.

Algumas opinides merecem destaque:

Com certeza, a letra em caixa alta. Pois elas conseguem ler

mais facilmente do que, por exemplo, letras como: (r, b, m, n,
e, a, i) letras em caixa baixa.

Acho que a crianca precisa aprender a fazer a distingéao
entre uma letra de férma de uma cursiva. Quando elas
aprendem isso, vocé pode apresentar qualquer tipo de texto,
que a leitura fluira, ou seja, vocé podera apresentar um texto

s6 com letras de férma ou sé com letras cursivas e eles lerdo
da mesma forma.

11. (2) Existe algum tipo de letra que vocé acha que facilita a leitura e

consequentemente o entendimento dos textos apresentados as criangas do
segundo ano?

- Ndo existe

EI E relativo. Depende de cada aluno

Ndo existe. Se os alunos conhecerem
todas as letras, vao ter facilidade com todas

/
|
|
|
|
|
|
|
1
|
|
|
|
|
|
|
|
|
1
|
1
1
I
|
|
|
|
|
A\

Figura 127: Grafico sobre as letras que as criangas preferem para leitura no segundo ano.
Fonte: Do autor.
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No segundo ano do ensino fundamental pode-se verificar que os professores
destacam, em sua grande parte, a preferéncia das criancas pela letra caixa alta. Logo
em seguida segue a letra cursiva, porém, com menos expressividade.

Ainda assim, trés professores apontam que ndo existe uma preferéncia por
certo tipo de letra, pois, de acordo com eles, se os alunos reconhecessem todas as
letras existiria uma facilidade de leitura de todos os estilos tipograficos (caixa alta,
caixa baixa e cursivo).

Um ainda destaca que é relativo, pois cada aluno apresenta um nivel de
desenvolvimento de leitura e outro destaca que ndo existe nenhum tipo de

preferéncia de letras pelos alunos.

Com certeza a letra bastdo (caixa alta), até porque muitos
professores do primeiro ano escrevem no quadro s6 com este
tipo de letra.

5.5 Consideragdes finais do capitulo 5

A primeira etapa da pesquisa exploratdria foi primordial para o andamento
da presente tese. As inferéncias dos professores sobre as dificuldades referentes a
transicdo da leitura dos livros didaticos do primeiro para o segundo ano e, a
observagdo em um primeiro momento de como o ambiente escolar se apresenta, além
disso, perceber de que modo as letras sdo ensinadas aos leitores iniciantes, foram
aspectos essenciais para compreender o problema de pesquisa.

A analise dos livros didaticos apontou diversos aspectos pouco adequados
em relacdo ao uso da tipografia e diagramacdo das paginas e consequentemente da
legibilidade dos textos, principalmente para os livros do segundo ano, tais como: 1)
caracteres pequenos; 2) linhas longas e quebra de linhas sem considerar seu contetdo
cognitivo e; 3) espagcamentos pequenos para leitores iniciantes (TINKER, 1963;
ZACHIRISSON, 1965; SASSOON, 2002; WALKER, 2005; WILLBERG &
FORSSMAN, 2007; HEITLINGER, 2009; FLESCH, 2009).

Criar um método avaliativo referente a leitura de criancas em inicio de
aprendizagem é uma tarefa complexa e envolve diversas variaveis. Muitos sdo 0s

pesquisadores que criaram métodos avaliativos de legibilidade e leiturabilidade
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(compreensibilidade), todavia, ndo consideram a escrita como parte integrante de um
ato que envolve uma malha de conexdes entre diversas variaveis durante o ato de
leitura.

Como discutido anteriormente, 0 ato da escrita e da leitura, tanto pelos
pesquisadores; Ferreiro & Teberosky (2007), Fisher (2006), Cunha (2010),
Bazerman (2007) quanto pelos professores pesquisados é indissociavel em sua maior
parte. Portanto, em novos testes de legibilidade e leiturabilidade é recomendavel
considerar a importancia de se associar a escrita com a leitura. Segundo Rumjanek &
Lessa (2010):

Diferentemente do designer ou tipografo, o julgamento de
educadores em relagdo as tipografias ndo € influenciado por
questdes como suas classificagdes usuais, contraste, eixo de
estresse, acabamentos, entre outros, mas por outras questdes, como
suas relacfes com a escrita. (RUMJANEK & LESSA, 2010: 30)

Sobre a utilizagdo de perguntas abertas, Marconi & Lakatos (2003)
destacam que sdo os tipos de perguntas que permitem ao informante responder
livremente, usando linguagem prépria, e emitir opinides.

A aplicacdo de questionarios com perguntas abertas para os professores do
primeiro e do segundo ano de escolas do ensino fundamental foi necessaria para se
revelar aspectos relacionados a leitura, como o fato de que o reconhecimento de que
certos tipos de caracteres surgem com o tempo e com a pratica; que as criangas
apresentam suas preferéncias em relacdo ao tipo de letra; e que a aprendizagem da
leitura continua a se desenvolver no segundo ano.

Sabendo das diferentes responsabilidades que os professores assumem sobre
a alfabetizacéo, tais como: o estimulo e a criagdo de oportunidades para que a crianga
possa vivenciar atos de leitura e escrita; o aspecto critico que o professor deve
assumir perante a leitura e seu ensino; sua mediacdo a partir da construcdo de
praticas pedagogicas de acordo com cada momento do processo de letramento da
crianga, entre outros (LEITE & MARQUES, 1985; BIZZOTTO et al, 2010), pode-se
inferir que foi essencial ouvir suas opinides devido a sua importancia na formacao do

leitor participativo e critico.
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No capitulo 6 trataremos da elaboracdo dos delineamentos metodoldgicos
desta tese, considerando a fundamentagdo teorica pesquisada e as inferéncias dos

professores obtidas nas visitas exploratérias.
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CAPITULO 6 - DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

6.1 — Contextualizacéo

Para a realizacdo do objetivo geral desta tese, que tem como meta
desenvolver um método avaliativo de legibilidade e leiturabilidade com criancas do
segundo ano do ensino fundamental envolvendo fundamentos da lectoescrita, foi
necessario a realizacdo de um experimento com as criangas. A fim de que, a partir de
comprovacOes empiricas, possa se validar a funcionalidade do método proposto.

Tendo como hipotese principal: Um método envolvendo legibilidade e
leiturabilidade que visa analisar de forma aprofundada o rendimento de leitura
em criangas em inicio de aprendizagem deve se apoiar nos fundamentos da
lectoescrita.

Para desenvolver um delineamento experimental € necessario que sejam
muito bem escolhidas e especificadas as variaveis para a projecdo e aplicacdo do
experimento com as criangas.

Primeiramente, realizaram-se observacbes sistematicas de fatos,
comportamentos, fendmenos, atividades reais, dentre outros. No caso dessa pesquisa
ocorreu a investigagdo do comportamento dos professores em sala de aula, das
criancas e a relagcdo delas com a leitura e o livro didatico, da estrutura fisica e
comportamental em que os leitores iniciantes estavam inseridos, dos fatores sociais e
ambientais e a relacdo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita entre professor e
aluno.

Em segundo lugar foi definida a hipdtese, como ja referida anteriormente. A
hipotese s6 pbde ser determinada a partir das visitas exploratorias e da
convivéncia/observacdo do objeto de estudo. Neste caso, o0 universo da leitura e de
como é realizada, em particular, na Paraiba, pelas criancas da segunda série do
ensino fundamental das escolas brasileiras.

Em um terceiro nivel da pesquisa tém-se a revisdo das teorias, as hipoteses
validas e sustentaveis, que é o que se espera com o resultado do objetivo geral.

Este tdpico trata sobre a passagem do primeiro para o segundo nivel, a partir

dos enunciados das variaveis, vide desenho esquematico
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Observagdes
(Professores, criangas, [eitura, amblente...)

Figura 128: Esquema grafico sobre os niveis de uma pesquisa.
Fonte: Do autor.

Com a elaboragdo deste primeiro desenho esquematico foi possivel propor
quais as variaveis da investigacdo para a elaboragdo do experimento a ser conduzido

com as criangas. (Figura 129).

Varidvel

Intervimiente (W

LEITURA

Figura 129: Esquema grafico sobre as variaveis da pesquisa.
Fonte: Do autor.
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A variavel independente (Y) € a que influencia, determina ou afeta outra
variavel e se trata do fator que serd manipulado pelo pesquisador a fim de assegurar a
relacdo deste com um fendmeno observado ou a ser descoberto para se observar
quais as possiveis influéncias que podem exercer sobre os resultados (MARCONI &
LAKATOS, 2003). Nesta pesquisa, a variavel Y sera a leitura realizada pelas
criancas, mais especificamente criangcas do segundo ano do ensino fundamental da
rede de ensino publica (municipal) brasileira (cidade de Jodo Pessoa).

A variavel dependente (X) consiste nos valores a serem explicados ou
descobertos, em virtude de serem influenciados, determinados ou afetados pela
variavel independente. Trata-se do fator que pode causar mudancas na variavel
independente, por fim, a propriedade que € efeito, resultado ou consequéncia de algo
que foi manipulado. Neste caso, tém-se duas variaveis dependentes que serdo
analisadas, a leiturabilidade (X1) e a legibilidade (X2).

Tanto X1, quanto X2 podem causar influéncias na variavel Y, neste caso a
leitura realizada pelas criancas. Entretanto, outro fator que precisa ser correlacionado
com as varidveis expostas acima € a lectoescrita.

Neste caso, 0s aspectos da lectoescrita, tendo como fungdo influenciar a
legibilidade e a leiturabilidade e consequentemente a leitura, se encaixam como uma
variavel interveniente (W). A variavel W é aquela que, numa sequéncia causal, se
dispde entre X e Y, tendo como funcdo ampliar, diminuir ou anular a influéncia de X
sobre Y.

Portanto, para se avaliar o nivel da aprendizagem da leitura, considerando os
aspectos que envolvem o universo tipografico, sendo eles, o desenho das letras e seus
aspectos correlacionados (legibilidade) e a parte cognitiva do texto (leiturabilidade),
sera inserida a lectoescrita para poder averiguar que tipos de influéncias podem

ocorrer (ou ndo) no ato de ler das criancas.
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6.2 — Experimento piloto
6.2.1 Contextualizacdo

A proxima etapa da pesquisa se trata de um pré-teste, ou experimento piloto,
cujo objetivo é de validar, modificar ou refutar o desenho experimental final (Figura
130).

- Objetivo Geral l

- VertficagBo das hipdteses
- Elaboragde do métado

\- Estimativa de futuros resultados l

- Questlondrios com os
professores

- Definigio da hipétese da
pesquisa

- Coleta de InformagBes
com os professores

PRIMEIRA VISTTA EXPLORATORIA

Figura 130: Esquema grafico sobre os passos metodol6gicos da pesquisa.
Fonte: Do autor.

- Andlise do uso da tipografia
nos livros diddticos

No desenho esquematico tém-se as etapas da pesquisa metodologica:

1) Com a primeira visita exploratdria nas escolas da rede municipal do

ensino fundamental, foram coletadas as informacdes iniciais juntos



2)

3)

4)

5)
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aos professores e de fundamental importancia para os delineamentos
da elaboracéo da tese, alem disso, foi realizada uma busca nos livros
didaticos de como eram utilizados a tipografia e sua diagramacéo nos

mesmaos;

A segunda visita exploratoria, j& detalhada no capitulo anterior,
consistiu na elaboracdo de questionarios para os professores do
primeiro e segundo do ensino fundamental. Com a anélise das
respostas obtidas pode-se reunir informagdes e conhecimentos para a

elaboracdo da hipdtese dessa pesquisa;

Com as varidveis definidas, pode-se comecar a elaborar o
experimento piloto. A finalidade de um teste deste tipo é verificar a
adequacdo do tipo de amostragem escolhido, permite também a
obtencdo de uma estimativa sobre os futuros resultados, podendo
inclusive, gerar mudancas na pesquisa final, caso haja necessidade
(MARCONI & LAKATOS, 2003). O piloto sempre é aplicado para
uma amostra reduzida, cujo processo de selecdo € idéntico ao previsto
para a execucdo da pesquisa, entretanto os elementos participantes do

pré-teste ndo poderdo participar da amostra final.

O quarto passo se trata da realizacdo do experimento final. Somente
apos realizar o piloto é que se podera definir se existirdo ajustes para
a pesquisa. Com o experimento, espera-se verificar se a hipotese

corresponde, ou ndo, com a realidade nos testes conduzidos na escola.

Na quinta etapa é apresentado o método avaliativo de leitura,
envolvendo aspectos da legibilidade, leiturabilidade e lectoescrita,

que corresponde ao objetivo geral desta pesquisa.
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6.2.2 Construindo o experimento piloto

Definidas as variaveis da pesquisa, variavel independente (Y) — leitura
realizada pelas criancas, variaveis dependentes — leiturabilidade (X1) e legibilidade
(X2) e variavel interveniente (W) — fundamentos da lectoescrita pode-se prosseguir
para a construcdo do experimento piloto.

O experimento piloto foi realizado com um ndmero menor de participantes
(seis criancas) do que se espera realizar no experimento final da pesquisa. Foi
realizado na escola da rede municipal Lions Tambau, localizada na cidade de Jo&o
Pessoa, com os estudantes do segundo ano do fundamental. A diretora da escola
redigiu um termo de consentimento para se realizar o teste piloto com as criangas.
(ANEXO 1).

A Escolha da escola Lions Tambad, se deve aos seguintes fatores:

1) Por se tratar de uma escola municipal, sendo que, como visto
no capitulo 5, a maior parte do ensino fundamental se concentra na rede

municipal de ensino;

2) Desde a primeira visita realizada na escola, os professores e
gestores se mostraram receptivos em relacao a realizar pesquisas dentro
da escola. Existiu uma “abertura” desde o inicio € um interesse muito

grande dos profissionais da escola;

3) A escola possui duas salas de segundo ano do fundamental,
com vinte alunos em média em cada uma. Um aspecto positivo, pois se
espera no decorrer da realizagdo do experimento final realizar uma
comparagdo entre 0 método proposto nessa pesquisa € 0s meétodos

tradicionais de legibilidade e leiturabilidade;

4) Sabe-se que a metodologia proposta nessa pesquisa sera
diferenciada das demais e um dos fatores de destaque é o tempo que
levard com cada aluno. Por se tratar de um experimento com Vvarias
etapas, os testes finais levardo dias para ocorrer, 0 que poderia

atrapalhar a programacao normal da escola. A escola se prontificou em
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sempre ter uma sala separada para que os testes fossem realizados e que
auxiliaria o pesquisador em todos o0s sentidos necessarios para que 0

experimento pudesse ser realizado sem transtornos.

5) A escola possui datashow em todas as salas de aula. Como o
experimento sera realizado com projecdes de frases no quadro
(explicagdo com maior detalhamento a frente), espera-se que a crianga
ja possua o costume de aulas com este tipo de equipamento. Deve-se
evidenciar que poucas das escolas visitadas possuem estes

equipamentos em sala de aula.

Portanto, a escolha da escola dentre tantas outras visitadas focou
principalmente na facilidade de poder realizar os testes, ja que poucas escolas ou
nenhuma se mostrou apta a auxiliar em todos os sentidos da pesquisa.

Para os testes de leitura, foram escolhidos trés estilos de tipografia: caixa
alta, cursiva e caixa baixa. A escolha da tipografia caixa alta e cursiva esta
relacionada as respostas dos questionarios dos professores. Ficou evidente que no
segundo ano as criangas j& possuem em seu repertorio visual um reconhecimento
visual destes estilos de fonte, ja que sdo ensinadas primeiramente a ler e escrever em
caixa alta e posteriormente em cursiva. Outro fator a se considerar é que sdo 0s
estilos de fontes que a maioria dos professores escreve no quadro e que causam
influéncia na leitura e escrita das criancas, como constatado pelas opinides dos
professores. A escolha da caixa baixa deve-se ao uso das mesmas nos livros didaticos
do segundo ano do ensino fundamental, como apontado no capitulo anterior.

Pode-se dividir a elaboracdo das frases em dois aspectos: 1) Conteudo do

texto e 2) Tipografia.

Em relacdo ao conteudo (1):

«» As frases possuem palavras simples, sem dificuldade de pronuncia ou
compreensdo, e sdo relacionadas ao mesmo assunto, a relagcdo entre
dois gatos. As frases foram partilhadas com a professora Geédia
Cristina que leciona no segundo ano na escola Lions Tambal e

também faz parte da comisséo do curso de formacéo continuada dos
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professores do PNAIC, e, de acordo com ela, as palavras néo
apresentam nenhuma dificuldade que possa ser um problema de
leitura ou que cause um desconhecimento para as criancas. Todas as
palavras foram consideradas adequadas para se realizar a leitura no

segundo ano.

Além disso, a mesma destacou que o contetido das frases fazem parte
do universo das criangas e suas relacfes com o ambiente ludico fora
do &mbito escolar, como as diversas rela¢des entre os dois gatinhos e
devem motivar a crianca. Sobre motivacdo, Sousa & Hibner (2014),
destaca que apesar deste aspecto interferir na leiturabilidade, ela nédo
pode ser diretamente controlada pelo pesquisador porque é subjetiva
ao leitor. Todavia, modificacfes na tarefa como extensdo do texto,
formas de instrucdes, apresentacdo (papel x computador) e escolha
dos temas, ou mesmo na situacdo do teste como duracdo, horério e
local, podem contribuir para diminuir a tensdo e motivar 0s

participantes para seu engajamento na realizacéo da tarefa.

Ja sobre a tipografia (2), alguns critérios foram cuidadosamente utilizados:

7
L X4

Levou-se em consideracdo que a linha deve ser reconhecida em um
Gnico olhar e que tenha cerca de 50 caracteres (WILLBERG &
FORSSMAN, 2007). Além disso, a linha deve possuir um sentido
cognitivo, sendo assim, foram criadas frases que representam uma

acédo entre dois personagens (gatos).

Os espacejamentos foram considerados, pois afetam as visdes das
criancas em relagcdo ao tamanho, textura e nivel de dificuldade de
leitura. As letras e palavras mais proximas causam maior dificuldade e
confusdo na leitura (WALKER, 2005). Portanto, os espacamentos
entreletras e entrepalavras foram alterados para o teste, para que estes
fossem maiores, considerando a opinido dos autores que ja realizaram
pesquisas com criangas e apontaram-nos como adequados para a

leitura.
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«» A fonte tipografica escolhida em caixa alta foi a Arial. Esta fonte
possui um tragado simples e se assemelha bastante com o tracado da
letra do professor. Além disso, se parece com as tipografias em caixa
alta utilizadas nos livros didaticos do primeiro ano do ensino
fundamental. Sendo assim, as criancas do segundo ano ja possuem

familiaridade com este tipo de letra.

Para a tipografia caixa baixa, foi escolhida a Times New Roman.
Além de se tratar de uma letra muito comum em textos corridos, € a
letra que prevalece nos livros a partir do segundo ano. A Times é uma
tipografia com serifa e bastante utilizadas em testes de legibilidade,

tanto com adultos quanto com leitores iniciantes.

A escolha da tipografia cursiva foi a mais dificil. Existem muitas
neste estilo, mas poucas com um desenho de letra bem definido, com
ascendentes e descendentes proeminentes, com uma diferenciacao
clara entre as letras a e 0, e com um tragado mais forte, em que as
linhas se sobressaiam assim como as outras tipografias que irdo ser
utilizadas nos testes. A tipografia mais adequada para se realizar o
experimento conforme as necessidades desta pesquisa ¢ a Mamae que
nos faz. Ndo é uma tipografia conhecida no ambito do design,
entretanto, além de preencher os requisitos acima, € uma tipografia
muito citada no que concerne aos profissionais de pedagogia.

Foi observado em sites® sobre pedagogia que além deste nome, a
tipografia aparece com o nome de Maria Llcia, além disso, é uma
fonte altamente recomendavel pelos professores do ensino
fundamental, ja que se assemelha muito ao tracado da letra dos

educadores.

% Sites sobre pedagogia: 1) http:/atividadesparaprofessores.com.br/12-fontes-escolares-para-
professores/; 2) http://www.espacoeducar.net/2009/03/fonte-cursiva-para-download.html; 3)
http://professoressolidarios.blogspot.com.br/2009/02/instalando-fonts.html; 4)
http://www.pragentemiuda.org/2009/02/fonte-letra-cursiva.html. Acesso em 23 de setembro de 2014.


http://atividadesparaprofessores.com.br/12-fontes-escolares-para-professores/
http://atividadesparaprofessores.com.br/12-fontes-escolares-para-professores/
http://www.espacoeducar.net/2009/03/fonte-cursiva-para-download.html
http://professoressolidarios.blogspot.com.br/2009/02/instalando-fonts.html
http://www.pragentemiuda.org/2009/02/fonte-letra-cursiva.html
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Pesquisando sobre a fonte “Mamée que nos faz”, a unica informagao
encontrada foi em um site®* para download gratis de fontes digitais em
que o autor destaca: “Fonte criada para caligrafia em colégios e
educandarios. Criada especialmente para minha mae que é professora”
(RAFAEL PEREIRA).

Outra tipografia pensada para os testes é a Kindergarten, no entanto,
seu tracado ndo é suficientemente intenso, sabendo que as frases serdo
projetadas no quadro.

Heitlingler (2009) cita, em um dos Cadernos de Tipografia e Design,
um exemplo sobre a Kindergarten e a Mamae que nos faz, apontando
a semelhanca entre as duas fontes, entretanto, o autor ndo exemplifica
0 autor e ano da criacdo da segunda fonte tipogréafica.

Fazendo um esquema visual entre as fontes cursivas
apontadas no capitulo 3 deste documento, com a tipografia
Kindergarten e a letra da professora que foi coletada no quadro em
sala de aula (observar mais a frente), pode-se observar as semelhancas

e diferengas entre elas.

% Site que destaca sobre a tipografia Mamae que nos faz de Rafael Pereira. Disponivel em:
http://www.dafont.com/rafael-gaga.d1493. Acesso em: 14 de dezembro de 2015.


http://www.dafont.com/rafael-gaga.d1493
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Figura 131: Tipografias pesquisadas na tese comparadas com a letra da
professora.
Fonte: Do autor.

Neste esquema, percebe-se que a tipografia que mais se assemelha
com a letra da professora ¢ a Mamée que nos faz, além de ser a
tipografia mais procurada pelos professores da alfabetizacéo.

Abaixo foi gerado um exemplo com as frases criadas com as
tipografias que serdo utilizadas nos testes. E importante ressaltar que

cada frase sera formada com os trés estilos de letras (Figura 132).
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| O GATO ESTAVA APAIXONADO PELA GATINHA MAIS BONITA DA CIDADE! !

' '
| Faonte- A N
\

' A gata queria muito passear pela cidade com seu gatinho! !

1 | imes New Roman ¢
'

Fonte: Do autor.

A segunda etapa da elaboracdo do experimento consistiu em filmar a
professora do segundo ano escrevendo as frases em letra caixa alta e cursiva. A ideia
principal dessa filmagem é poder observar a maneira que o educador estd
escrevendo, assim como 0 movimento, direcdo da escrita e 0 tempo em que se realiza
a escrita. Deste modo, pdde-se ver em situacdo real como o ato da escrita realizado
em sala de aula é transferido para o aluno que ira realizar a leitura no teste

. Outro fator relevante é a forma como o aluno observa a formacgdo da
frase. Um dos fundamentos da lectoescrita aponta para um fator positivo que a
crianca observe o ato da formacéo das letras e palavras antes de realizar uma leitura.
Deste modo, o professor se torna um modelo de referéncia (FERREIRO &
TEBEROSKY: 2007).
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Figura 133: Professora escrevendo em letra caixa alta a frase para o experimento piloto.

Fonte: Do autor.
T AN S
’ r"%’:*ﬁm

Figura 134: Professora escrevendo em letra cursiva a frase para o experimento piloto.
Fonte: Do autor.

Para escrever as frases em letra caixa alta a professora levou em média 57
segundos, para as frases no estilo cursivo uma média de 46 segundos e em caixa
baixa, média de 57 segundos. A professora que auxiliou no experimento piloto
(professora Gédia Cristina) apresentou informacdes importantes de sua vivéncia e
experiéncia com criancas em sala de aula. Essas informacdes nortearam a elaboracdo

do piloto.
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Uma de suas falas foi:

O professor é 0 modelo para o aluno e ndo apenas um reprodutor
da escrita. As pesquisas que envolvem leitura muitas vezes nao
consideram o professor como escriba, e é de fundamental
importancia para a crianca e seu aprendizado essa insercao.

Essa afirmacdo reforca o interesse desta investigacdo, qual seja, a unido de
fundamentos da lectoescrita, juntamente com aspectos da legibilidade e
leiturabilidade para observar se combinados podem gerar um modelo para um
método avaliativo de leitura.

A professora destacou mais alguns aspectos que devem ser considerados:

X Quando as frases foram apresentadas a ela, para ver possiveis
palavras que poderiam causar algum tipo de problema relacionado a
leitura, apontou que em uma sala de 25/30 alunos no inicio do
segundo ano do fundamental, somente e no maximo 3 alunos
conseguiriam realizar a leitura da frase. Explicou que as criancgas ja
compreendem os tipos de letras e sabem ler, 0 que corresponde com
os resultados dos questionarios obtidos nesta pesquisa, entretanto as
criancas ndo passaram pela fase da segmentacéao.

Sobre essa fase, Abaurre & Silva (1993) destacam que existem
diversos estudos sobre a segmentacdo na escrita infantil. Nesse
sentido, as pesquisas buscam descobrir como as criancas elaboram o
conceito de palavra, necessario para que possam utilizar os espacos
em branco da escrita segundo a convengéo.

Antes da fase da segmentacdo as criancas ainda leem e escrevem as
palavras sem espacamentos entrepalavras e devem comegar a treinar a
segmentacdo para poder ler textos com maior fluéncia. Como o

exercicio a seguir
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3. Copie a mensagem, separando as palavras grudadas

S L
14

Figura 135: Exercicio para treinar segmentacdo das palavras.
Fonte: Elaborado pela professora Gédia Cristina.

« Para a professora o periodo ideal para a realizacdo do experimento
final da pesquisa seria em julho de 2015, pois as criancas ja teriam
aprendido a segmentacao das palavras. Ou, de acordo com ela, realizar
0 teste com criangas do inicio do terceiro ano do fundamental, pois
estes se equivalem as criancas do final do segundo ano, pois
apresentam a mesma bagagem de aprendizado em relacdo a leitura.
Entretanto, como essa pesquisa tem se embasado no segundo ano, o
mais adequado é realizar os testes com alunos do segundo ano.

O experimento piloto foi realizado no més de dezembro de 2014.

Apos a coleta da filmagem, foi gerada uma animacdo. Essa animacao
consiste em uma reproducdo mais fiel possivel do ato de escrita do professor. No
experimento piloto, as frases serdo projetadas por datashow no tempo que a
professora utilizou para escrever cada frase.

Como seria impossivel em um experimento controlado ter a professora
presente escrevendo cada frase no quadro, a projecdo da animacéo das frases, com o
tempo que a professora escreveu no quadro, foi 0 meio escolhido que mais se
assemelha com o real.

A concepgdo é que a crianga no momento do piloto se sinta 0 mais préximo
da sua realidade em sala de aula, para que ndo ocorra nenhum tipo de interferéncia

por inducdo da pesquisa/pesquisador, ja que este também ndo poderia escrever as
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frases. A animacdo demonstra 0 movimento e o tempo da escrita de uma frase em
caixa alta, outra com letra cursiva e uma ultima com tipografia caixa baixa, que estdo
presentes nos livros didaticos. E importante destacar que a frase em caixa baixa
aparece animada como se estivesse datilografada, para dar a ideia de livro impresso.

Outro aspecto a se considerar, foram os fatores ambientais e niveis de
iluminacdo do ambiente, que séo caracteristicas importantes quando se trata de testes
de legibilidade. O piloto foi realizado em sala de aula normal, cedida pela escola e
que as criangas costumam usar quase todos os dias no ano letivo. Portanto, as
criancas estavam em um ambiente conhecido e em condi¢Ges normais e adequadas
para elas.

Para o experimento foram utilizados outros métodos de medicdo de
legibilidade. Como j& explicitado anteriormente (capitulo 4), nenhum método
avaliativo de legibilidade é adequado para determinar se um texto apresenta
legibilidade adequada e, sim, técnicas que suplementam outras a fim de dar um
quadro mais completo para que possa ocorrer uma avaliagédo (TINKER, 1963). Isso
também foi demonstrado com as descricbes das pesquisas de outros estudiosos
envolvendo leitura com criangas, a maior parte deles utiliza-se de dois ou mais
métodos quando o assunto € legibilidade.

Portanto, nesta investigacdo ndo foi diferente, abaixo uma descrigédo
completa de como ocorreu o piloto e como foi a combinacdo de métodos e
ferramentas metodoldgicas envolvendo legibilidade, leiturabilidade e lectoescrita.

6.2.2.1 Protocolo do experimento piloto

+» Primeiramente a escolha das criancas foi realizada aleatoriamente pelo
pesquisador, dentro de uma sala de aula com 27 alunos (segundo ano
do ensino fundamental da Escola Lions de Tambau). Essa escolha ndo
foi realizada pela professora, pois ela tem conhecimento do nivel de
alfabetizacdo/letramento de cada crianca e, sendo assim, poderia
ocorrer uma disposi¢do para a escolha das criancas com melhor

fluéncia de leitura e escrita.
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+« A crianca foi chamada para a sala de aula sozinha. Preliminarmente, a
sala de aula ja& tinha sido organizada pelo pesquisador para a
realizacdo do teste. Uma cadeira foi exposta e uma mesa a uma
distdncia de quatro metros do quadro em que as frases foram
projetadas. Essa distancia foi escolhida pelo tamanho da prépria sala.
Mesmo tendo realizados seus estudos em ergonomia voltados
especificamente para adultos, alguns principios propostos por Itiro
lida (2005) foram utilizados. Conforme o autor, recomenda-se que a
altura das letras e nimeros seja 1/200 da distancia, em milimetros, por
exemplo, se a distancia de leitura for de 1 metro, a altura da letra
deveria ser de 0,5 cm.

Optou-se por dispor a cadeira e a mesa no meio da sala (4 metros de

distancia), pois seria uma média em relacdo a todos os alunos sentados

no dia a dia escolar (Figura 136).

Figura 136: Exemplo de como o aluno foi disposto no experimento piloto.
Fonte: Do autor.
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Em relacdo as medidas, tem-se também a distancia da projecdo em
relacdo ao chéo, no caso 75 cm. Para que as letras ficassem sempre no
mesmo tamanho, a projecdo foi realizada em uma medida de 190 x
110 cm. Além disso, foi considerado que, com essa altura, 0 campo de
visdo méxima® do leitor iniciante estaria em angulos adequados
(Figura 137).

B0 maxisw

Figura 137: Cones de visdo 6tima, segundo ltiro lida.
Fonte: lida (2005:290).

A seguir uma imagem com os detalhes das medidas (Figura 138). E
importante salientar que a lona de projecdo e o datashow foram os

mesmos utilizados com todas as criangas.

%% \/isdo Méxima € a visdo que se consegue, movimentando-se somente os olhos, sem movimentar a
cabeca. Situa-se até 25° acima da linha horizontal de visdo e 35° abaixo da mesma e, lateralmente, faz
uma abertura horizontal de 80° (IIDA, 2005: 290).
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110 cm.

;

4 metros

Figura 138: Arrumacédo do ambiente para o experimento piloto.
Fonte: Do autor.

A crianca foi convidada a se sentar e a observar a primeira das trés
frases. Antes de detalhar mais sobre o piloto, é necessario destacar as
medidas que foram utilizadas no quadro para as tipografias. Optou-se
por utilizar as medidas em centimetros, pois trata-se de uma projecéo.
Seguindo os postilados de lida (2005), na medida de 4 metros, 0 corpo
da tipografia deveria ter 2 centimetros. Todavia o autor ndo deixa
claro essas medidas para as criangas e nem destaca sobre o0 uso da
tipografia cursiva. Optou-se por aumentar a altura de X, pois tratam-se
de criancas, e um tamanho de tipografia maior é considerado mais
adequado para a legibilidade dos textos (TINKER, 1963;
ZACHIRISSON, 1965).

Quanto as proporcdes, lida (2005) recomenda que: a altura das letras
minudsculas (neste caso, 3,5 centimetros) corresponda a 2/3 da altura
das maiusculas (5 centimetros). Ndo foi encontrada uma medida
especifica sobre as proporcdes especificas da tipografia cursiva em
detrimento dos outros estilos. Ja Gibson (2009) nédo € tdo preciso, mas
menciona que ndo deve haver distor¢des na proporcdo das letras,
assim como os intervalos entre elas ndo podem ser nem muito
pequenos, nem muito grandes, para que a leitura seja confortavel.

A tipografia caixa alta (Arial) possui medida de altura de x de 5 cm. A
tipografia cursiva (Mamae que nos faz) possui altura de x de 2,5 cm e
ascendentes e descendentes de 2,5 cm. Ja a tipografia caixa baixa

(Times) possui altura de x de 3,5 cm e suas ascendentes com 1,0 cm e
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descendentes com 1,5 cm . Foi considerado importante
que as trés frases nos trés estilos de letras, quanto projetadas, tivessem

um tamanho de linha muito préximo.

weie 2|0 GATO ESTAVA ...

ascendente - :7 5 em I
» L .-
| P e ) &
descendente - 2.5 cm I
ront M mae que n faz

oo ATgata queria mui

ne )

5 Y

Figura 139: Tipografias e medidas utilizadas no experimento piloto.
Fonte: Do autor.

Os espacejamentos também foram alterados, a tipografia cursiva
apresentava um entreletras muito justo e foi necessario aumenta-lo.

Nos trés estilos o espaco entrepalavras foi aumentado também.

Apos ver a formagdo da primeira frase, a crianca foi convidada a ler
em voz alta a frase que acabou de ser formada. Como citado no
capitulo 2 deste documento, para as criancas a leitura ndo pode ser
concebida sem voz, a leitura é interpretada como “olhar”, enquanto se
exige “falar” ou “dizer” para julgar um ato como leitura (FERREIRO
& TEBEROSKY, 2007). Pode-se acrescentar que:

Na concepcédo tradicional da leitura, o significado aparece em
algum momento, magicamente, atraido pela oralizacdo. E gracas a
emissdo sonora que o significado surge, transformando assim a
série de fonemas numa palavra. Segundo a visdo de varios autores
contemporéneos, o0 circuito signo visual-traducdo-sonora-
significacdo ndo é um circuito inevitavel, mas sim que nos surge
como tal em virtude da importancia desmesurada que a leitura em
voz alta adquire na pratica escolar. (FERREIRO & TEBEROSKY,
2007; 286)
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Logo apds a leitura foi entregue para a crianca uma folha para que ela
copiasse do quadro o que tinha acabado de ler. A crianga ndo precisa
escrever com a mesma letra e ela foi avisada sobre isso. E assim
ocorreu com as outras duas frases. O motivo para ela escrever a frase
é para poder observar se a crianca € somente um copista, ou se ela
realmente j& consegue ler com certa fluéncia e reconhecer 0s
caracteres nos trés estilos. Mais um dos principios da lectoescrita é a
copia, a crianca pode muitas vezes copiar muito bem, mas ndo ser um
escriba ou um leitor fluente, ou seja, ela estard desenhando o

caractere.

As criangas ja estdo acostumadas com a letra da professora, com o
movimento da letra e até com a postura da educadora perante a sala.
Portanto, mesmo sem o professor presente, a crianca podera
acompanhar a construcdo da frase. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
em um dos seus testes envolvendo leitura trazem a seguinte

consideracéo:

Assinalamos que optamos por escrever a oracdo diante da crianca,
em lugar de apresenta-la j& escrita, para fazé-la assistir ao ato da
escrita, e fixar, dessa maneira, a ordem “esquerda-direita”, porque
nada assegura gque a crianga aceite esta orientacdo convencional.
(FERREIRO & TEBEROSKY, 2007: 118)

As frases foram projetadas uma de cada vez. A frase em caixa alta
com 57 segundos, a frase com letra cursiva com 46 segundos e com
letra caixa baixa em 46 segundos. Uma Unica frase apareceu por vez
na projecdo e em uma unica linha. As trés frases foram animadas nos
trés estilos de fonte. Sendo assim, cada crianca leu trés frases, uma em
cada estilo. A distribuicdo das frases foi realizada de modo aleatério
entre cada participante. E importante destacar que a crianca leu uma

frase de cada vez e posteriormente, realizou a copia da frase.
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Logo apds, é entregue uma folha para a crianga escrever o que
compreendeu de cada frase lida e copiada. Nation e Snowling (1997)
gue, a0 compararem varios testes de compreensao leitora, concluiram
que avaliagdes individuais com questdes abertas (neste caso, escrever
0 que compreendeu das frases) sdo as mais adequadas quando para
leitores iniciantes, apontando, igualmente, para a importancia de se

considerarem as caracteristicas individuais desses leitores.

Para finalizar a crianga recebeu uma nova folha com a seguinte

pergunta para assinalar:

1) Qual o tipo de letra vocé acha mais facil de ler:

a) A LETRA BASTAO

5 C Lodrna de maw

c) A letra que vem nos livros

Os critérios utilizados para analise foram: (1) quantidade de
trabalho, (2) erros e (3) opinido dos leitores. Quantidade de
trabalho esta relacionada ao tempo de leitura por frase, ou seja,
quanto tempo cada crianca levou para ler cada frase e é tocante a
legibilidade. Erros correspondem a contagem e analise dos erros
como critérios de avaliagdo e reconhecimento dos caracteres e
palavras, outro método de legibilidade e por fim, opinido dos leitores,
para poder buscar a opinido das criancas em relacdo ao desenho do
caractere utilizado (legibilidade) e sobre o conteldo do texto
(leiturabilidade). A opinido dos leitores é referente & pergunta sobre a
preferéncia das letras utilizadas durante o teste.

Para ndo haver uma pré-disposicdo das criancas lembrarem sempre do
contetdo da ultima frase, a segunda pergunta foi aplicada trés vezes,
quando a crianca ler a primeira frase ela foi interrogada sobre o
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conteddo desta e assim por diante. As folhas entregues para cada

crianca estdo no Anexo 2 deste documento.

+ Os testes foram gravados por meio de &udio para obter o tempo de
leitura e observar quando e onde foram cometidos os erros de leitura,

para posteriormente realizar uma analise qualitativa.

R/
°o

A andlise sobre o tempo e quantidade de erros foram expostas a partir
de tabelas e a andlise das respostas referentes a parte cognitiva do
texto, (pergunta 2 do questionario) foi realizada individualmente, de

forma qualitativa nos resultados do experimento piloto.

«» A seguir um desenho esquematico com as etapas do experimento
piloto e suas implicacBes em relacdo a legibilidade, leiturabilidade e
lectoescrita (Figura 140).

15

Preferéncia sobre o
tipo de letra

Preferéncia
Legibilidade
Leiturabilidade

14

Escrever o que

Copiar a frase
compreendeu

da projectio

S

Leiturabilidade
Lectoescrita

Ler em voz alta I

Leltura
Legibilidade
Leiturabilidade

Lectoescrita

Sentar ¢ observar a

» formagtio da frase

Lectoescrita
Legibilidade
Leiturabilidade

Figura 140: Etapas do experimento.
Fonte: Do autor.
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6.2.3 Aplicando o experimento piloto

O experimento piloto foi realizado nos dias 04 e 05 de dezembro de 2014 na
escola municipal Lions Tambad. Como ja adiantado, foram escolhidas 06 criancas do
segundo ano. A escolha deveria ser realizada de forma aleatoria, todavia contou com
0 auxilio da professora. Antes de entrar em sala para a escolha das criangas, a
professora disse que existiam alguns alunos que apresentavam algum tipo de
deficiéncia (como dislexia) e que iria encostar sua mao nas mesas dos alunos para
que o pesquisador soubesse quais ndo se encaixariam no experimento. Outro fator,
foi a professora pedir para as criangas nao se oferecerem para o teste, ja que a maior
parte estava animada com a possibilidade de participar de uma atividade diferenciada
dentro da escola e assim ndo influenciaria na escolha realizada pelo pesquisador.

Na sala com vinte alunos, o pesquisador escolheu seis aleatoriamente, sendo
quatro meninos e duas meninas. Cada aluno foi chamado separadamente para a sala
preparada enquanto a professora continuava dando sua aula normalmente para o
restante da turma.

O método que essa tese prople apresenta vérias etapas e para melhor
compreensdo de como o piloto foi realizado € necessario um desdobramento da

aplicacao do experimento em tdpicos:

1) Na sala se encontrava somente o pesquisador. O aluno foi convidado a
se sentar em uma cadeira juntamente com uma mesa, previamente
preparada. Em cima da mesa foi colocado um lapis grafite e uma
borracha. Nenhum papel foi entregue ao aluno e ndo tinha nada
projetado pelo Datashow;

2) Foi explicado para o participante (com uma linguagem voltada para uma
crianca) que, a partir daquele momento, ele iria participar de um teste
sobre leitura para criancas e que ajudaria ao pesquisador;

3) Logo apds, o pesquisador colocou a primeira folha do teste sobre a mesa
e pediu ao aluno ndo mexer na folha, nem escrever nada. Foi explicado
também que iria ser projetada uma frase e que ele deveria observar a

frase e ndo falar nada;
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5)

6)

7)

8)
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A primeira frase foi projetada, no tempo explicitado anteriormente. O
aluno observou a formacéo da frase. Logo ap0s o pesquisador pediu para
o0 aluno ler em voz alta o que ele estava observando. Ao mesmo tempo
em que a leitura foi gravada, o pesquisador estava anotando
caracteristicas em relacdo a leitura realizada, em uma folha separada;
Apols a leitura, entregou-se ao aluno uma nova folha para que ele
pudesse escrever a frase projetada no quadro. Foi explicado que ele
poderia escrever com qualquer tipo de letra, ou seja, mesmo que a frase
tenha sido projetada em caixa alta o aluno poderia escrever em letra
cursiva, por exemplo. Outro ponto destacado foi que o aluno teria a
quantidade de tempo necessaria que ele precisasse para realizar o teste;
Apdbs o aluno terminar de copiar o que estava sendo projetado, o
pesquisador desligou a projecdo, virou a folha que tinha a copia do que
estava projetado e entregou outra folha para o aluno. Foi pedido a
crianca que ela escrevesse o que ela havia compreendido da frase que
tinha acabado de ler. Foi destacado que ela teria 0 tempo necessario para
realizar a tarefa;

A folha foi retirada do aluno, e novamente foi pedido para que ele
observasse a nova frase que seria projetada no quadro. Uma nova frase
foi projetada e logo ap6s o aluno realizou a leitura em voz alta. E assim
0S passos seguintes foram os mesmos que 0s 5,6 e 7.

Ao terminar o ciclo de leitura e escrita com os alunos, passou-se uma
nova folha para o aluno, com a questao sobre qual tipo de letra era “mais
facil” de ler. O pesquisador interviu neste momento e explicou para a
crianca que ela deveria assinalar que tipo de letra ela achava melhor para
a leitura, ou mais facil de ler. A intervencdo é justificada, pois as
criangas sentiram estranhamento na pergunta. E, na pesquisa, era
necessario enfatizar qual era a melhor letra para se ler, ou seja, apontar

se existia preferéncia em relacdo a letra para leitura.
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6.2.4 Resultados do experimento piloto

A andlise dos resultados do experimento piloto foi realizada
individualmente, pois cada crianca apresenta caracteristicas préprias em relagdo a
leitura e essa foi uma das particularidades que puderam ser observadas na realizacao
do experimento piloto.

As criangas serdo identificadas com as letras a, b, c, d, e e f, para preservar o

anonimato dos participantes.
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Participante A:

O primeiro participante é do sexo feminino e trata-se de um caso bem
especifico. A professora apontou que a aluna era colombiana e ja havia sido
alfabetizada no pais de origem. No entanto, ja estava bem familiarizada com a
lingua portuguesa e estava acompanhando muito bem os métodos brasileiros de
alfabetizacéo.

A participante tem sete anos e seu teste teve duragdo de doze minutos.

Na primeira etapa do teste a participante leu as frases sem problemas e em
um tempo bem rapido, sem hesitar em nenhum momento. Na segunda etapa ela
copiou de maneira correta todas as frases. Um aspecto interessante a se destacar é
que a participante copiou todas as frases com letra cursiva. Portanto, ela reconhece
todos os tipos de estilos de letras para leitura e escreve usualmente com a letra
cursiva. Ndo se trata de uma crianca copista. A participante se encontra na fase
alfabética.

Em relacdo a compreensdo dos textos a aluna ndo apresentou nenhuma
davida e chegou a fazer uma expressdao de “obvio demais”. Destacou que prefere a
letra cursiva para ler. Percebe-se nessa participante um aspecto bem interessante,
mesmo tendo sido alfabetizada em outra lingua, a mesma ndo apresentou nenhum
problema de leitura, conseguiu reconhecer todos os estilos de fontes e ndo cometeu
erros.

Outra caracteristica foi o tempo de leitura, mesmo preferindo a letra cursiva
para ler, a participante leu em menor tempo com a letra caixa alta e posteriormente a
letra caixa baixa.

Todas essas informagdes foram compiladas em um quadro (Quadro 4), a

sequir.
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Quadro 4: Resultados do aluno A referente ao experimento piloto.
Fonte: Do autor.

(?)G‘ATOESTAVAAPADIONADO O gatss pulacam a famels para, A gata quenia muito passear pela

PELA GATINHA MAIS BONITA S o,
DA CIDADE. Avincan db esconde esconds. o
Calxa Alta Cursiva Calxa balxa
4 segundos 7 segundos b segundos

_ Sem erros Sem erros Sem erros

_ Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros

. . “Ey OI'IM que um gato tava “entendi qu. a 9‘@“; qﬂ.ﬁnl‘l\m
aai tos TR :
gato esta apaixonado pela gatinha” :';m.mln pam. qu.ucondrnmw . P“l"” " passear com seu gatinho’

R A
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Participante B:

O segundo participante é do sexo masculino. A professora ndo apontou
nenhum aspecto que o diferenciasse dos outros alunos, tem sete anos e seu teste teve
durag&o total de vinte minutos.

Na primeira etapa do teste o participante leu a primeira frase em caixa alta e
teve davidas em relacdo a letra J, perguntou se era uma letra maiuscula ou
mindscula. Na segunda, em caixa baixa, trocou a letra a da palavra por 0. E na
terceira (cursiva) leu sem problemas.

O aluno apresenta uma fluéncia de leitura muito boa e praticamente leu as
frases no mesmo tempo: a de menor tempo (caixa alta) em seis segundos e a de
maior tempo (caixa baixa) em dez segundos.

Na parte da cdpia das frases aconteceram pequenas trocas de letras e todas
as frases foram escritas em letra cursiva. Em relacdo a compreensdo dos textos o
aluno ndo apresentou nenhuma duvida. Além disso, prefere a letra cursiva para ler.
Percebe-se que se trata de um aluno em fase alfabética de escrita e que ja reconhece
os trés estilos de letras, entretanto apresenta sua preferéncia pela letra cursiva
(Quadro 5).



Quadro 5: Resultados do aluno B referente ao experimento piloto.
Fonte: Do autor.

0S GATOS PULARAM A JANELA O gato estava apaixonado pela
PARA BRINCAR DE ESCONDE-  gatinha mais bonita da cidade.
ESCONDE.

Bt Caixa Alta Caixa balxa
_ 6 segundos 10 segundos

O participante perguntou se a

ou maitscula. Ndo apresentou ela po
erros para leitura. pela porl®

Coploucmlctmmsﬂa.(:opbl.
s Cop letra cursiva/ Sem
ammcmdtn.am. “apiou em letra )em erros
’m!acmmimckn‘c
em caixa alta.

‘ “os gatos apaixonaram pela a

T I

letra J era uma letra miniscula  Confundiu a letra@ida palavra

Cursiva

7 sequndos

Sem erros

Coplou em letra cursival Sem erros

“a gata queria passear pela a rua
com seu filhote "
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Participante C:

O terceiro participante é do sexo masculino. A professora logo destacou que
0 participante seria um ‘“caso” interessante para a pesquisa. Apontou varios aspectos
sociais que rodeavam a vida do menino: um deles, é que o menino era filho do maior
traficante de uma comunidade proxima a escola, Comunidade Timbd. Além disso, o
menino possuia muitas dificuldades logo que chegou a escola, tanto de
aprendizagem, quanto comportamentais. O estudante utilizava a janela para entrar
em sala de aula e ndo a porta.

Na primeira etapa do teste o aluno apresentou muitas dificuldades para a
leitura das frases. Em todas elas ocorreu leitura silabica e alguns erros, como troca de
letras e silabas. Apesar do tempo de leitura ser totalmente fora do padrdo, o
reconhecimento de silabas do estilo cursivo aconteceu mais rapidamente (sete
minutos) que nos outros estilos, nove minutos para caixa alta e 10 minutos para caixa
baixa. Além disso, houve muito mais trocas de letras na tipografia caixa baixa.

Na copia das frases, o participante escreveu de acordo com o tipo de letra
que estava sendo projetado no quadro. Quando era projetado em letra cursiva,
escrevia em letra cursiva e assim por diante.

Entretanto, na parte de escrever o que ele tinha entendido que havia lido e
escrito 0 aluno ndo soube responder. Fica evidente que este participante € um copista,
ele apenas copia 0 que estd vendo no quadro e ndo assimila o conteudo do que se esta
lendo. Pode-se afirmar que o aluno esta apenas copiando o desenho da letra, quando
a frase projetada era caixa alta conseguia copiar exatamente igual, e assim foi o
mesmo para 0s outros estilos de fontes.

Mesmo que o participante ndo se encontre no nivel alfabético, o mesmo ja
possui uma preferéncia pelo estilo cursivo, combinando com o tempo de leitura do
teste. O teste todo teve duracdo de cinquenta minutos e os resultados estdo

compilados a seguir (Quadro 6).



Quadro 6: Resultados do aluno C referente ao experimento piloto.

Fonte: Do autor.

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR
PELA CIDADE COM SEU GATINHO

Calxa Alta
9 minutos

Ao Invés de GATA pronunclou
JATA;

Nao consegulu ler a letrarida
palavra queria;

Passear, consegulu soletrar, mas
nao leu; "

GATINHO, passou 3 minutos
nessa palavra e ndio conseguiu
ler.

Copiou em letra caixa alta. Nao houve

Disse que n@o lembrava.

A letra de méo

Caixa baixa

10 minutos
Nao reconheceu a letrafida

palavra gatinha;
Nao conseguiu ler a palavra

‘estava;

Nao consegulu ler a palavra
apalxonado, s6 Identlficou os

caracteres;

Palavra bonita: confundiu'b:

comid e com m;
Palavra cidade: confundiu@

comie;
Palavra esconde: confundiun
com/m.

Misturou letra caixa baixa e cursiva.
ra criar a serifa existente na letra
caixa baixa no quadro.

Nao sabia.

Ou gatos pulanam o jamele para

Cursiva

7 minutos

Palavra gatos: perguntou se a
letra' era realmente oy
Palavra pularam: (2 silablca-
mente, ndo conseqgue ler;
Palavra janela: Trocowi por

Palavra para: trocou@porey

Palavra brincar: ndo conseguiu
ler.

Copiou em letra cursival Esqueceu de
escrever a palavra para.

Nao sabia.
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Participante D:

O participante D é do sexo masculino e tem oito anos. Na primeira etapa do teste o
aluno apresentou uma boa capacidade de leitura e o tempo de duragéo para ler cada frase foi
entre oito e quinze segundos, sendo oito segundos para a letra cursiva e quinze para a caixa
alta. O aluno trocou duas vezes a letra 0 pela letra a, nos estilos caixa baixa e alta.

Na segunda parte do teste o aluno também néo apresentou dificuldades. Realizou a
copia de todas as frases em letra cursiva, demonstrando que reconhece e sabe o significado
dos caracteres em todos os estilos.

Na parte da compreensdo do que havia lido, o participante demonstrou entender o
contelido, todavia apresentou alguns problemas gramaticais, ndo afetando a leiturabilidade,
pois demonstrou compreensdo do que havia lido em todas as frases. O tempo de leitura das
frases condiz com sua preferéncia, letra cursiva, ja que foi a leitura em menor tempo. O teste
todo teve duracdo de 14 minutos, e a letra preferida foi a cursiva. Os dados estdo compilados

a seguir (Quadro 7).



Quadro 7: Resultados do aluno D referente ao experimento piloto.
Fonte: Do autor.

O GATO ESTAVA APAIXONADO (%, ot pulsnams a jamels pas A gata queria muito pass
PELA GATINHAMAIS BONITA ¢ PUsiam &427 ; st gibedinad ot
_ Caixa Alta Cursiva Calxa baixa
Tempo de letura 15 segundos 08 sequndos 13 sequndos
O participante trocou a letra O participante trocou a letra
10/da palavra apaixenado pela Sem erros {0 da palavra gatinho pela
letrady letra @

Copiou em letra cursival Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros

- “o gato ta apaironade pela gatinha” “Eles queria brincar de escode- md_@ﬁa’fpmvpch cidade

R e
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Participante E:

A participante é do sexo feminino e tem oito anos. Na primeira etapa do teste o
participante leu todas as frases sem nenhum erro e no mesmo tempo, sete segundos.

Na segunda parte do teste o aluno também ndo apresentou dificuldades. Copiou
todas as frases sem dificuldade e em letra cursiva. Na terceira, na parte da compreensdo do
que havia lido, o participante demonstrou entender o conteddo de uma Unica frase pois em
duas das frases lidas, ele escreveu que entendeu que a frase era muito pequena. Pode-se
supor duas coisas, ou ndo entendeu o gque estava lendo, ou deduziu que era para escrever o
gue entendeu sobre a frase em si e ndo o conteudo.

Acredita-se que o participante ndo tenha entendido que era para explicar o contetdo
da frase e tenha se confundido com o que o pesquisador estava querendo em relacdo a
compreensao.

Apresenta preferéncia pela letra cursiva, mesmo tendo o mesmo nivel de agilidade

de leitura com os trés estilos. O teste teve duracdo de 12 minutos (Quadro 8).
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Quadro 8: Resultados do aluno E referente ao experimento piloto.
Fonte: Do autor.

0OS GATOS PULARAM A JANELA me DA Amquetmnnmopassczr
PARA BRINCAR DE ESCONDE- ' cidade gatinho.
Calixa Alta Cursiva Caixa balxa
07 segundos 07 segundos 07 sequndos
Sem erros Sem erros Sem erros

Copiou em letra cursiva/ Sem erros  Copiou em letra cursival Sem erros Copiou em letra cursival Sem erros

“eu entendi que essa frase muito *'“‘““'-‘di'_:: que & gata esta “eu entendi que a frase muito
apaixonada’ pequena”

A letra de mdo
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Participante F:

A participante é do sexo feminino e tem oito anos. Na primeira etapa do teste a
participante apresentou pequenos erros de leitura. Na primeira frase, leu gatinho ao inves de
gato, e na terceira, trocou a letra o da palavra gatos por a. Realizou a leitura nos estilos caixa
alta e cursivo em seis segundos e caixa baixa em 10 segundos.

Na segunda parte do teste a aluna também néo apresentou dificuldades. Na parte da
compreensdo do que havia lido, a participante apontou ndo lembrar o que havia lido na
primeira frase. Todavia, demonstrou entender facilmente o contetudo das outras duas frases.
Pode-se deduzir em um primeiro momento que a participante estava preocupada em mostrar
que conseguiria ler rapidamente e ndo conseguiu se concentrar no que estava lendo.

De um modo geral, as criangas ficaram um pouco ansiosas e percebeu-se que
algumas delas queriam de certa forma ‘agradar’ o pesquisador e ler o mais rapido possivel.
Sendo assim, este pode ser um exemplo de que a aluna leu a primeira frase sem atencéo no
contetdo, pois a partir da segunda frase, conseguiu escrever com facilidade e sua
interpretacdo sobre 0 que estava escrito. Apontou que prefere a letra cursiva para realizar a

leitura e a duracdo do teste foi de 13 minutos (Quadro 9).



Quadro 9: Resultados do aluno F referente ao experimento piloto.
Fonte: Do autor.

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR Ummapamwdopa& Os gatos pularam a janela para
PEIACB)ADEOOMSEUGAT.INHO‘ o Ramits: i iy brincar de esconde-esconde.

_ Caixa Alta Cursiva Calxa balxa
_ 06 segundos 06 segundos 10 segundos

O particlpante trocou a letra
O particlpante leu gatinho em N | ‘
vez da palavra gata. Sem erros t:“ alavra gatos pela

Cbpiouun,hnwsivalSmm Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursival Sem erros

“ndo lembro" “0 gato estava apaixonado pela 'Osgcmpuhrmdujumlapm
gatinha mais bonita da cidade” bricar de esconde-esconde.”

A letra de mdo
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6.2.5 Consideracdes sobre o experimento piloto

O experimento piloto foi de grande auxilio para observar e compreender como o

método avaliativo de leitura envolvendo legibilidade, leiturabilidade e lectoescrita poderia

ser realizado e como podera funcionar no experimento final.

Mesmo com poucos participantes, alguns dados ja podem expostos:

O
L34

2
o

2
L <4

Percebe-se que a letra cursiva, ou letra de mdo como é chamada pelas
criancas, € a preferida. Todos os participantes apontaram para ela, mesmo
aqueles que tiveram maior dificuldade de leitura neste estilo. Grande parte
dessa preferéncia pode ser intrinseca a letra do professor em sala de aula e
ao periodo de aprendizagem de escrita que os alunos se encontram na
escola, sabendo que no segundo ano estao realizando a aquisi¢do da escrita
e leitura em estilo cursivo;

A crianga que realiza a coOpia das frases em letra cursiva geralmente
consegue explicar o conteudo do que compreendeu com maior destreza.

Nestes casos, constata-se que a crianca ja ndo € mais um copista e sim que
se encontra em fase alfabética decifrando todos os signos do alfabeto em
diferentes estilos;

Das seis criangas, quatro leram a frase em letra cursiva com menor tempo e
menor numero de erros. Os erros mais comuns encontrados foram as trocas
de letras, principalmente da letra o por a e a por o da fonte Times em caixa
baixa. Trés alunos tiveram apenas erros relacionados pela troca da letra o
por a. As palavras em que ocorreram estes erros foram: 1) O participante
trocou a letra a por o da palavra pela 2) Outro participante trocou o primeiro
0 por a da palavra apaixonado, 0 mesmo participante trocou a letra a por o
da palavra pela; 3) E, por fim, outro participante trocou a letra o da palavra
gatos pela letra a. Todas as trocas foram com a tipografia Times em caixa

baixa.

Todavia, ainda é cedo para a obtencdo de conclusGes significativas sobre os

resultados apontados no piloto, no entanto algumas observacfes podem ser conclusivas e
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determinantes para que o experimento final fosse melhor elaborado e aplicado para a

obtencdo de resultados satisfatorios. A seguir, alguns pontos que merecem destaque:

7
A X4

7/

O piloto néo foi filmado, somente foram gravadas as leituras dos participantes
em som. Um fator que pode ser melhorado € que as imagens também sejam
captadas para se observar com mais detalhes o comportamento tanto do
pesquisador quanto das criancas pesquisadas;

Outro aspecto que ndo foi utilizado no piloto e que merece um destaque na
elaboracdo do experimento final é realizar um teste de acuidade visual® nas
criangas que irdo participar. Este teste pode definir se a crianca apresenta
algum tipo de deficiéncia visual e se pode participar do experimento,
anteriormente ao teste de leitura apresentado neste capitulo.

E necessario criar um protocolo para o pesquisador. Definir regras e um passo

a passo de como se comportar frente ao experimento e as criancas.

Portanto, para poder elaborar um experimento minimizando davidas, optou-se por

realizar um segundo experimento piloto, sendo assim, as novas etapas poderiam ser

introduzidas. Segue em anexo, na pesquisa, as folhas preenchidas por um participante para

observagdo de como os dados foram coletados (Anexo 3).

6.3 Segundo experimento piloto

No topico anterior foram demonstrados todos os passos e resultados do experimento

piloto que visa criar um método avaliativo envolvendo legibilidade, leiturabilidade e

lectoescrita. Ficou evidente que algumas mudancas devem ser realizadas no piloto para que

%% Geralmente, refere-se a acuidade visual como a funcdo (visual) que exprime a capacidade discriminativa de
formas; ou como o método com que se mede o reconhecimento da separacdo angular entre dois pontos no
espaco (isto &, distancia entre eles, relacionada ao primeiro ponto nodal do olho); ou da resolugao (visual) de
suas respectivas imagens sobre a retina, relacionadas ao segundo ponto nodal do olho. Nessas “defini¢cdes”, a
primeira com ordenagdo psicobiologica, as outras duas operacionais, ndo fica claro o que seja “forma” ou
“reconhecimento” ou ‘“resolu¢do de imagens”. De fato, os proprios conceitos a que tais termos ficam
subordinados ndo sdo facilmente delimitados. Assim, a resolugdo visual depende dos niveis diferenciais de
iluminagdo (contrastes) entre as partes do estimulo (por exemplo, entre as tonalidades dos tragos de uma figura
e as de seu fundo) (BICAS, 2002:376).
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esse possa ser melhor aplicado no experimento final. Uma delas € o fato do primeiro
experimento ter sido gravado somente o audio da leitura das frases lidas pelas criancas.
Deste modo, ndo foi possivel observar certos comportamentos das criangas pesquisadas e até
do pesquisador, que pode, em muitos casos, causar interferéncias e gerar alteracdes nos
resultados da pesquisa.

Portanto, o segundo experimento piloto foi todo filmado para poder observar como
acontece a relagdo pesquisador/pesquisado e que tipos de comportamentos podem ser
evitados para o experimento final da pesquisa. Também foi gerado um protocolo do
pesquisador, ou seja, como este deve se comportar durante o experimento com as criangas e
com possiveis interferéncias que possam vir a acontecer.

Outro ponto de destaque é realizar um teste de acuidade visual com as criangas antes
de elaborar o experimento. E necessario prever antes de realizar o experimento se a crianga
tem algum problema de visdo para que os resultados ndo sejam distorcidos. O teste de
acuidade visual merece um destaque maior e, por isso, antes de dar prosseguimento a
montagem do novo experimento piloto, sera explicado o seu funcionamento e como sera

aplicado.

6.3.1 Acuidade visual

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) estima que cerca de 7,5 milhdes de criangas
em idade escolar sejam portadoras de algum tipo de deficiéncia visual e apenas 25% delas
apresentem sintomas; 0s outros trés quartos necessitariam de teste especifico para identificar
0 problema. A maior parte desses casos é encontrada em paises em desenvolvimento
(FECHINE et al 2000: 21-25).

Percebe-se uma grande porcentagem de criangas com algum tipo de deficiéncia em
relagdo a visdo e este fator traz consequéncias diretamente conectadas com a aprendizagem.

A identificacdo de problemas visuais em escolares é uma abordagem preventiva que
visa impedir a evolugdo da doenca e melhorar 0 aprendizado e o aproveitamento escolar.
Impde-se, portanto, que essas criancas tenham acesso a assisténcia e atendimento
oftalmoldgico para poder desenvolver integralmente suas capacidades e potencialidades
(GRANZOTO et al, 2003:168).

A acuidade visual (AV) é determinada pela menor imagem retiniana percebida pelo

individuo. Sua medida é dada pela relagdo entre o tamanho do menor objeto (optotipo)
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visualizado e a distancia entre observador e objeto 1. A diminuicéo da acuidade visual causa
importante déficit funcional e considerdvel morbidade a seus portadores. Seu
reconhecimento é importante, pois na maior parte das vezes tal deficiéncia pode ser
corrigida com terapéutica adequada.

O teste mais utilizado para acuidade visual é a escala criada pelo oftalmologista
holandés Herman Snellen em 1862. Sua tabela € baseada e definida em “optotipos”. Snellen
arbitrariamente definiu a “visdo padrao” como a habilidade de reconhecer um de seus
optotipos com tamanho angular de 5 minutos de arco, sendo o optotipo formado por linhas
de espessura e espacamento de 1 minuto de arco (Ibid.). A escala ¢ utilizada
em testes de AV para leituras que ainda ndo reconhecem 0s caracteres, como criangas €
adultos ndo alfabetizados. No entanto, para leitores que ja possuem o repertorio das letras é
utilizada a tabela de Snellen , que é formada por diversas letras e com

diferentes tamanhos.
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Figura 141: Escala para mensurar acuidade visual, elaborada por Snellen.
Fonte: Texto de apoio ao curso de Especializacéo Atividade fisica

adaptada e satde®’.
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2 TEIXEIRA. L. Texto de apoio ao curso de Especializagdo de Atividade Fisica adaptada e sadde. Disponivel
em: http://www.luzimarteixeira.com.br/wp-content/uploads/2010/01/avc.pdf. Acesso em: 26 de julho de 2015.


http://www.luzimarteixeira.com.br/wp-content/uploads/2010/01/avc.pdf
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Figura 142: Tabela para mensurar acuidade visual, elaborada por Snellen.
Fonte: Texto de apoio ao curso de Especializacdo Atividade fisica

adaptada e satde®®.

10
1

20/200

20/100

20/70

20/50
20/40

20/30

20/25
20/20
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De acordo com Zapparoli et al (2009:784) apesar de sua baixa confiabilidade e

reprodutibilidade a tabela de Snellen é o método universalmente aceito para mensurar a

acuidade visual. Os autores destacam que algumas letras sdo mais legiveis do que outras (0

L é mais facil de ler do que a letra E), frisam também que a tabela apresenta o defeito de

apresentar diferentes nimeros de letras em cada linha, o que provoca o agrupamento e

espacamento desproporcional entre as letras e linhas.

De acordo com os autores, que realizaram uma pesquisa em 15 consultérios

oftalmoldgicos na cidade de Curitiba, e que descobriram que existem divergéncias nas

medidas e no modo de utilizar a tabela de uma clinica para outra, destacam que serdo

8 8 TEIXEIRA. L. Texto de apoio ao curso de Especializacéo de Atividade Fisica adaptada e satde.

Disponivel em: http://www.luzimarteixeira.com.br/wp-content/uploads/2010/01/avc.pdf. Acesso em: 26 de

julho de 2015.


http://www.luzimarteixeira.com.br/wp-content/uploads/2010/01/avc.pdf
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precisos estudos futuros para poder avaliar e confirmar a reprodutibilidade e diferencas
existentes na tabela em comparacéo aos diversos consultérios visitados.

Todavia, a escala e a tabela de Snellen sdo os mecanismos mais utilizados para
mensurar AV. Para essa pesquisa foi escolhida essa ferramenta, pois se trata de um teste de
facil reprodutibilidade e que apresenta um grau de confiabilidade, apesar de algumas
pesquisas apontarem alguns desvios.

Para poder reproduzir este teste no segundo experimento piloto foi necessario buscar
em uma clinica oftalmoldgica como o teste é aplicado para que a reproducdo seja 0 mais fiel
possivel de um médico especializado.

No dia 17 de julho de 2015 foi realizada uma visita no consultério da oftalmologista
especializada em pacientes infantis, Silvana Trigueiro, localizada no bairro da Torre, na
cidade de Jodo Pessoa.

De acordo com a médica a tabela de Snellen ainda é o teste mais utilizado no Brasil
para mensurar AV e apresenta eficacia quando o assunto € acuidade visual, o que ndo
acontece quando se busca outros tipos de problemas relacionados a algum tipo de
deficiéncia de visdo. Destacou que ndo existem diferencas em reproduzir o teste com um
adulto ou com uma crianca, apenas deve-se posicionar a tabela na altura da visao da crianca.

A oftalmologista ainda fez uma demonstracdo de como o teste € realizado no
consultério, que € realizado por projecdes e nao pela tabela impressa (Figura 143).

Figura 143: Projetor oftalmolégico para teste de acuidade visual e projecdo da Escala de Snellen.
Fonte: Do autor.
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Apontou que ndo existem diferencas entre as projecdes e a tabela impressa, desde
que as medidas sejam utilizadas corretamente. A seguir um desenho esquematico
com as medidas que serdo utilizadas na aplicacdo do teste de Snellen no experimento

piloto.

\
==
A
{distancia de 5 m)

Figura 144: Exemplo das medidas aplicadas para o teste de acuidade visual utilizando a tabela de
Snellen.

Fonte: Projeto olhar Brasil- Triagem de acuidade visual, Ministério da Saude e Ministério da
Educacéo, 2008.

6.3.2 Protocolo do pesquisador

O protocolo do pesquisador é importante para que haja o0 maximo de controle
possivel durante o ato do experimento com as criangas. Sendo assim, os resultados podem
ser 0s mais reais possiveis e com o minimo de interferéncias. E fundamental que exista um
controle do pesquisador perante a crianca e que este saiba como agir de maneira equilibrada
com todos os participantes.

O protocolo é fundamental para prever futuros comportamentos indesejaveis e que
possam vir a comprometer o andamento da pesquisa e seus resultados. Além disso, o
pesquisador deve se comportar de maneira similar com todos os participantes para que

nenhum deles seja favorecido ou prejudicado. Os passos do protocolo para o pesquisador
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foram compilados em dois quadros (Quadro 10 e 11) e também foi gerado um quadro com

as possiveis interferéncias que podem ocorrer durante os testes (Quadro 12).

Quadro 10: Primeira parte do protocolo do pesquisador.
Fonte: Do autor.

Protocolo para o pesquisador - Primeira parte

O pesquisador prepara dentro da mesma sala dois
ambientes para o experimento. O primeiro para o teste
de Acuidade Visual com a Tabela de Snellen.

E o seqgundo para o experimento de legibilidade e
leiturabilidade. A camera para a filmagem é colocada
ao fundo da sala para que ndo ocorra nenhuma
distragdo com a crianga.

Primeiro passo
do experimento

O pesquisador convida a crianga a se sentar em
SCLTLGIE LGN uma cadeira. Logo apés, explica para a crianga que
do experimento ela ird fazer um teste para saber se esta ‘tudo bem’
com sua visdo.

A crianga senta na cadeira e o pesquisador pede a
ela que cubra o olho esquerdo com uma das mdos

e que observe a tabela que estd colada na parede

a sua frente.

O pesquisador explica que ela deverd dizer em voz
alta qual a letra apontada. Também destaca que nédo
terd problema algum se ndo souber. Além disso,
explica que se tiver alguma duvida, ela podera
perguntar a qualquer momento.

Terceiro passo
do experimento

No quarto passo é realizado a mesma colsa do tercelro.
Quarto A 2Ell  Somente pede-se para a crianga cobrir o olho direito
LG EIER  para que seja realizado novamente o teste com as letras.
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Quadro 11: Segunda parte do protocolo do pesquisador.
Fonte: Do autor

Protocolo para o pesquisador - Segunda parte

O pesquisador pede para a crlanga sentar em outra
cadeira, previamente preparada. Ele explica que o aluno
_ Ird particlpar de uma pesquisa muito Importante para o

I pesquisador e que ele Ird ajudar bastante. Explica como
do experimento BETICEY experimento para a crianca e enfatiza que se e
ndo consegulr ler ou escrever ndo terd problema alg
Destaca que ndo se trata de uma prova e que ndo estd
‘medindo’ a Inteligéncla de ninguém.

O pesquisador pede para a crianca observar a frase ser
projetada e que somente quando ele pedir ela poderd
ler em voz alta. Depolis que ela realiza a leltura, ela

SLAGH LS recebe uma folha para coplar a frase que acabou de ler.
RV CL N Novamente o pesquisador enfatiza que néo existe
problema se o aluno ndo consequir coplar o que estiver
projetado no quadro.

Logo apés, a projecao é apagada do quadro e a folha
que estd na mesa com a crianga é trocada. E pedido
para ela escrever o que ela entendeu do que acabou de
ler e coplar do quadro. Enfatiza- se novamente que se ela
ndo souber ou ndo se lembrar, ndo terd problemas. Ela
poderd avisar e passard para a préxima etapa.

Seétimo passo
do experimento

Oitavo passo Os mesmos passos sdo sequldos novamente por mals
duas vezes. Projecdo da frase, leitura em voz alta,

de.expenmanto cépla da frase projetada e escrever o que entendeu.

Entrega-se uma nova folha para a crianga e o pesquisador
explica de uma maneira mais simples que a pergunta que

Nono passo estd na folha é para saber se ela (crianga) tem algum tipo
RO G CIVGE letra preferida ou que acha mais fécil de ler. O pesquisador
mostra os trés tipos de letras que foram utilizadas nas
frases projetadas do experimento.

Avisa a crianga que o teste acabou. Agradece pela sua

BLIl I participagdo, avisa novamente que sua participagao foi
LORSOEELIGE  de muita importdncia para a pesquisa e pede para sair da
sala e chamar o outro colega de sala.




Quadro 12: Possiveis interferéncias no experimento.

Fonte: Do autor.

Possiveis mterjeréncias que podem ocorrer

Interferéncia 1

Interferéncia 2

Interferéncia 3

Interferéncia 4

Se a crianga fizer perguntas a todo momento, como o
pesquisador deve proseguir?

O pesquisador deve responder todas as dividas do
participante. Tentar ser o mais simpdtico possivel
e ser bastante objetivo.

Se acontecer alguma interferéncia externa, tais como:
barutho externo, alguém abrir a porta da sala, dentre
outros.

Se a interferéncia ndo ocorrer no momento da leitura
frases, o teste pode continuar normalmente. Por se
tratar de um ambiente escolar, a probabilidade de
algum tipo dessas interferéncias ocorrerem é grande.

Se a crianga interromper o teste e falar que ndo quer
mais participar?

Se a crianga desejar interromper o processo do teste,
o pesquisador deve respeitar e deixar a crianga voltar
para a sua sala de aula.

Na malor parte em que esta ocorrendo o experimento,
como o pesquisador deve se comportar?

O pesquisador deve explicar o que for necessdrio para

a crlanga, além de responder todas as dividas. Durante
0 experimento o pesquisador deve ficar sentado, préximo
a crianga, a sua disposigdo.

6.3.3 Resultados do segundo experimento piloto
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O segundo piloto foi realizado na mesma escola que o primeiro, Escola municipal de

ensino fundamental Lions Tambad, no dia 30 de julho de 2015. O teste foi realizado com

cinco alunos. No ano de 2015 a escola estava com duas turmas do segundo ano com vinte

alunos cada. Uma turma tem Gédia Cristina como professora e a outra tem a professora

Dijanete.



283

As duas professoras apontaram que devido a greve que ocorreu nos meses de
fevereiro e marco de 2015 na rede municipal de ensino da cidade de Jodo Pessoa, nem todos
o0s alunos estavam dominando o ato da leitura, que muito estavam na fase de reconhecimento
de caracteres. Destacaram que se fosse realizar o teste, as criangas iriam ler separadamente
vogais de consoantes, ou silabicamente. De acordo com as professoras estes alunos so iriam
estar prontos para conseguir ler uma palavra inteira no més de setembro, explicaram que no
ensino fundamental cada més é uma conquista grande em termos de aprendizagem e que
uma greve pode gerar dificuldades ao longo de todo um ano letivo.

Sendo assim, ficou evidente que nem todas as criancas estavam letradas (termo
utilizado pelas professoras) e a escolha das criancas para a realizacdo do experimento foi um
pouco diferenciada daquela do primeiro piloto. Como o segundo piloto foi realizado com
cinco alunos, o pesquisador teria que escolher metade de uma sala e outra metade de outra.
Sendo assim, o pesquisador escolheu randomicamente trés alunos da sala da professora
Gédia Cristina e dois alunos da sala da professora Dijanete.

Ao entrar na sala o pesquisador realizou a escolha de forma aleatéria e a professora
sinalizava com a cabeca se a crianca era letrada ou ndo. Foi a maneira mais simples de
realizar a escolha sem a interferéncia da professora por criangas que poderiam apresentar um
nivel mais elevado de leitura que as outras.

Realizada a escolha, as criangas eram chamadas uma a uma para a sala previamente
preparada. O experimento piloto ocorreu como explicado nos topicos anteriores. Em seguida
a analise dos cinco alunos que participaram do piloto. Também foram gerados quadros para

melhor compreenséo dos resultados de cada crianga no experimento.



284

Participante A:

O participante A é do sexo masculino, tem sete anos e pertence a sala da professora
Gédia Cristina. No teste de AV o aluno néo apresentou nenhum problema para ler as letras.
Sua visao foi considerada adequada para continuar com o experimento.

Na primeira parte o participante apresentou pequenos erros de leitura. Na primeira
frase (caixa alta), leu a palavra gatinha muito rapido, errando a letra g e ndo leu a letra b da
palavra bonita. A crianca, de inicio apresentou um pouco de ansiedade para realizar a leitura,
logo apds, na leitura das outras duas frases nao apresentou nenhum erro (Quadro 21).

Na segunda parte, o aluno copiou todas as frases corretamente, com letra cursiva.
Na parte da compreensdo do que havia lido, o participante conseguiu escrever o que havia
compreendido e ndo apresentou nenhuma dificuldade. Pode-se deduzir que este € um aluno
que apresenta a aquisicdo do ato da leitura e que conhece todos os tipos de letras
apresentadas.

Em relagdo a sua preferéncia destacou que prefere ler com a letra de méo (cursiva).
O teste todo teve duracdo de vinte e dois minutos. Os detalhes podem ser observados no

quadro a seguir (Quadro 13).



Quadro 13: Tabela do aluno A do segundo experimento piloto.

Fonte: Do autor.

Aculdade visual 20/20

O GATO ESTAVA APATXONADO
PELA GA‘I'INHAMAIS BONITA
DA CIDADE.

Calxa Alta

12 segundos

O participante apresentou difi-
culdade para ler o/gida palavra
gatinho. Além disso, ndo leu a
letra'b da palabra bonita.

Copiou em letra cursival Sem erros

A letra de mdo

Os gatos pularam a janela para
brincar de esconde-esconde.

Calxa balxa
08 segundos

Sem erros

Copiou em letra cursival Sem erros

“o0s gatos pularam a janela para
brincar de esconde-esconde”

09 segundos

Sem erros

Copiou em letra cursival Sem erros

“a gata queria que passear com o
seu gatinho”
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Participante B:

O participante B é do sexo masculino, tem sete anos e faz parte da turma da
professora Gédia Cristina. No teste de AV o aluno néo apresentou nenhum problema para ler
as letras. Sua visao foi considerada adequada para continuar com o experimento.

Na primeira parte o participante ndo apresentou nenhuma dificuldade, leu todas as
frases (nos trés estilos de letras), sem erros e com 0 mesmo tempo, sete segundos em cada
frase.

Na segunda parte, 0 aluno copiou todas as frases corretamente, com letra cursiva.
Na parte da compreensdo do que havia lido, o participante conseguiu escrever o que havia
compreendido e ndo apresentou nenhuma dificuldade. Pode-se deduzir que este é um aluno
que apresenta a aquisicdo do ato da leitura e que conhece todos os tipos de letras
apresentadas.

Um fator curioso é que este participante se diferenciou dos demais em relacéo a sua
preferéncia pelo tipo de letra, preferia a letra ‘que vem nos livros’ (caixa baixa) (Quadro

14). O teste teve duracgdo de vinte minutos.
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Quadro 14: Tabela do aluno B do segundo experimento piloto.
Fonte: Do Autor.

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

0OS GATOS PULARAM A JANELA A gata queria muito : :07@6"&1}2,:!21“:!" s el

PARA BRINCAR DE ESCONDE- BT RS A e e 5

_ Calxa Alta Caixa baixa Curstva
_ 07 segundos 07 segundos 07 segundos

Sem erros Sem erros Sem erros

Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursival Sem erros Copbu em letra cursival Sem erros

“Os gatos pularam a janela para brinca” “A gata queria passea muito pela “ele es tava paixonado pela gatinha

idade mais bonita da cidade”
——
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Participante C:

A participante C é do sexo feminino, tem sete anos e faz parte da turma da
professora Dijanete. No teste de AV a aluna ndo apresentou nenhum problema para ler as
letras. Sua visdo foi considerada adequada para continuar com o0 experimento.

Na primeira parte a participante ndo apresentou nenhuma dificuldade, leu todas as
frases (nos trés tipos de letras), sem erros. Na segunda parte, a aluna copiou todas as frases
corretamente, com letra cursiva.

Na primeira frase que a aluna deveria escrever 0 que havia compreendido, ndo
soube o que escrever. Ficou pensativa e em duvida. Todavia, nas outras duas frases, a aluna
escreveu com facilidade o que havia compreendido. Uma das conclusdes é que a aluna
entendeu muito bem o que lia e copiava, mas, como nao foi explicado (previamente) que ela
iria escrever o que tinha entendido, ficou mais preocupado em ler de uma forma correta e
rapida. Se o pesquisador, em seu protocolo de pesquisa, destacar anteriormente ao teste que
a crianca tera que escrever o que terd compreendido do que lerd, esse tipo de comportamento
podera ndo ocorrer, jA& que 0 mesmo ocorreu com um dos participantes do experimento
piloto 1.

Em relacdo a preferéncia do tipo de letra, prefere a letra de méo (cursiva). O teste
teve duracdo de vinte e trés minutos e os dados foram compilados no quadro a seguir
(Quadro 15).
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Quadro 15: Tabela do aluno C do segundo experimento piloto.
Fonte: Do autor.

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR  Os gatos pularam a janela para of“““m apasnsmads pela
PELA CIDADE COM SEU GATINHO.  brincar de esconde-esconde! qotinka mais R

— CHRE e
_ 06 segundos 12 segundos 10 segundos

Sem erros Sem erros Sem erros

Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursival Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros

Néo soube responder “os gatos pularam na janela para “0 gato estava apaixonado pela

brincar de- esconce esconce” 9_‘““’“1 mais bonita da cidade”
— -
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Participante D:

A participante D € do sexo feminino, tem sete anos e faz parte da turma da
professora Dijanete. No teste de AV a aluna ndo apresentou nenhum problema para ler as
letras. Sua visdo foi considerada adequada para continuar com o0 experimento.

Na primeira parte a participante ndo apresentou nenhuma dificuldade, leu todas as
frases (nos trés tipos de letras), sem erros. Na segunda parte, a aluna copiou todas as frases
com letra cursiva. Entretanto, apresentou alguns erros gramaticais.

Em relacdo ao contetdo, a crianga compreendeu o sentido de todas as frases lidas.

Destacou que prefere a letra bastdo (caixa alta) para realizar a leitura. O teste teve

duracéo de vinte minutos (Quadro 16).



291

Quadro 16: Tabela do aluno D do segundo experimento piloto.
Fonte: Do autor.

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR O gato estava apaixonadopela Ui gatas. pulsnam a jancla
PELA CIDADE COM SEU GATINHO.  gatinka mais bonita da cidade. 0 o/ o viiomds)

Caixa Alta Calxa balxa Cursiva
06 segundos 06 segundos 05 segundos
Sem erros Sem erros Sem erros

Copiou em letra cursival Sem erros  Copiou em letra cursival Sem erros  Copiou em letra cursival Sem erros

“ : o Gostav “0 Gato quer ia ‘ ! brincano n
ela queria Pasta com seu filho o Gato R de Cut janela da dom‘ﬁ‘“ e

A LETRA BASTAO
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Participante E:

A participante E € do sexo feminino, tem sete anos e faz parte da turma da
professora Gédia Cristina. No teste de AV a aluna ndo apresentou nenhum problema para ler
as letras. Sua visao foi considerada adequada para continuar com o experimento.

A participante apresentou dificuldades para ler algumas palavras, trocou o som de
algumas consoantes por outras e leu algumas palavras silabicamente. No quadro a seguir
(Quadro 17), os resultados da leitura estdo detalhados para melhor compreenséo do teste.

Na segunda parte, a aluna copiou todas as frases com letra cursiva. Ndo apresentou
erros de grafia. Pode-se supor que a aluna esteja em transicao da fase de leitura silabica para
uma leitura com fluéncia. Como ja explicado anteriormente, devido a greve e o atraso dos
estudos, as criancas estavam com diferentes niveis de leitura na sala de aula. Muitas em fase
silabica.

O teste teve duracdo de vinte minutos e em relacdo a preferéncia do tipo de letra,

prefere a letra de mao (cursiva).



Quadro 17: Tabela do aluno E do segundo experimento piloto.
Fonte: Do autor.

Acuidade visual 20/20
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Primeira Frase Segunda Frase Terceira Frase

OS GATOS PULARAM A JANELA O gato estava apaixonado pela
PARA BRINCAR DE ESCONDE-ESCONDE!  gatinha mais bonita da cidade.
B coon Cotons
_ 21 sequndos 28 sequndos
A participante apresenta dificuldades  Continuando, a participante
::s leitura, principalmente na unido  apresentou erros semelhantes.
Algumas palavras para conseguir a-pai-xonnnnado, ga-tina,
“emendar” as silabas forgava 0 som  bo-nnni-ta
de algumas letras. Exemplos:
pula-ra, brin-car, escon-de
jannnnela, esconnnnnde.
- Coplou em letra cursiva/ Sem erros  Copiou em letra cursiva/ Sem erros
“os GATOs polema JAnela” “a Gata tavana cidade.”

A letra de mao

Cursiva

25 segundos

Continuando, a participante
apresentou erros semelhantes.

ga-te-nha

Copiou em letra cursiva/ Sem erros

"o gato e panarua cidade”
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6.3.4 Consideragdes sobre o segundo experimento piloto

O segundo experimento piloto foi essencial para aprimorar o experimento final. As
mudangas realizadas, a filmagem dos testes e a inser¢do do teste de AV com a Escala de
Snellen, foram adequadas para o funcionamento do passo a passo metodolégico para o teste
de legibilidade e leiturabilidade que envolvem a lectoescrita.

O teste de AV foi importante para saber se as criangas possuiam algum problema
relacionado a visdo. Neste caso, todas as criangas apresentaram um grau adequado de AV.
Em relacdo ao teste percebeu-se que o uso das filmagens, ao invés apenas das gravacGes de
audio, foram muito mais eficazes para o pesquisador. As filmagens auxiliaram o pesquisador
a observar com mindcia qualquer aspecto que pudesse interferir no andamento da pesquisa e
também auxiliar na relacdo pesquisador-crianca. A analise dos dados foi essencial para que
nenhum aspecto relacionado a leitura passasse desapercebido.

O protocolo de pesquisa para o pesquisador conciliado com as etapas da pesquisa foi
necessario e importante para controlar melhor todo o experimento, principalmente na
relagdo com a crianca e possiveis interferéncias que vieram a ocorrer durante a aplicacdo dos
testes.

Em relacdo aos dados obtidos no segundo experimento piloto, tém-se as seguintes

caracteristicas (Tabela 3).

Tabela 3: Dados obtidos com o segundo experimento piloto.
Fonte: Do autor.

- 12/ 2 8@ QP Cursiva
n 7D 719 7@ Calxa baixa 3
6D 121 @ 103 Curstva 2
_ 6D 6! @ 51 @ Caixa alta 3
21| 2 28 /3 25'/3 Cursiva 3
52'| 4 6113 56'[ 3

10,4'/ 0,8 122°/06 11,2/06
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Percebem-se nos dados da tabela que a média de tempo de leitura (em segundos) nos
trés estilos de letras é muito similar, sendo que a média da leitura em caixa alta foi a menor
(10,4”), seguidos da letra cursiva (11,2’) e da caixa baixa (12,2’). Entretanto, a média de
erros da letra caixa alta se apresentou maior que as demais, 0,8 para 0,6 (caixa baixa e
cursiva).

Mais da metade das criancas apontou que prefere a letra cursiva para realizar a
leitura. Uma destacou que prefere a letra caixa baixa e outra a caixa alta.

Em relacéo ao piloto, como todas as criangas estavam em um nivel alfabético, e com
uma leitura fluente, as médias, tanto do tempo de leitura, quanto dos erros cometidos foram
muito similares nos trés estilos, demonstrando que para as crian¢as que ja possuem em seu
repertdrio os trés estilos tipograficos, ndo importa o estilo da letra para a leitura.

Todos os alunos conseguiram escrever o que compreenderam das frases lidas, apenas
um ndo escreveu o que compreendeu de uma frase. E importante destacar que foi
considerado como ‘frase compreendida’ quando o aluno conseguiu transcorrer com suas
palavras o que ele absorveu da frase lida, ou seja, se 0 aluno conseguiu escrever um
conteudo légico que remetesse a frase lida era considerado como ‘frase compreendida’.

A seguir serdo expostas as interferéncias éticas para a pesquisa e como sera realizado
0 experimento final com as novas adequagOes realizadas ap6s a realizagdo dos dois

experimentos pilotos.
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6.4 Experimento final da pesquisa

6.4.1 Contextualizagao

O experimento final foi também realizado na escola de ensino fundamental da rede
municipal Lions Tambau, na cidade de Jodo Pessoa.

A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética da Universidade Federal de
Pernambuco, onde o doutorando encontra-se vinculado. Os detalhes referentes aos aspectos

éticos relacionados a pesquisa estdo descritos nos tépicos a seguir.

6.4.2 Aspectos éticos

A declaracdo e aprovacdo pelo comité de ética CEP, que se trata de uma instancia
colegiada da Universidade Federal de Pernambuco, ocorreram no dia 24 de agosto de 2015.

E pertinente destacar que o pesquisador, Daniel Alvares Lourenco, aluno do
programa de Doutorado do Departamento de Design da UFPE se responsabilizou por todos

0s custos necessarios referentes a realizacao da pesquisa experimental.

6.4.3 Riscos

A presente pesquisa apresentou pequenos riscos em relacdo a abordagem da leitura e
escrita das criancas frente ao pesquisador. A crianga é chamada individualmente durante a
realizacdo do experimento para uma sala de aula, separada dos demais estudantes, e €
convidada a participar do experimento.

A participacdo do estudante consistira em realizar leitura em voz alta, copiar algumas
frases e escrever o que entendeu das frases. Este procedimento podera causar certo
constrangimento para a crianga, tais como: vergonha em relacdo ao pesquisador, ja que é um
adulto desconhecido; constrangimento se ndo conseguir ler ou escrever alguma das palavras
referentes as frases do experimento e sentimento de baixa autoestima se ndo conseguir

realizar as etapas propostas.
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6.4.4 Amenizando-se os riscos da pesquisa

Apesar de se tratar de uma pesquisa de poucos riscos para as criangas é necessario
destacar como 0s riscos poderdo ser amenizados no momento do experimento.

Para que a crianca ndo se sinta constrangida é explicado que a pesquisa ndo se trata
de uma prova que valera nota ou para mensurar inteligéncia e, sim que ela ira contribuir de
forma positiva para a melhora da referida pesquisa.

Também é advertida que ndo haverd problema nenhum se ela ndo conseguir ler ou
escrever o que for proposto pelo experimento. O pesquisador avisara a crianga, sempre que
pertinente & importancia de sua participa¢do sem qualquer tipo de presséo.

Outro fator importante é que as criancas sdo chamadas isoladamente para outra sala e

assim, podera ser evitado qualquer constrangimento com algum colega de sala.

6.4.5 Termo de consentimento livre e esclarecido

Por se tratar de uma pesquisa com menores de idade, o comité de ética exige um
termo de consentimento livre e esclarecido assinado por pais ou responsaveis de cada
crianga, com a assinatura de duas testemunhas. Este termo foi criado de acordo com as
particularidades dessa pesquisa e se encontra no Anexo 4, deste documento.

A entrega do termo foi realizada em conjunto com as professoras do segundo ano da
escola Lions Tambau, com a gestora Cleonice e a diretora de ensino Maria da Luz. Existiu
certa dificuldade neste processo, pois a maior parte dos pais/responsaveis também
apresentavam dificuldades de leitura. Entdo a entrega foi realizada pessoalmente e assim,
retirando todas as duvidas dos responsaveis para que pudessem assinar 0 termo e
entendessem de gue tipo de pesquisa o filho iria participar.

A seqguir o protocolo de pesquisa do experimento final.
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6.4.6 Protocolo da pesquisa

O experimento final foi realizado com dois grupos de criancas. De inicio o
experimento final seria realizado com 20 criancas em cada grupo, entretanto, pela
dificuldade em se conseguir assinaturas dos pais do termo de assentimento, este nimero foi
reduzido.

Um grupo foi chamado de Grupo 1 enquanto o outro, de Grupo 2. O Grupo 1
apresenta doze participantes e 0 Grupo 2 é formado por onze participantes. Os dois grupos
tinham criancas das turmas das professoras Dijanete e da Gédia Cristina.

Essa escolha foi realizada de forma randdmica dentro de cada sala e realizada pelo
pesquisador. O fato de se realizar uma mistura dos alunos de cada turma do segundo ano
para formar um grupo se deve a possibilidade de existir duas turmas com niveis de
aprendizagem diferenciados dentro da escola. Mesmo que na escola, 0 método de ensino e o
tempo de ensino nas turmas sejam 0s mesmos, 0 modo como as professoras lecionam podem
ser diferenciados e causar diferentes niveis de aprendizado da leitura dentro da sala de aula.
Portanto, essa escolha formara dois grupos heterogéneos para realizar o experimento.

A escolha por uma divisdo em dois grupos se deve ao fato de que foram utilizadas
duas metodologias diferenciadas. No Grupo 1 foi utilizada a metodologia proposta nesta
pesquisa, enquanto que, no Grupo 2 foi utilizada uma metodologia comumente utilizada em
testes envolvendo legibilidade com criangas (observar topico 6.4.8). Essa divisdo foi
essencial para poder observar os resultados e poder fazer comparagdes entre as metodologias
utilizadas, ou seja, o grupo 2 é um grupo controle?.

Esta pesquisa apresenta uma metodologia inédita embasada em pesquisas
envolvendo aspectos tipograficos (legibilidade e leiturabilidade) e pedagdgicos
(lectoescrita). As pesquisas envolvendo legibilidade com criangas em fase de aprendizagem,
na maior parte das vezes, se utilizam de fichas de leitura impressas, tempo de leitura, analise
de erros e preferéncia das criangas, como ferramentas metodoldgicas. Pesquisadores ingleses
como: Coghil (1980), Hughes e Wilkins (2000), Walker e Reynolds (2003) e brasileiros
como, Gusmao (2004) e Rumjanek (2009) se utilizaram de algumas destas ferramentas ou

todas combinadas (explicado anteriormente no capitulo 5).

2 Um grupo controle cientifico permite o estudo experimental de uma variavel por vez, e é parte vital
do método cientifico. Num experimento controlado, dois experimentos idénticos sdo conduzidos. Em um deles,
o fator testado (neste caso, o método Lécom) é aplicado. Em outro, o grupo controle, o fator testado nédo é
aplicado (MACONI & LAKATOS, 2003).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vari%C3%A1vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_cient%C3%ADfico
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Portanto, o Grupo 2, que é o grupo controle, apresentou uma metodologia baseada

nas pesquisas existentes, mas mantendo todas as caracteristicas do Grupo 1, para que nédo

ocorressem grandes divergéncias de resultados e que impossibilitassem comparagdes entre

0s métodos e os resultados.

A seguir uma explicacdo da combinacdo das ferramentas metodologicas que foram

utilizadas nos testes com as criangas do Grupo 2 juntamente com o protocolo de pesquisa.

As ferramentas utilizadas foram: quantidade de trabalho (TINKER, 1963), ou seja,

desempenho de leitura por meio da quantidade de texto lido em determinado tempo; a

contagem e analise dos erros e opinido dos leitores.

6.4.7 Protocolo da pesquisa — Grupo 1

Primeiramente serd realizada a descricdo de como ocorreu 0 experimento com o

Grupo 1:
1-

A crianca foi chamada para a sala de aula sozinha e foi convidada
primeiramente a se sentar e realizar o teste de Snellen. O teste é simples, a
crianca se senta e realiza a leitura das letras da tabela. Este teste € essencial
para verificar se a crianga apresenta algum tipo de acuidade visual, a fim de

ser um desvio de padrdo para os resultados finais da pesquisa.

Logo apds, a crianca se senta em outra cadeira para observar a primeira das
trés frases projetadas. As frases aparecem animadas uma de cada vez. A frase
em caixa alta com 57 segundos, a frase com letra cursiva em 46 segundos e
com letra de livro impresso em 46 segundos, lembrando que os tempos de
projecdo foram baseados na escrita da professora no quadro. Uma Unica frase
apareceu por vez e em uma Unica linha. A crianca foi convidada a ler em voz
alta cada frase. Depois de observar a formacéo da frase é convidada a realizar
a leitura em voz alta da mesma. As frases foram projetadas por Datashow no

quadro.

O pesquisador entregou outra folha para que o participante copiasse do

quadro o que acabou de ler em voz alta. A crianga é avisada que depois que a
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frase do quadro surgir, ela tera que escrever o que entendeu da frase. A
crianca ndo precisa escrever com a mesma letra e ela sera avisada sobre isso.
Os mesmos passos ocorrem com as outras duas frases. O motivo para ela
escrever a frase é para poder observar se a crianga € somente um copista, ou
se ela realmente ja consegue ler com certa fluéncia e reconhecer os caracteres
nos trés estilos (FERREIRO & TEBEROSKY, 2007).

Ap0s a copia das frases projetadas, a crianca recebe outra folha (folha 2).
Nesta folha, a crianca deve escrever o que ela compreendeu da frase que
acabou de ler e copiar, deste modo é possivel observar se a crianga entendeu
0 conteudo da frase (leiturabilidade).

Apds a crianca escrever o que compreendeu da frase, o ciclo se repete mais
duas vezes. E projetada uma nova frase, ocorre a leitura em voz alta, copia da
frase projetada e por fim, se escreve o que foi compreendido da frase.

As frases foram projetadas de maneira aleatoria para cada crianca.

Na Gltima etapa é entregue a crianga uma nova folha (folha 03) para que a

mesma assinale o tipo de letra preferida para realizar a leitura.
2) Qual o tipo de letra vocé acha mais facil de ler:

d) ALETRA BASTAO

e) QQ,QIJ'LCLASLITT@&

f) A letra que vem nos livros

7- As técnicas utilizadas foram: (1) quantidade de trabalho, (2) erros e (3)

opiniéo dos leitores.

Os testes foram filmados para obtera obtencdo do tempo de leitura e observar
quando e onde serdo cometidos os erros de leitura, para posteriormente

realizar uma analise qualitativa.
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9- A anélise sobre o tempo e quantidade de erros serd exposta a partir de
quadros e a analise das respostas referentes a parte cognitiva do texto, o que

foi compreendido em cada frase, seréa realizada individualmente.

10-O pesquisador esteve presente, entretanto, ndo fez nenhum tipo de
manipulacdo no que se refere a leitura e escrita. Apenas indicou 0s passos a
se seguir e solucionou ddvidas que as criangas poderiam ter no decorrer do
experimento. O protocolo do pesquisador serd& o mesmo utilizado no

experimento piloto 2 dessa pesquisa.

6.4.8 Protocolo da pesquisa — Grupo 2

O protocolo de pesquisa para 0 Grupo 2 é muito semelhante ao Grupo 1. Em testes
envolvendo leitura e tipografia para criangas, ndo se considera a aprendizagem da escrita e
leitura mutualmente. Nos questionarios respondidos pelos professores (realizado na etapa 02
da pesquisa exploratoria), ficou evidente com as respostas dos professores que ndo existe
uma separacdo clara entre a aprendizagem da escrita e da leitura no primeiro ciclo do ensino
fundamental. Além disso, alguns pesquisadores apontam para 0 mesmo fator, como Rose
(2005) que define o ato de ler e escrever como uma rede de relacgdes.

Portanto, a principal ideia de se realizar dois grupos de pesquisa € que, em um deles
(Grupo 2/ Grupo controle) utilizando as ferramentas avaliativas mais comuns envolvendo as
principais pesquisas de legibilidade e leitura, serdo obtidos dados para que no final seja
realizada uma comparacdo com os resultados obtidos pelo Grupo 1.

As etapas do experimento com o Grupo 2 sao:

1- Depois de realizada a escolha das criancas nas duas salas de aula do segundo
ano do ensino fundamental da escola, cada crianca foi chamada sozinha para a
sala de aula (previamente preparada). Na sala foi colocada uma cadeira para se
realizar o teste com a tabela de Snellen, além disso, foi colocada outra cadeira
com uma mesa para a crianca realizar os testes de leitura. A filmadora foi

posicionada no fundo da sala para a filmagem do experimento.
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A crianca foi chamada para a sala de aula sozinha e foi convidada
primeiramente a se sentar e realizar o teste de Snellen, seguindo as medidas e
definigcdes utilizadas com os participantes do Grupo 1. Primeiro foi realizado
com o olho direito e depois com o esquerdo. Apesar do teste com o grupo 02
ndo ser baseado em uma leitura a distancia, preferiu-se por continuar com o
teste de Snellen para se saber se alguma crianca possuia algum problema

especifico de visdo. Assim também poderia ser avisada a gestdo da escola.

Logo apds, a crianca foi convidada a se sentar em outra cadeira (com a mesa) e
foi entregue uma das trés fichas (folha 1) de leitura com uma das frases escritas,
é importante destacar que as frases sdo as mesmas do Grupo 1 e dos testes
pilotos realizados até o momento, pois ja foram criadas utilizando principios da
tipografia voltados para as criancas e também foram consideradas adequadas
pelos professores da escola.

As frases serdo impressas em uma Unica linha, para que a crian¢a ndo desvie o
olhar (WILLBERG & FORSSMAN, 2007) em uma folha tamanho A5 na
horizontal. As tipografias utilizadas serdo: Arial (caixa alta), Times New Roman
(caixa baixa) e Mamae que nos faz (cursiva). A tipografia Arial é a que mais se
assemelha com a tipografia caixa alta dos livros do primeiro ano do ensino
fundamental, e também apresenta o tracado muito similar ao modo que a
professora ensina a crianca a escrever. Ja a Times, é a tipografia que comeca a
surgir nos livros a partir do segundo ano e se apresenta em caixa baixa. A
Mamae que nos faz é a tipografia que mais se assemelha com o tragcado da
professora e também com os aspectos tipograficos citados no capitulo 4 desta
pesquisa.

As frases foram distribuidas aleatoriamente para as criangas, de modo que nao
haja uma determinada frase sempre com a mesma tipografia para 0s outros
participantes.

Como as tipografias escolhidas variam muito de acordo com o tamanho baseado
em pontos, foi escolhida a tipografia Times New Roman como padréo, 16
pontos, de acordo com Zachrisson (1965) e realizadas as medidas das letras,
sendo que a letra caixa alta ficou com 0,5 cm e a letra caixa baixa 0,3 cm

. Depois foram aplicadas com as outras tipografias
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Espago entreletras- 50

Tipografia Times New Roman- 18 po

F NTOS

Figura 145: Frase na fonte Times New Roman para o experimento.
Fonte: Do autor.

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR PELA CIDADE COM SEU GATINHO!

| A gata queria muito passear pela cidade com seu gatinho!

ia Times N

Figura 146: Frase nos trés estilos para o experimento.
Fonte: Do autor.

A primeira folha com a primeira frase foi entregue para a crianca e foi pedido
que esta realizasse uma leitura em voz alta. Foi explicado que néo se tratava de
uma prova, ou algum tipo de teste para mensurar inteligéncia. Foi enfatizado
gue se ndo soubesse, ndo teria problema algum e que mesmo assim ela estaria
contribuindo para o experimento.

E importante destacar que as fichas de leitura foram montadas praticamente da
mesma maneira que as frases foram projetadas no quadro nos testes pilotos. As
frases sdo as mesmas, pois sé assim pode-se fazer uma comparagdo mais fiel
entre os dois grupos. Nesta fase do teste serd analisado tempo de leitura e

analise dos erros cometidos na leitura.

Logo apos, a crianga recebeu uma folha (folha 2) e foi pedido que ela
escrevesse 0 que entendeu da frase que acabou de ler em voz alta. A folha tem
uma explicacdo de que o participante devera escrever sobre o conteudo que

acabou de ler.
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6- As etapas 4 e 5 foram repetidas mais duas vezes, ou seja, uma nova ficha de
leitura foi entregue (com outra frase e outro estilo de letra) e logo ap6s, uma
nova folha também foi entregue para a crianga escrever o que compreendeu da
frase lida. No final do experimento a crianga tera lido os trés estilos: caixa alta,

caixa baixa e cursiva.

7- Na ultima etapa foi entregue a crianca uma nova folha (folha 03) para que a
mesma assinalasse o tipo de letra preferida para realizar a leitura.

Qual o tipo de letra vocé acha mais facil de ler:

g) ALETRABASTAO

n G Ldrna de maa

i) A letra que vem nos livros

8- Os métodos utilizados foram: (1) quantidade de trabalho, (2) erros e (3)

opinido dos leitores.

9- Os testes foram filmados para a obtencdo do tempo de leitura e observar quando
e onde foram cometidos os erros de leitura, para posteriormente realizar uma

analise qualitativa.

10- A anélise sobre o tempo e quantidade de erros, foi exposta a partir de quadros e
a analise das respostas referentes a parte cognitiva do texto, o que foi

compreendido em cada frase, foi realizada individualmente.

11- A presenca do pesquisador se deu da mesma maneira que no Grupo 1, seguindo

0 protocolo de pesquisa gerado no item anterior para experimento piloto.
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6.5 Resultados do Experimento da Pesquisa

O experimento foi aplicado na escola de ensino fundamental Lions Tambal nas
turmas do segundo ano das professoras Gédia Cristina e Dijanete. Os testes ocorreram nos
dias 25, 28 e 30 de setembro e nos dias 02, 05, 07 e 14, 16, 19 e 20 de outubro.

Deve-se compreender que em um experimento envolvendo criangas e
principalmente o ambiente escolar muitos sdo o0s imprevistos que podem ocorrer. O
pesquisador deve ter o discernimento de que o ambiente em que sera realizada a pesquisa €
um ambiente que ndo é de sua propriedade e que ele deve se moldar as regras e espacos
existentes. Portanto, nesta pesquisa, problemas de espaco fisico para a realizacdo dos testes
foram comuns, sendo que, um dia o teste era realizado em uma sala, outro dia em outra sala;
todavia é de responsabilidade do pesquisador manter os ambientes laboratoriais 0 mais
préximo possivel do que foi previsto previamente para se realizar a pesquisa, mantendo
medidas propostas, niveis de iluminacdo e outras variaveis envolvendo os testes sempre
iguais.

Outro imprevisto bastante usual e que ocorreu em todos os dias de testes é a
interrupcdo do experimento por parte de alunos, funcionarios e professores na sala que
estava ocorrendo a pesquisa. As interferéncias sdo muito comuns, por mais que a gestao da
escola saiba que os testes estdo ocorrendo em determinada sala.

E preciso saber se aquela interferéncia pode causar alguma distorg&o nos resultados
da pesquisa, se ocorrer é necessario descartar o participante, se ndo, pode-se dar
continuidade nos testes. Nessa pesquisa, nenhuma interferéncia causou a interrupcdo de
nenhum teste ou a excluséo de qualquer participante, por esse motivo.

O ruido sonoro dentro de uma escola € algo bastante comum, criancas correndo e
gritando, atividades diferenciadas (musicas, dancas e festas) sdo bastante habituais e deve-se
considerar que estes tipos de intercorréncias fazem parte daquele universo e, portanto, é
preciso saber conduzir a pesquisa com essas interferéncias.

As criangas possuem posturas bastante diferenciadas em determinadas situagoes,
por isso o protocolo para o pesquisador € muito importante. Mesmo com qualquer tipo de
situacdo inusitada € necessario que se siga 0 passo a passo e tente conduzir o experimento da
melhor forma possivel para que os resultados sejam possiveis de serem compilados e
analisados no final. Neste experimento houve crianca que chorou e desistiu do teste, alunos

hiperativos e com problemas comportamentais, criancas questionadoras e que faziam
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perguntas a todo momento, dentre outros. Esses percal¢os sdo comuns e cabe ao pesquisador
conseguir lidar com as diferencas e cumprir com as etapas propostas do teste.

Acredita-se que a maior dificuldade foi a assinatura do termo de comprometimento
pelos pais/responsaveis das criangcas. Existiu uma grande dificuldade em conseguir
assinaturas dos responsaveis, sendo que, muitos dos pais ndo sabiam ler, ou simplesmente
ndo compreendiam o que o termo de comprometimento estava querendo explicar. A escola
foi de primordial importancia para que os pais pudessem ser chamados, um a um, e que
fosse explicado como seriam realizados 0s testes e assim pudessem assinar 0s termos.
Muitos dos pais nem sabiam os nimeros de seus documentos (CPF) e nem a escola possuia
em seu arquivo tais informacoes.

Alguns alunos relataram que seus pais ndo iriam assinar, pois ndo sabiam escrever o
préprio nome, outro aluno chegou a relatar na frente do pesquisador e da professora,
“minha mae disse que ndo vai assinar, pois este tipo de coisa ndo vai me fazer bem”, a
professora imediatamente rebateu “esta vendo professor (pesquisador) existe uma
relutincia muito grande para se fazer pesquisa neste pais”.

Muitos alunos levaram o termo mais de duas vezes, pois acabaram perdendo ou
estragando. Por fim, recolher os termos foi uma tarefa ardua e que requereu tempo para a
pesquisa envolvendo uma classe social que é desprovida de conhecimento cientifico e na
maior parte das vezes sequer sabe ler.

A seguir serdo expostos como foram os testes com cada participante, tanto do grupo
01, quanto do grupo 02, e também serdo gerados quadros com maiores detalhes em relacéo

as etapas da pesquisa para uma melhor compreensdo e assimilagdo de todos os dados.
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Grupo 1 - Participante 01

O primeiro participante é do sexo masculino, faz parte da turma da professora Gédia
Cristina e tem sete anos de idade. O aluno realizou o teste com a tabela de Snellen sem
problemas e teve sua AV em 20/20. N&o errou nenhuma das letras mostradas.

Em relacdo ao teste de leitura e escrita o aluno apresentou alguns fatores que
merecem destaque. Na primeira frase, em caixa alta, apresentou dificuldade em apenas duas
palavras (esconde-esconde), leu a frase em 25 segundos. Na segunda, em caixa baixa, trocou
o fonema de algumas letras e também apresentou dificuldade de ler uma palavra (cidade).
Na terceira, cursiva, repetiu a leitura de uma palavra (queria) duas vezes, entretanto, ndo
apresentou erros.

O aluno, durante a projecéo da frase no quadro, ficava realizando uma leitura em voz
baixa, o pesquisador advertiu que era apenas para observar e depois ele iria ler em voz alta.
Entretanto, o participante tentou fazer o mesmo na projecao das outras duas frases.

Outro aspecto curioso € que o aluno assim que realizava a leitura, em alguns casos
com um pouco mais de dificuldade, imediatamente realizava a leitura em voz alta e com
muito mais agilidade. Percebeu-se que o aluno queria demonstrar ao pesquisador que ele
possuia habilidades para realizar uma leitura com rapidez e sem erros.

Na segunda parte do teste, o aluno copiou todas as frases sem dificuldades e sem
erros. Utilizou sua letra (cursiva) para copiar todas as frases projetadas nos trés estilos
tipograficos. Na etapa de escrever o que entendeu das frases projetadas, o participante
apresentou dificuldades em relacdo a grafia, mas existiu uma logica do pensamento com
relacdo a cada frase lida. Pode-se perceber que o aluno se encontra na escrita silabico-
alfabética (FERREIRO & TEBEROSKY, 2007), pois utiliza-se do critério silabico e do
alfabético produzindo uma escrita aparentemente cadtica, como pode-se observar no quadro
a sequir.

Apresentou preferéncia para leitura com letra cursiva e os resultados demonstram
isso, pois a frase cursiva foi lida em menos tempo (22 segundos) e com menos erros. Todos
os detalhes podem ser observados no quadro a seguir (Quadro 18). O teste teve duracdo de

vinte e sete minutos.
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Quadro 18: Resultados do experimento do participante 01 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

0S GATOS PULARAM A JANELA  © gato estava apaixonado o
PARA BRINCAR DE ESCONDE-  griatessamse benits nadopels G gala quoria muila passean

ESCONDE! pela sidade cam neu galimhael

_ Calxa alta Caixa baixa Cursiva
_ 25 sequndos 33 sequndos 22 segundos

dade de leitura na palavra Apresentou muita dificuldade para ler a _
0 onado. Leu silab Repetiu a palavra queria duas vezes.
0 aluno leu duas vezes para  palavra apaix u silabicamente e e frone
dl_ﬁmldudz:

Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros

“Os gatos pularam a janela para ‘0 gato extava °P°”‘°"“‘|° pela “A gata queria muito passear pela
brincar de esconde-esconde!” gatinha mais bonita da cidade.” cidade com seu gatinho!” |
“Os gatos oot b do “0 gato e i sita apax@ono!” “A gata que ciacoa do para

T T



309

Grupo 1 - Participante 02

A segunda participante é do sexo feminino, faz parte da turma da professora Gédia
Cristina e tem sete anos de idade. A participante realizou o teste de Snellen e conseguiu ler
sem dificuldades, sua AV é de 20/20.

A participante ndo apresentou muita dificuldade para ler as frases projetadas. Em
duas frases a participante leu em voz baixa uma das palavras e sé depois realizou a leitura
em voz alta.

A aluna copiou todas as frases corretamente em letra cursiva. Em relacdo a
compreensdo das frases a participante conseguiu escrever com facilidade o que entendeu das
frases.

E importante apontar que o pesquisador utilizou o termo “o que vocé entende” ou
que “o que vocé se lembra”, pois em alguns casos (piloto desta pesquisa) 0s participantes
chegaram a escrever que a frase era pequena, ou seja, era esse aspecto que ele se lembrava.

Um aspecto diferenciado desta participante é que ela realizou a leitura da frase em
caixa baixa em menor tempo (11 segundos) que as outras frases (caixa alta, 18 segundos e
cursiva, 18 segundos). Entretanto, apontou que prefere ler com a letra cursiva. A seguir um
quadro gerado com os aspectos detalhados do teste desta participante (Quadro 19). A

duracdo do teste foi de vinte e trés minutos.



Quadro 19: Resultados do experimento do participante 02 pertencente ao grupo 01.

Fonte: Do autor

Aculdade Visual

Aculdade visual 20/20

Participante 02 Primelra Frase Segunda Frase

PARA BRINCAR DE ESCONDE-
ESCONDE!

Calxa alta
18 sequndos

O participante ndlzou uma Inltum

-'-_ WAV SR o AP

‘depois. ualizouclcmm anvozalta.

Copiou em letra cursiva/ Sem erros

“Os gatos pularam a janela para
brincar de Esconde-Esconde!”

“Os gatos Pularam a Janela Para
Brincar de Esconde- Esconde!”

A letra de mdo

E‘

0S GATOS PULARAM A JANELA

A gata queria muito passear
pela cidade com seu gatinho!

Caixa baixa

11 sequndos

: i
rcpcuualnltumdunsmu

Copiou em letra cursiva/ Sem erros
“A gata queria muito passear pela
cidade com seu gatinho!”

“A gata queria muito passiar com o
seu gatinho!”

O gala salowa
qnhmlmmmﬂw.utmhnandd

Cursiva
18 seg undos

Apmmtoudgﬁmldndcpamlcra

Primeiramente
jcz uma leitura prévia em voz baixa e
depois leu corretamente a palavra.

Copiou em letra cursiva/ Sem erros

“O gato estava apaixonado pela
gatinha mais bonita da cidade!”

“O gato estava aPaixonado Pela
a gatinha mais binita da cidade!”
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Grupo 1 - Participante 03

O terceiro participante é do sexo masculino e também tem sete anos de idade.
Pertence a turma da professora Gédia Cristina e realizou o teste de Snellen sem dificuldades,
sua AV é de 20/20. Este participante era muito participativo e questionador, ao ver a tabela
na parede destacou que ja havia realizado aquele teste, assim como ja havia ido a varios
médicos e dentistas. Apesar dessas pequenas interferéncias o teste de Snellen ocorreu sem
problemas.

A partir do teste de leitura pode-se verificar que o aluno ainda ndo conseguia realizar
uma leitura fluente, realizou uma leitura caractere por caractere e posteriormente silaba a
silaba, e por fim, ndo conseguia fazer a formacao das palavras.

Além disso, questionava varios aspectos, chegou a perguntar como o computador
projetava as imagens no quadro e apontou que nunca tinha percebido que o aparelho
(datashow) tinha que ser ligado a um computador. Ao fim do teste a professora chegou a
denominar o aluno como “um grande sonhador” e também que “esse € 0 NOSSO
gentleman”, destacou que o garoto tinha uma sensibilidade agucada ¢ que se mostrava
muito disperso para a aprendizagem.

Durante o teste, o aluno, quando estava realizando a parte de escrever o que
compreendeu das frases, destacou que muitas vezes se distrai e que se perde em seus
pensamentos. Nesta etapa o participante escreveu algumas letras, que faziam referéncia a
alguma palavra que existia na frase projetada. Também apresentou duvidas sobre
determinadas letras e perguntou ao pesquisador.

Apesar das dificuldades referidas, o aluno apresentou algumas trocas de letras
importantes que merecem ser observadas com atengdo (Quadro 20). Essas trocas foram
mais comuns na leitura da frase em caixa baixa. Um aspecto bem interessante foi quando
comegou a surgir a frase cursiva, destacou da seguinte maneira “agora sim eu vou ler
direitinho”.

Copiou todas as frases do quadro corretamente e em letra cursiva. O aluno reconhece
todos os tipos de caracteres e consegue transcrever caracteres em caixa alta e baixa para a
letra cursiva. O tempo de leitura das frases foi grande, devido a leitura letra a letra.

Em relacdo a preferéncia de letra para ler, apontou que a letra cursiva € sua preferida.
O mesmo ja tinha respondido a questdo com a afirmacdo realizada no ato da leitura. O teste

teve duracgéo de trinta e um minutos.



Quadro 20: Resultados do experimento do participante 03 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

O GATO ESTAVA APAIXONADO

Os gatos pularam a janelapara O gala enlawa apaizemada pola
PELA GATINHA MAIS BONITADA  pincar de esconde-esconde!
CIDADE! qnhm’u:. maws bamdn da cidadel
Caixa alta Calxa balxa Cursiva
2 minutos e 23 segundos 2 minutos e 48 segundos 2 minutos e 40 segundos
O participante realizou leitura de Realizou novamente a lettura caractere Realiz R e bt Earcete:
caractere por caractere e logo apés mm'mmnm chmoummv edapol: silaba a sflaba.
sllaba a silaba. Nao conseguiu formar mpmp":l‘"”‘ : B
as palavras da frase. R on ne g aer quol e 5
Na palavra gato leu jo—lo [eiioo vuts o
Na palavra estava perguntou ao Trocou a letra qu por n, leu neria.
prsquicacor qual ere o latrn Trocou letras Trocou a letra t de o e leu mlo.
:“ Trocou a letra ¢ de com por s e leu som.
da seguinte forma: ssonde.
No final nlo conseguiu pronunclar
a palavra,
Copiou em letra cursival Sem erros Copiou em letra cursival Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros
“0 gato estava apaixonado pe la “Os gatos pularam a janela para “A gata queria muito passear pela
gatinha mais bonita da cidade® brincar de esconde-esconde!” cidade com seu gatinho”
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Grupo 1 - Participante 04

A quarta participante é do sexo feminino tem sete anos de idade e faz parte da turma
da professora Gédia Cristina. Realizou o teste de Snellen sem dificuldades, tendo sua AV de
20/20. Apresentou um pouco de dificuldade para ler a ultima linha (20/10) com o olho
esquerdo.

Em relacdo a parte da leitura em voz alta, a aluna praticamente ndo apresentou
dificuldades, leu com fluéncia e agilidade. Copiou todas as frases do quadro sem nenhum
erro (em letra cursiva) e em relacdo a compreensdo das frases, demonstrou que havia
entendido todos os contextos inseridos em cada uma.

Prefere a letra cursiva para realizar a leitura. Todos os detalhes podem ser

acompanhados a seguir (Quadro 21). O teste teve duracdo total de vinte e cinco minutos.



Quadro 21: Resultados do experimento da participante 04 pertencente ao grupo 01.

Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

Participante 04
Cursiva

20 segundos

O participante ndo apresentou
dificuldades de leitura, leu com:
agilidade e sem erros.

Copiou em letra cursiva/ Sem erros

“O gato queria muito passear pela
cidade com som gatinho.”

“A gata queria passia pela cidade
com som Gatinho”

A letra de méo

O GATO ESTAVA APAIXONADO
PELA GATINHA MAIS BONITA
DA CIDADE!

Calxa alta

11 sequndos

Leltura sem erros

Copiou em letra cursival Esqueceu
R ey

l‘
Gatinha da cidade!.”

“0 Gato estava apaixonado pela
Gatinha mais bonita da cidade”
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brincar de esconde-esconde!

Calxa alta
23 segundos

Leu gato ao invés de gatos

Copiou em letra cursiva/ Sem erros
“Os gatos pularam a Janela para
brincar de esconde-esconde.”

“Os gatos pularam a Janela para
brincar de esconde-esconde.”



315

Grupo 1 - Participante 05

A quinta participante é do sexo feminino tem oito anos de idade e faz parte da turma
da professora Gédia Cristina. Realizou o teste de Snellen sem dificuldades, tendo sua AV de
20/20. Esta participante era muito inquieta e realizou diversos questionamentos e afirmagoes
durante a realizacdo do teste. Umas das primeiras coisas que disse foi “a professora disse
que eu leio mais ou menos” quando o pesquisador explicou que se tratava de um teste de
leitura.

Ao pedir que observasse a formacao da frase e que realizasse a leitura somente quando
0 pesquisador pedisse, a aluna questionou e disse “mas como nao vou ler se eu estou vendo
que esta escrito gato” e continuou “meu pai disse que o certo ¢ ler sem palavras, em voz
baixa”. Em todos os momentos a participante se demonstrava com inquietagcdes. Chegou a
reclamar que ndo gostava de ler e até disse que estava pensando em parar e que tanto o teste
quanto o pesquisador eram chatos. O pesquisador perguntou se ela ndo gostaria de ajudar com
a pesquisa e ela respondeu “esta certo, vou te ajudar, alias, minha sala inteira esta te
ajudando”. Também perguntou para que serviria a pesquisa e disse que achava que o
pesquisador ndo sabia ler, por isso estava pedindo para que outras pessoas lessem por ele.

Na etapa da leitura em voz alta, leu praticamente sem erros, apenas com algumas
trocas de letras (Quadro 22). Copiou todas as frases do quadro sem erros e com letra cursiva.
Na parte de escrever o que compreendeu, foi bem sucinta, entretanto conseguiu escrever a
ideia principal de cada frase.

Destacou que prefere a letra cursiva para ler. Até o0 momento, foi a Unica crianca que
usou o termo cursivo ¢ ndo “letra de mao”, sabia exatamente o significado da palavra. O teste

teve duracéo de vinte e trés minutos.
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Quadro 22: Resultados do experimento da participante 05 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20

OS GATOS PULARAM A JANELA 0 4ot salewn apaicamada ta anesia it
PARA BRINCAR DE ESCONDE-  _ ¢ o~~~ T " e e e e
ESCONDE! i Sanlo S fresd)| |ikadecom e ehol

_ Caixa alta Cursiva Calxa baixa
_ 23 sequndos 14 segundos 13 segundos
A patucpm:. u:o m::nmtou s & part opmcntnu Reslteoit lstbura, sase v
FMHMM Mmsammwm
Trocou a letra o' por e
Copiou em letra cursival Sem erros  Copiou em letra cursival Sem erros 23?,",,,‘"‘,,, il e
“Os gatos pularam a janela para “O gato estava apaixonado pela ‘;P"'“é’ﬂﬁw _
brincar de esconde esconde.” gata mais bonita da cidade!.” A gata ‘l‘"’i“ muito Hrisecd
pela com seu gatinha.”

- rincen de deconde 0 gt st fpoenads “Ele queria pasirar.”

T -
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Grupo 1 - Participante 06

O sexto participante é do sexo masculino, tem sete anos de idade e faz parte da turma
da professora Dijanete. Na realizagéo do teste com a tabela de Snellen, o aluno apresentou
dificuldades de concentracdo e comportamentais. A professora, assim que o aluno foi
chamado afirmou que o aluno era um pouco dificil, “vocé vai 1a fazer o teste e vai ficar
quietinho!”, “ele é um aluno muito dificil, nio se comporta”.

Ainda sobre o teste de Snellen, o participante demonstrou dificuldades de
concentragéo, tirava a mao de um dos olhos e tentava sempre ver com os dois olhos. O teste
foi realizado mais de uma vez para se ter certeza se o aluno seria compativel para continuar no
experimento. O aluno possui AV de 20/30, considerado adequado para o teste. No entanto, de
acordo com o material que o Ministério da Saude (2008) disponibiliza, o participante
apresenta AV regular e deve ser encaminhado ao oftalmologista, pois pode apresentar um
grau leve de problema de visao.

No teste, 0 participante interrompeu varias vezes, chegou a levantar e tropecar no fio
elétrico e deligar o datashow. O aparelho foi ligado novamente e deu-se continuidade ao teste.
Em relagdo a leitura das frases, o aluno se encontra na fase pré-silabica, ainda reconhece
caractere por caractere e ndo consegue ler a palavra toda. Entretanto, apresenta maior
dificuldade de reconhecimento de determinados caracteres no estilo caixa baixa (Quadro 23).

Na coOpia das frases projetadas, o aluno copiou cada frase com o estilo de letra
projetado, pode-se supor que o0 aluno € um copista e que ainda ndo consegue escrever, ele esta
“desenhando” a letra. Na frase em caixa baixa ndo conseguiu copiar a frase corretamente.

No que se refere a compreensao das frases, escreveu apenas algumas letras. Acredita-
se que tenha buscado em sua memoria as letras que tinha acabado de copiar do quadro.
Prefere a letra cursiva para ler. O teste teve duracdo total de 51 minutos e 31 segundos.
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Quadro 23: Resultados do experimento do participante 06 pertencente ao grupo 01.

Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade visual 20/30

_ 03 minutos e 09 segundos

O participante ainda realiza leitura
1& caractere por caractere
cnlbeomégm'lnrupalumtodu

Copiou em letra cursiva/ Sem erros

“ gato estava apaixonado pela
‘gatinha mais bonita da cidade”

los”

A letra de mdo

pela
Mmmhw

0OS GATOS PULARAM A JANELA A gata queria muito passear pela
Eglég 33:5 P:CAR DE ESCONDE- cidade com seu gatinho!

Caixa Alta Caixa balxa
04 minutos e 08 segundos 02 minutos e 05 sequndos
f’,ﬁg":ﬁm’;ﬂm e i

Copiou em letra caixa alta/ Sem erros
“Os gatos pularam a janela para
- esconde-escondel”

ar de

"OSGA"
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Grupo 1 - Participante 07

A sétima participante € do sexo feminino, tem sete anos de idade e faz parte da turma
da professora Dijanete. Na realizacdo do teste com a tabela de Snellen, a participante néo
apresentou nenhuma dificuldade e sua AV foi de 20/20.

A aluna era muito quieta e timida, destacou que estava com um problema no olho (seu
olho esquerdo estava inchado), entretanto ndo provocou nenhuma alteracéo no teste.

No ato da leitura em voz alta a aluna conseguiu realizar uma leitura com fluéncia,
algumas palavras leu silabicamente e ndo apresentou erros.

Copiou as frases projetadas com o estilo que estava no quadro, ou seja, se a frase
estava em letra caixa alta a aluna copiava em caixa alta. Todavia, na parte de compreensdo
das frases, a participante ndo se lembrou de nenhuma das frases, se mostrando uma copista.

Na segunda frase projetada (caixa alta), na parte de escrever o que havia
compreendido a aluna disse que ndo queria continuar o experimento. O pesquisador perguntou
se estava tudo bem, e que néo teria problema se ela ndo soubesse o que escrever. A aluna
comegou a chorar e nao quis dar continuidade ao teste. Disse “estou muito triste”, “nao
quero continuar, quero voltar para minha sala”. Acredita-se que a aluna se sentiu
frustrada, pois ndo conseguir escrever nada do que havia lido e copiado.

Apesar da participante ndo ter finalizado o teste, foi gerado um quadro com os
resultados do que ela conseguiu participar (Quadro 24). Destacou que prefere a letra cursiva
para ler.

O resultado desta participante ndo foi computado na anélise final.
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Quadro 24: Resultados do experimento da participante 07 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade visual 20/20
Participante 07 Segunda Frase

O» galan pulanam a jamsla A GATA QUERIA MUITO PASSEAR O gato estava apaixonado pela
ana brumean de ancamda-sncamds! PELA CIDADE COM SEU GATINHO!  gatinha mais bonita da cidade!

_ ‘ CWSIVQ cakﬂ Alta Clea ba‘xa
_ 26 segundos A0Segundos: || =sssmwscesswaves

Leu corretamente- sem erros Leu corretamente- sem erros =~ 00 cmc e oo m—— e
m‘&::‘ s B Copiou em letra caixa alta/ Sem erros
“Os gatos pularo a janela para “A GATA QUERIA PASSEARPELA -~~~ ~-~"-——~-——=--~-~--
brica de esonde-esconde!” CIDADE COM SEU GATINHO!

- - ———— B e e —— - ————— -
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Grupo 1 - Participante 08

A oitava participante é do sexo feminino, tem oito anos de idade e faz parte da turma
da professora Dijanete. Na realizacdo do teste com a tabela de Snellen, a participante
apresentou um pouco de dificuldade de leitura com o olho direito (AV 20/30), no entanto seu
olho esquerdo com visdo adequada, AV de 20/20.

No que se refere a parte de leitura em voz alta, a aluna leu com maior facilidade as
frases projetadas com letras caixa alta e cursiva. Apresentou dificuldade de reconhecimento
de caracteres na frase com letras em caixa baixa (Quadro 25).

Copiou todas as frases do quadro, todavia ndo soube explicar o que havia
compreendido em duas frases. E necessario destacar que houve interferéncia externa quando o
teste estava sendo realizado. Outras estudantes mais velhas entraram na sala e depois ficaram
na janela. O pesquisador pediu que se retirassem e fechou a janela. Esse tipo de distracdo
poderia ter tirado o foco da participante, entretanto, essas interferéncias ocorreram em
momentos em que a participante estava copiando a frase do quadro, e ndo no momento de
leitura.

Em relacdo a preferéncia do tipo de letra, destacou que prefere a letra caixa alta. A

duracdo do teste foi de vinte e trés minutos.
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Quadro 25: Resultados do experimento da participante 08 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Acuidade Visual Olho direito- 20/20 - Olho esquerdo 20/30
Participante 08 Segunda Frase

0 GATO ESTAVA APAIXONADO o ‘ |
PELA GATINHA MAIS BONITA 2832 quena muito passearpela  On galas pulanam a jonda

DA CIDADE! cidade com seu gatinho! pana bumcan de sncamda-ancands|
- co co
_ 11 segundos 01 minuto e 03 segundos 44 segundos

Leu corretamente- sem erros cm"h:w"mlnmm? Conseguiu realizar uma leitura fluente,
Ao invés de ler gatinha leu gata. no entanto néo soube algumas letras:

E,q&pmm:.umnll;m@mw:’cmadhd Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursival Sem erros

“A gata queria muito ear pela ( A A
o Estava apaxoNADO PELA C il “Os gatos pularam a janela para
TINHA MAIS BONITA DA CIDADE!"  cidade com seu gatinho! brincar de esconde-ascondsl®
"0 gato estava-apaxonado.”. == < co--ao—oosoooooo. |00 s-e@ceosSo—ooooa.




323

Grupo 1 - Participante 09

A participante 09 é do sexo feminino, tem oito anos de idade e faz parte da turma da
professora Dijanete. Na realizacdo do teste com a tabela de Snellen, a participante apresentou
um pouco de dificuldade de leitura tendo sua AV nos dois olhos 20/30, entretanto, ndo
corresponde a nenhum problema de visdo, ou que acarrete alguma deficiéncia nos dados para
a pesquisa.

Em referéncia a leitura em voz alta, a aluna apresentou uma leitura fluente com poucos
erros, houve trocas de algumas letras (Quadro 26). Leu todas as frases em um tempo médio
de 25 segundos. Copiou todas as frases corretamente do quadro em letra cursiva.

Em relacdo a compreensdo do que havia lido e copiado, o participante conseguiu
escrever uma das sentencas corretamente, se lembrando do contexto da frase, nas outras duas
escreveu palavras que se lembrou. O teste teve duracdo de vinte e trés minutos e o participante

destacou que prefere a letra de méo para realizar leitura.
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Quadro 26: Resultados do experimento da participante 09 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

LEHGELERYEIGIE  Olho direito- 20/30 - Olho esquerdo 20/30
Partictpante 09 Segunda Frase

O GATO ESTAVA APAIXONADO

PELA GATINHA MAIS BONITA O gqalan f“!“""“" A gata quenia muito passear pela
DA CIDADE! pana bumean da ancamda-sncamdsl  cidade com seu gatinho!

_ Calxa alta Cursiva Calxa baixa
_ 26 segundos 25 segundos 22 segundos

Consegquiu realizar uma leitura fluente, Consequiu realizar uma leitura fluente,  Conseguiu realizar uma leitura:
MWM"”}"’”‘S‘"‘“"‘W nocnmton&omubeclgmmhm m:mmmchnntdcpohvm
ESTAVA. lu ESTAAAVA, AR r0 b : atinho por | ¢ leu gajinho:

Ap«@ .
DA- leu DO, trocou a letra A por O;

Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros

x - “Os pularam a janela « A A
0 gato estava apaixonado atinha |, s 99tOS para A gata queria muito passear pela
nma Bonita da Cidade!” g brincar de esconde-esconde! cidade com uu_gutinho!"

“Bonda” “os gatos” “A gata quiria pacia pelasseas”

A letra de mao
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Grupo 1 - Participante 10

O participante 10 é da turma da professora Dijanete, tem oito anos de idade e é do
sexo masculino. O aluno apresentou problemas em relagdo ao teste com a Tabela de Snellen,
sendo que seu olho direito teve AV de 20/40 e seu olho esquerdo 20/50. Além disso,
apresentou erros em todas as linhas, ndo conseguindo identificar alguns caracteres das letras
maiores da tabela. Sendo assim, esse participante ndo foi considerado adequado para
participar do teste de leitura, pois possuia problemas de viséo.

O pesquisador perguntou para o participante se ele ja havia realizado uma consulta no
“médico do olho” e o mesmo apontou que nunca havia ido a esse tipo de médico. O
pesquisador levou o problema até a gestdo da escola. A gestdo foi enfética ao afirmar que
sempre sdo realizados pedidos aos pais, sO que muitas vezes, 0s pais de determinadas
criancas, que sdo envolvidos com o trafico de drogas na comunidade vizinha (Timbd) ndo
entendem e chegam a bater nas maes (dentro da escola mesmo), pois sdo consideradas
culpadas se a escola faz algum tipo de “reclamagao” sobre o filho.

A gestora ainda apontou que ja chegou a denunciar ao conselho tutelar alguns pais,
pois sdo diversos os tipos de abusos (fisicos e psicoldgicos) que as criancas sofrem dentro de
casa, no entanto, tanto a gestdo quanto os professores ja receberam ameacas de morte por
parte de alguns pais e ja houve até invasdo da escola. Uma das professoras chegou a passar
mal e teve que ser hospitalizada.

A fala de uma das professoras resumiu muito bem toda essa situacdo: “Temos que
lidar com uma sociedade n&o letrada, envolvida em um universo criminal. E uma missdo
muito dificil ter que alfabetizar e letrar essas criancas sabendo que elas terdo um circulo
vicioso dentro de casa, 0s comportamentos dos pais serdo passados para essas criancas e
para os filhos dessas criangas. Tentamos 0 maximo possivel dentro da escola, mas a

realidade brasileira dificulta muito nossa missio.”.
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Grupo 1 - Participante 11

A participante 11 é da turma da professora Dijanete, tem sete anos de idade e é do
sexo feminino. A aluna ndo apresentou dificuldades para realizar o teste com a tabela de
Snellen e sua AV nos dois olhos foi de 20/20. Considerada adequada para dar continuidade ao
experimento.

O participante realizou as etapas do teste com facilidade e precisdo. No ato da leitura
em voz alta, leu as trés frases projetadas praticamente sem erros (Quadro 27). Copiou as
frases sem erros e com letra cursiva. Um fator diferenciado deste participante deu-se no
momento de escrever o que havia compreendido.

Quando o pesquisador relatou que o participante deveria explicar o que aconteceu e
escrever, a aluna verbalizou o que havia compreendido e acertou em todas as frases. No
momento de transcrever para o papel, escreveu de uma forma que ela compreende como uma
linguagem escrita.

Prefere a letra cursiva para ler. O teste teve duracéo de 26 minutos e 50 segundos.
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Quadro 27: Resultados do experimento da participante 11 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20
Partictpante 11 Segunda Frase

O GATO ESTAVA APAIXONADO

A gata queria muito passear pela  Ox galan pulanam o jomsda PELA GATINHA MAIS BONITA
cidade com seu gatinho! pana Brumean de quh sncamde! DA CIDADE!

Calxa balxa Cursiva Calxa alta

15 segundos 17 segundos 16 segundos

Conuguhmlﬁarwnnlsmﬁum Comgahnnlkcrmldmﬁw\tq

noentanto,aowadchr" al :
: LTl Leu sem erros,

Copiou em letra cursiva/ Sem erros  Copiou em letra cursiva/ Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros
“A gata queria muito passear pela  “‘Os gatos pularam a janela para 'Ogmmcnpcmmdopchgnthhn

cidade com seu gatinho!” brincar de esconde-esconde!” mais bonita da Cidade!
“Prapasia com ele” "Os gatos saiu nl;:u brincar de “0 gato tavea aPaixona Pela a gata”
esconde - escol

A letra de mao
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Grupo 1 - Participante 12

A participante 12 é da turma da professora Gédia Cristina, tem oito anos de idade e é
do sexo feminino. A aluna ndo apresentou dificuldades para realizar o teste com a tabela de
Snellen e sua AV nos dois olhos foi de 20/20 e foi considerada adequada para dar
continuidade ao experimento.

Na leitura das frases apresentou maior dificuldade na frase projetada com letra caixa
baixa, realizou algumas trocas de letras e apresentou duvidas sobre a segmentacdo das
palavras, todos os pormenores poderdo ser observados a seguir. (Quadro 28).

A participante, por mais que fosse avisado a todo 0 momento que néo era para realizar
leitura da frase em voz baixa quando a frase estivesse sendo projetada, ndo conseguiu
obedecer e na maior parte do tempo leu as proje¢des em voz baixa e logo apos realizava a
leitura em voz alta. Realizou a cOpia das frases corretamente e em letra cursiva. No momento
de escrever o que havia entendido das frases, sempre relatava em voz alta (corretamente) o
gue havia compreendido, o pesquisador pedia para que escrevesse no papel.

A aluna relatou no momento de escrever “eu s6 nao sei escrever” depois
complementou “eu junto as letras de forma errada ainda”. No entanto o que ela
compreendeu das frases apresenta uma légica de pensamento em relacdo ao conteudo de cada
frase.

Um aspecto curioso foi no momento de escolher que tipo de letra preferia ler. Primeiro
apontou e disse que preferia a letra de méo, “eu prefiro essa, a professora escreve no
quadro grande”, depois mudou de ideia, apagou a opc¢do que havia assinalado e colocou a
letra caixa alta, “mas agora eu prefiro essa, porque as letras sio bem grandes e no
primeiro ano a gente aprendeu com essa letra”. O pesquisador perguntou se ela tinha
certeza e novamente mudou sua opinido “na verdade eu quero marcar as duas, eu gosto

das duas iguais”. O teste apresentou duracdo de 22 minutos.
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Quadro 28: Resultados do experimento da participante 12 pertencente ao grupo 01.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20
Partictpante 12 Segunda Frase

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR .ninh.mtﬂm nf\u.l.anmn.rh f"!“ Os gatos pularam a janela

PELA CIDADE COM SEU s s }
GATINHO! 1“1"“"“ main bamiln da cidadel para brincar de esconde-esconde!

o Bl Caixa alta Cursiva Caixa batxa
_ 15 segundos 17 segundos 16 segundos

Leu com um pouco de dificuldade,
Conuguthnhmrumnhlmmjlmm perguntou se a primeira letra era O

nogntnruo,mpolmmj ai .
Leu sem erros. muita dificuldade. Rshudumvaze:c muimn“"e“mm
acabou lendo sildbicamente. % P?‘Lﬁ P,
@ pa- b xo-ne-do. B trocou frpor 1 Leu BONGR
—_— dficldde para e a palava esconde

Copiou em letra cursiva/ Sem erros  Copiou em letra cursival Sem erros Copiou em letra cursiva/ Sem erros

“A gata queria muito passear pela "0 gato estava apaixonado pela gatinha  «Qs fansla
cidade com sem gatinho!” mais bonita da Cidade!” Sl "m"“’_”d,“ |

“gata queria pasia na cidade.” A mmpﬂh gata” “pofqm puhmjmda para de pfkd?

g bt o
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Grupo 2 — Participante 1

O primeiro participante do Grupo 03 € do sexo masculino, tem oito anos e é da turma
da professora Gédia Cristina. Apresenta AV de 20/20 nos dois olhos. A crianca apresentou
muitas dificuldades de leitura e muitas trocas de letras, em todos os estilos de tipografia,
principalmente na caixa baixa (Quadro 29). Realizou a leitura letra a letra, sendo assim o
aluno se encaixa na faixa silébica.

Apesar de o pesquisador ter explicado previamente que o aluno iria escrever o que
havia compreendido, na etapa de escrever, questionou: “posso escrever o que eu quiser
aqui?”, o pesquisador reforcou e pediu para que escrevesse apenas 0 que havia entendido da
frase que tinha lido. Conseguiu apenas se lembrar de uma ou duas palavras e transcreveu para
0 papel. Além disso, escreveu palavras inexistentes, como ‘Cemo a cemo’ e que podem fazer
referéncia a esconde-esconde. Destacou sua preferéncia por tipografia caixa alta para realizar

a leitura. O experimento teve duracdo de 12 minutos.
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Quadro 29: Resultados do experimento do participante 01 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20

Partictpante 01 Segunda Frase

‘0 GATO ESTAVA APAIXONADO G galn quenia muila passtan Qs gatos pularam a jancla

PELA GATINHA MAIS BONITA DA ol Ak 3 i _
CIDADE! Ph cidade cam seu 'qﬂhmﬁnl para brincar de esconde-esconde!

Calxa alta Curstva Calxa balxa

1 minuto e 11 segundos 1 minuto e 20 sequndos 1 minuto e 1 sequndo

lcltur?o trocas de letras: leitura e trocas de letras:

ia- niio soube pronunciar a letra

“A gata pela” "o @ cemo?
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Grupo 2 — Participante 2

O segundo participante do Grupo 02 é do sexo masculino, tem seis anos de idade e é
da turma da professora Gédia Cristina. Apresenta AV de 20/30 nos dois olhos. A crianca
realizou leitura letra a letra com muitas trocas de caracteres (em todos os estilos). A
professora, quando o aluno foi chamado para realizar o experimento comentou: “o aluno
apresenta problemas com os fonemas, de fala”.

No ato de escrever o que havia compreendido, percebeu-se que o aluno se encontrava
no nivel silabico-alfabético, ou seja, ele sabe que uma letra sozinha nao serve para representar
uma silaba, portanto vai acrescentando mais letras aleatoriamente. Na analise deste
participante se faz necessario colocar 0 que 0 mesmo escreveu sobre o que entendeu em cada
frase (Figuras 147, 148 e 149).

a) Primeira frase

GerSdade - 35035FSo- xa¥\rsa, e
alsoiodigidig . & i
IR P e J_J.‘EQJML_A\;, 83

Figura 147: A gata queria muito passear pela cidade com seu gatinho! Frase em letra cursiva.
Fonte: Do autor

b) Segunda frase

Figura 148: O gato estava apaixonado pela gatinha mais bonita da cidade! Frase em letra caixa
baixa.
Fonte: Do autor

¢) Terceira frase

An&mkumm-_ww_m@ : fufe |
e (T TR T

Figura 149: Os gatos pularam a janela para brincar de esconde-esconde! Frase em letra caixa
alta.
Fonte: Do autor
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Percebe-se que o participante escreveu diversas palavras que ndo condizem com uma
copia fiel das palavras das frases. Outro ponto de destaque foi que o aluno escreveu
primeiramente as linhas de baixo e depois voltou e preencheu as de cima, pode-se supor que 0
participante pensou que era para preencher todas as linhas apresentadas na folha.

Em conversa com a gestora educacional da escola sobre o teste com o aluno, houve a
seguinte afirmacdo “O aluno deve ser interrogado sobre o que ele escreveu do que
entendeu. Para um adulto o que a crianca escreve ndo apresenta significado nenhum.
Mas para a crianga tem. Neste caso, 0 correto seria perguntar o que a crianca entendeu,
ou melhor, o que ela quis dizer com o que escreveu no papel. Percebe-se que este aluno
sabe utilizar os signos, no entanto, ndo sabe representar o fonema em grafema. Olhe que
ele ndo mistura estilos de letras diferentes ou até garranchos, s6 escreve em letra
cursiva, sabe o que é uma linguagem. Neste caso, o aluno precisa ir para algum centro
especifico, um neuroldgico no caso, entretanto, os pais ndo possuem esse tipo de
consciéncia”.

Apesar de a gestora ter apontado que seria interessante pedir para o participante oralizar
0 que havia escrito, essa pesquisa ndo considera que 0 método exposto nessa tese possa ser
utilizado em criancas em fase pré-silabica ou silabica e sim em fase alfabética. Portanto,
adicionar mais esta etapa ao método seria uma variagdo do método para um futuro
experimento com criangcas em um nivel anterior de aprendizagem de leitura.

O participante prefere a letra cursiva para ler e o teste teve duracdo total de 18 minutos
(Quadro 30).
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Quadro 30: Resultados do experimento do participante 02 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual 20/20

e 0S5 GATOS PULARAM A JANELA
O gato estava apaixonadopela o Lo oo,y aR bE ESCONDE-

gatinha mais bonita da cidade! ESCONDE!

Calxa balxa Calxa alta

2 minutos e 20 segundos 2 minutos e 10 sequndos 1 minuto e 40 segundos

Nao realizou leitura, soletrou caractere N@o realizou leitura, soletrou caractere  Nio realizou leitura, soletrou caractere
pof o s praRete
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Grupo 2 — Participante 3

O terceiro participante do Grupo 02 é do sexo masculino, tem sete anos de idade e € da
turma da professora Gédia Cristina. Apresenta AV de 20/20 nos dois olhos. A crianca
demonstrou muita agilidade e facilidade para realizar a leitura das frases apresentadas e
escreveu corretamente o que entendeu do conteudo de cada frase (Quadro 31).

Um dos aspectos a ser evidenciado sobre este aluno é sobre sua preferéncia por
determinado estilo de letra, destacou que prefere os trés tipos. O pesquisador solicitou para
que o participante escolhesse uma letra preferida para realizar a leitura, todavia o participante
reafirmou “eu gosto de todas as letras, todas sao faceis para mim”. O teste teve duragéo de

8 minutos no total.
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Quadro 31: Resultados do experimento do participante 03 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20

2 S A 2 PARA BRINCAR DE ESCONDE-
Qahm’u mals Mu.tn z‘.u. adadel  cidade com seu gatinho! ESCONDE!

_ Cursiva Caixa baixa Caixa alta

_ 22 segundos 10 segundos 12 segundos
Realzou uma leitura com fluéncia.
‘Realizou uma leitura com fluéncia. Realizou uma leitura com fluéncia.
Sem erros, Sem erros.
% o e e e “A gata estava m..d.d.q, 'Osgntosmincomvonudn
O gato queria namorar com a gata. pns::rmnumﬁ : ¥ de briricar®

oo o
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Grupo 2 — Participante 4

A quarta participante do Grupo 02 é do sexo feminino, tem sete anos de idade e é da
turma da professora Gédia Cristina. Apresenta AV de 20/20 nos dois olhos. A crianga
apresentou muita facilidade para realizar a leitura das frases. Ainda acrescentou “eu amo ler,
leio todos os dias, leio um gibi inteirinho!”. Percebe-se que existe uma preocupagdo da
familia em relagdo a educacdo da crianca e que ha apoio familiar para que ela leia fora de sala
de aula.

Realizou a leitura com muita agilidade e sem erros gramaticais. No ato de transcrever
0 que compreendeu, explicou verbalmente e depois escreveu no papel (Quadro 32). Tem

preferéncia para ler com letra cursiva e seu teste teve duragdo de 6 minutos e 40 segundos.
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Quadro 32: Resultados do experimento da participante 04 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20
Particlpante 04 Sequnda Frase
0S GATOS PULARAM A JANELA S | acte e |
A gata queria muito passear pela gala aleam
PARA BRINCAR DE ESCONDE- S S S : AL .
. o Canabose G
_ 08 segundos 09 segundos 07 segundos
Realizou uma leitura com fluéncia. ‘Realizou uma leitura com fluéncia. Realizou uma leitura com fluéncia.
“0 gato queria brica de escode-escode” “Ele gostou da gata.” "Ela queria pasea com o gato”
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Grupo 2 — Participante 5

A quinta participante do Grupo 02 ¢é do sexo feminino, tem oito anos de idade e faz
parte da turma da professora Gédia Cristina. Apresenta AV de 20/20 nos dois olhos.

No momento em que o pesquisador apontou que seria realizada uma pesquisa sobre
leitura, a participante relatou “eu nio sei ler, tenho muitas dificuldades para juntar as
silabas”. A aluna apresentou dificuldades de leitura e realizou previamente a leitura em voz
baixa antes de ler em voz alta. O pesquisador advertiu varias vezes que o participante deveria
realizar a leitura diretamente em voz alta, no entanto, a crianca insistia em ler em voz baixa
para depois realizar a leitura em voz alta.

Buscando no capitulo 2 desta pesquisa, percebe-se que a participante apresenta o
habito de oralizacdo do texto, palavra por palavra, sendo uma tentativa de ndo correr o risco
de errar, desta maneira, corre o risco de ndo compreender (BARBOSA, 1991).

Todavia, mesmo com dificuldades de leitura, a participante s6 leu silabicamente e
realizou troca de letras com o estilo caixa baixa (Quadro 33). No ato de leitura do estilo caixa
baixa a aluna enfatizou “esta muito dificil agora”.

Na parte tocante a compreensao do texto, a participante escreveu uma ou duas palavras
que tinham relagdo com a frase lida. Tem preferéncia por letra cursiva para leitura e o teste

teve duracdo de 12 minutos.
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Quadro 33: Resultados do experimento da participante 05 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20
Participante 05 Segunda Frase

O GATO ESTAVA APAIXONADO ‘Os gatos pularam a janela

PELA GATINHA MAIS BONITA DA para brincar de esconde-esconde!
CIDADE!

Calxa alta Calxa balxa

1 minuto e 28 sequndos 1 minuto e 15 segundos 1 minuto e 47 segundos

‘Realizou a leitura com dificuldades. Realizou a leitura com dificuldades. Rlnlhou a leitura com dificuldades.
queria- leu corria; apalxonado- ndo conseguiu ler; - soletrou pu-le-m;

m dlﬁcddnﬂn ofon.ng m dﬁmldmh nofonmn mum
gatinho- dificuldade :mmo jouma%u m ~m soletrou es-co-m-de.

"qorinasidade sidade.” "0 gato” “esconde.”

Lpda
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Grupo 2 — Participante 6

O sexto participante do Grupo 02 é do sexo masculino, tem sete anos de idade e faz
parte da turma da professora Gédia Cristina. O aluno apresenta muitas particularidades que
merecem ser descritas.

A primeira delas foi que a prépria professora, quando o pesquisador chamou o
participante para realizar o experimento, afirmou, “o aluno apresenta muitas dificuldades
de leitura e escrita, e tém problemas psiquiatricos”. Mesmo assim, preferiu-se dar
continuidade ao teste e observar qual seria a reacdo do aluno com as etapas do experimento.

E necessario fazer uma observacdo, este aluno sempre pedia para participar do
experimento, no entanto nenhum responsavel havia assinado o termo de consentimento livre e
esclarecido para autorizar a participacdo da crianga. O menino chegou a afirmar, em um dos
dias anteriores, que a mée disse que este tipo de coisa lhe faria mal. Todavia, passados alguns
dias, a mesma assinou o termo de assentimento para que participasse.

Ao entrar na sala, 0 aluno j& se apresentava bastante inquieto e disperso. Foi pedido
para que ele sentasse na cadeira para poder realizar o teste de AV. O participante sentou,
foram dadas as coordenadas de como deveria ser realizado. No momento de falar quais letras
eram as da tabela, o aluno ia falando antes mesmo do pesquisador apontar para a letra.
Entretanto, o aluno ndo estava acertando nenhuma letra. Mesmo voltando com o dedo para
determinada letra, o aluno falava outra letra, praticamente ndo acertou nenhuma. O mesmo
ocorreu com os dois olhos. Acredita-se que o aluno ndo apresenta nenhum problema de visao
e sim de concentracdo e também que ndo sabe reconhecer as letras ainda.

Apesar da extrema dificuldade com o teste de AV, optou-se por continuar com o teste
de leitura. Na primeira frase, com letras em caixa baixa: O gato estava apaixonado pela

gatinha mais bonita da cidade, o aluno leu da seguinte maneira

O gato estava apaixonado pela gatinha mais bonita da cidade!

Figura 150: Exemplo de como o aluno leu a frase em letra caixa baixa.
Fonte: Do autor

O aluno comegou a leitura e parou, o pesquisador entdo, foi mostrando ao

participante o restante da frase e perguntando o que estava escrito ali, deste modo, o
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aluno foi lendo da sua maneira. E dificil realizar uma analise sobre como o aluno leu,
mas pode-se supor que ao ver gue a primeira palavra se tratava de um gato, 0 mesmo
presumiu que o restante da frase era formado por outros animais.

Nas frases apresentadas no estilo cursivo e caixa alta, o aluno foi realizando a
leitura letra a letra, com muitas trocas (Quadro 34), sendo que na letra cursiva
apresentou menos erros.

Na parte do experimento de escrever o que compreendeu, o resultado deste
participante se assemelhou muito ao participante 02. O aluno escreveu muitas letras,
sem segmentacdo. Somente na terceira frase (frase apresentada em caixa alta) € que

segmentou em ‘palavras’

a) Primeira frase

i eSS T c

Figura 151: O gato estava apaixonado pela gatinha mais bonita da cidade! Frase em letra caixa
baixa.
Fonte: Do autor

b) Segunda frase

Figura 152: A gata queria muito passear pela cidade com seu gatinho! Frase em letra cursiva.
Fonte: Do autor
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¢) Terceira frase

MMMWW 3 ) '.

Figura 153: Os gatos pularam a janela para brincar de esconde-esconde! Frase em letra caixa
alta.
Fonte: Do autor

Em relacdo a preferéncia do tipo de letra para leitura, o aluno destacou para a letra
cursiva. Compreende-se que o participante em questdo apresenta muitas dificuldades e que
seus resultados e analise desviam totalmente dos outros participantes. Portanto a pesquisa s
levard em consideracao a sua preferéncia por determinado tipo de letra, j& que os resultados
em relacdo a leitura e compreensdo das frases ndo estdo de acordo com uma crianga que
apresenta um bom reconhecimento das letras e compreensdo do que se l&. O teste teve

duracéo total de 11 minutos.
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Quadro 34: Resultados do experimento do participante 06 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

AENGOLERIEIGIE  Aculdade Visual ndo descoberta
Particlpante 06 Segunda Frase

Revandaanlivs | | Gt e mella e ||
gatinha mais bonita da cidade! s : :
pila SaT "“I"""” ESCONDE!

— T — T
_ 1 minuto e 03 segundos 49 sequndos 57 segundos

Realizou a leitura com dificuldades.
A- soletrou o;
gata- soleuouma;
queria- soletrou
Imagem apresentada no muito- soletrou m
corpo do texto. passear- soletrou
pela- soletrou Lnla;
cidade com- mhmm
B
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Grupo 2 — Participante 7

A sexta participante do Grupo 02 é do sexo feminino, tem sete anos de idade e faz
parte da turma da professora Gédia Cristina. A aluna realizou o teste com a tabela de Snellen
e sua AV e 20/20.

A participante apresentou um pouco mais de dificuldade de leitura no estilo caixa
baixa, lendo silabicamente, no entanto, ndo apresentou erros. Ja na leitura com o estilo
cursivo, leu com maior fluéncia e apresentou dificuldades para ler uma ou duas palavras. Na
caixa alta apresentou dificuldade em verbalizar os fonemas (Quadro 35). Leu todas as frases
com o auxilio do dedo indicador.

A aluna se apresentou bem introspectiva e leu todas as frases com a voz bem baixa. O
pesquisador pediu algumas vezes para que realizasse a leitura com a voz um pouco mais alta,
mas a aluna ndo correspondia.

Apesar da participante nao estar no nivel alfabético, e sim no silabico alfabético, foi
possivel observar coeréncia nas explicagdes escritas sobre cada frase lida. Algumas palavras
como ‘o gato’, ‘pela cidade’, ‘a gata’, ‘para’ condiz que a aluna buscou referéncias nas frases
que havia lido, apesar de escrever da sua propria maneira.

O teste teve duracdo de 14 minutos e 53 segundos e a letra preferida da aluna para

realizar a leitura é a letra cursiva.



Quadro 35: Resultados do experimento da participante 07 pertencente ao grupo 02.

Fonte: Do autor

Aculdade Visual 20/20

Os gatos pularam a janela para
brincar de esconde-esconde!

Caixa baixa
59 segundos

Realizou uma leitura silaba a silaba e

'Gutojoouoornocfaou
motha do”

A letra de mdo

O gaola axlawn apaimemada pela
i i e g

Cursiva

52 segundos

Realizou a leitura com maior fluéncia,

porém presentou dificuldades.
apaixonado: dificuldade de leitura, leu

vdrias vezes;

“0 gato foi Para oPredio essaiocorre
No cho”

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR
PELA CIDADE COM SEU GATINHO!

Calxa alta
53 segundos
Realizou a leitura com maior fluéncia
e apresentou dificuldades em alguns
fonemas.
querta: leu que- i
passear: ndo leu o final ar.

“A gata Paxeou Pelacidade e fiou
Naroua de Poesfo Parra Nooaudovi ziazo"
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Grupo 2 — Participante 8

O oitavo participante do Grupo 02 é do sexo masculino, tem sete anos de idade e faz
parte da turma da professora Dijanete. O aluno apresentou problemas para realizar o teste com
a tabela de Snellen e ndo reconheceu as letras, sendo assim, ndo foi possivel alcancar nenhum
resultado satisfatorio. Entretanto, o aluno apresentou inquietacdes, por motivos de
curiosidade, e também para saber se realmente ele ndo reconhecia as letras ou por suas
inquietacdes, optou-se por continuar o teste.

Ao chamar o aluno da sala de aula, foi perguntado se ele estava sabendo pelos colegas
que estava sendo realizada uma pesquisa sobre leitura na escola, 0 mesmo disse que sim e em
seguida destacou “nao sei ler, nao sei nem soletrar”.

O pesquisador destacou que ndo existe um jeito certo ou errado de ler e que existe a
maneira que cada um & Assim entregou a primeira ficha de leitura para a crianca que
continha a frase no estilo caixa alta: A GATA QUERIA MUITO PASSEAR PELA CIDADE
COM SEU GATINHO.

Ao pedir para o participante realizar a leitura, 0 mesmo ficou quieto e olhando a ficha.
O pesquisador interviu e foi mostrando letra por letra, deste modo, o aluno foi soletrando.
Entretanto, houve troca na maior parte das letras, ou seja, o aluno ainda ndo conseguia
identificar o desenho de cada letra.

Observou-se que o aluno apresenta muitas dificuldades e ainda ndo conseguia
identificar nem as letras no estilo caixa alta, que € o primeiro estilo a ser aprendido no
ambiente escolar. Para ndo constrangé-lo, optou-se por parar o0 experimento, pois este ndo se

enquadra em nenhum dos parametros.
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Grupo 2 — Participante 9

O nono participante do Grupo 02 € do sexo masculino, tem sete anos de idade e
faz parte da turma da professora Gédia Cristina. O aluno realizou sem problemas o
teste com a tabela de Snellen e sua A/V é de 20/20.

Em relacdo ao teste de leitura, o aluno apresentou bastante dificuldade.

Realizou uma leitura letra a letra e silaba a silaba, da seguinte maneira:

Palavra GATO - primeiro fazia a juncdo das letrasG+ A=GA/T+0 =
TO, depois néo realizava a formacéo da palavra.

Apresentou muitas trocas de letras em todos os estilos apresentados. Na parte
de escrever o que havia compreendido, o aluno escreveu palavras desconexas e
explicou em voz alta o significado de cada uma (Quadro 36). As suas explicagdes ndo
condiziam com as frases lidas, portanto, pode-se supor que 0 mesmo ndo compreendeu
0 texto.

O aluno ndo se encontra na fase alfabética e sim no nivel sildbico. Tem
preferéncia pela letra cursiva e o tempo de duracdo do teste foi de 12 minutos e 10

segundos.



Quadro 36: Resultados do experimento do participante 09 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual

Aculdade Visual 20/20

349

O GATO ESTAVA APAIXONADO
PELA GATINHA MAIS BONITA DA
CIDADE!

Calxa alta

1 minuto e 46 segundos

Realizou uma leitura letra a letra, com
mulmdqicnldndnemulmtrocasd:

Os gatos pularam a janela para
brincar de esconde-esconde!

Caixa baixa

2 minutos e 07 segundos

Realizou uma leitura letra a letra, com

muita dificuldade e muitras trocas de

letras.

perguntou qual o som faz o4s;
gatos- leu

G.qnlnq‘munmmhfnum
fnhudndzmmqnhm’u!

Cursiva

2 minutos

Realizou uma leitura letra a letra, com
muita dificuldade e muitras trocas de

letras.

gata- leu g+a=ja / t+a=ta;

querio- leu q+usju | n=ni+ o
h“hu | sastesa;

mleu ,

%humlmlm

gatinha- leu jrasja | t+=ti / n+o=no

*0

Escreveu “ratasarara” e leu o gato foi Escreveu “oritri” e leu o barco

na lagoa
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Grupo 2 — Participante 10

O décimo participante do Grupo 02 é do sexo masculino, tem oito anos de
idade e faz parte da turma da professora Dijanete. O aluno realizou sem problemas o
teste com a tabela de Snellen e sua A/V é de 20/20.

Realizou o ato da leitura com bastante fluéncia e ndo cometeu erros nem trocas
de letras em nenhum dos estilos apresentados. Somente trocou uma palavra (passear
por pensar) na frase em caixa baixa (Quadro 37).

Em relacdo a compreensdo das frases, o aluno somente escreveu algo na
terceira frase. Apontou que ndo se lembrava das anteriores. Pode-se supor que o
participante, que se apresentou bastante ansioso para realizar uma répida leitura, leu
sem prestar realmente atencao no contetdo da frase, desse modo ndo conseguiu extrair
algo sobre o que havia acabado de ler, mesmo sendo avisado previamente que ele teria
que escrever o que tinha assimilado sobre a leitura.

Um fator curioso do aluno é que apontou que prefere todas as letras para ler. O
pesquisador pediu novamente para que ele escolhesse uma das trés opcdes, e mesmo
assim, ele destacou que as trés eram “boas letras para se ler.” O teste teve duracdo de

6 minutos e 42 segundos.
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Quadro 37: Resultados do experimento do participante 10 pertencente ao grupo 02.
Fonte: Do autor

Aculdade Visual Aculdade Visual 20/20

_ O GATO ESTAVA APAIXONADO
A gata queria muito passear pela PELA GATINHA MAIS BONITA DA O galan P“!“'"’"" t“'“'!“

IIEET casbax Sk Cursva
06 segundos 06 segundos 05 segundos
P :ql‘mm"m"“"‘"‘“ Realizou a leitura com bastante Realizou a leitura com bastante
Trocou a palavra passear por pensar. fluéncia e agilidade. Sem erros. flugncia e agilidade. Scmcfms
Néo escreveu nada Nao escreveu nada “Pularam a janela para brincar de esconde-

Todas as letras
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Grupo 2 — Participante 11

O décimo primeiro participante do Grupo 02 é do sexo masculino, tem sete
anos de idade e faz parte da turma da professora Dijanete. O aluno realizou sem
problemas o teste com a tabela de Snellen e sua A/V é de 20/20.

O participante apresentou muitas dificuldades para realizar a leitura das frases.
Realizou a leitura letra a letra e depois silaba a silaba. Apresentou muitas trocas de
letras, principalmente na frase em caixa baixa. Chegou a perguntar para o pesquisador,
“tio, posso falar as letras?”.

Em relacdo a compreensao das frases, na primeira frase, que foi apresentada

em caixa alta, o participante copiou o0 enunciado da tarefa proposta

a) Primeira frase ‘
A Grupn@Hos £7105 ©

Figura 154: Exemplo de como o aluno compreendeu a etapa do experimento. Frase em letra
caixa alta.
Fonte: Do autor

Nas outras duas frases buscou palavras relacionadas as frases e criou algumas
outras palavras. A crianca ainda se encontra no nivel silabico alfabético. A letra caixa
alta foi sua preferida para leitura e o teste todo teve duracdo de 17 minutos e 45

segundos. Os dados foram compilados no quadro a seguir (Quadro 38).



Quadro 38: Resultados do experimento do participante 11 pertencente ao grupo 02.

Fonte: Do autor

Aculdade Visual

Aculdade Visual 20/20
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o.qnin.nxtnnnnfxnmnﬂnfn!n Os gatos pularam a janela para

Calxa alta
1 minuto e 58 segundos

Realizou a leitura com bastante
di re lendo a letra,
MM fomardomp’:uﬁnbc: ’
mhuwm

“A Grimeira frase”

A letra caixa alta

A GATA QUERIA MUITO PASSEAR
PELA CIDADE COM SEU GATINHO! meb cadadel brincar de escon&.escon&l

Cursiva

1 minuto e 24 segundos
Realizou a leitura com bcstmtn

“0 gato taio catis de catir”

Calxa balxa

1 minuto e 14 segundos

Realizou a leitura com bastante
dificuldade, sempre lendo a letra, e
depois formando as silabas.
mhuhm

u
Jjanela- leu cho- ne- la;
brincar- leu bri- n- ca;
esconde- leu es-so-nd-g;

“Os gataotia de catola”
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CAPITULO 7 - DISCUSSAO DOS DADOS DO EXPERIMENTO

7.1 Discusséo dos dados do experimento da pesquisa

A seguir, foram geradas tabelas com os dados compilados dos participantes dos
Grupos 1 e 2, um total de quatro tabelas para cada grupo. Foi necessario fazer uma divisao
dos participantes, pois 0s alunos ndo se encontravam no mesmo nivel de alfabetizacdo, alguns
em fase silabica e outros em fase alfabética, portanto foi essencial realizar essa divisdo para
que os dados pudessem ser discutidos e para a obtencdo de resultados mais significativos.
Além disso, foi gerada uma tabela com cada tipo de erro cometido pelos grupos.

Para 0 Grupo 1 foi feita a divisdo em Subgrupo 1 e Subgrupo 2 e, para 0 Grupo 2
em Subgrupo 3 e Subgrupo 4. A divisdo das 4 tabelas foi baseada no fator ‘tempo de
leitura’, ou seja, as criangas que leram todas as frases abaixo de um minuto (Subgrupo 1 e
Subgrupo 3) fazem parte de uma tabela, e as criancas que leram as frases acima de um
minuto (Subgrupo 2 e Subgrupo 4) fazem parte de outra.

Para realizar a tabela, foram criadas seis divisdes: 1. Caixa alta/ Tempo de leitura/
Erros, 2. Caixa baixa/ Tempo de leitura/ Erros, 3. Cursiva/ Tempo de leitura/ Erros, 4.
Preferéncia (que se refere a preferéncia da crianca por determinado estilo de letra) 5. Copia
(para apontar se a crianga € letrada ou copista) e 6. Compreensao.

A anélise sobre a compreensdo, que estamos considerando como leiturabilidade nesta
tese, serd referente aos fatores relacionados ao leitor iniciante, sendo assim, a sua propria
compreensdo da frase lida, seu repertério léxico e seu nivel de letramento.

E importante salientar como os erros foram considerados para a andlise: 1) palavras
que foram lidas com dificuldade, ou lidas duas vezes foram consideradas um erro; 2) troca de
letras também foi considerado um erro e; 3) o esquecimento de ler uma palavra, ou uma
letra/silaba da palavra também foi considerado como erro.

Sobre a cdpia das frases, criou-se uma coluna na tabela para se destacar qual crianca se
apresenta como letrada e qual se apresenta como copista. A crianga copista, na maior parte
das vezes, escreve sempre com o estilo da letra projetada na frase e ndo consegue escrever o
que compreendeu do que acabou de ler. Nas tabelas do Grupo 2 essa andlise ndo foi

realizada, pois ndo houve a copia das frases.
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Também houve uma divisdo em relacdo a compreensdo dos textos. No Subgrupo 1,
percebeu-se que as criangas conseguiam escrever e traduzir frases com contetdo, ja no
Subgrupo 2, a compilacdo da compreensdo denota que muitos fazem uso de algumas letras
ou até palavras que estdo nas frases lidas, mas ndo conseguem realizar uma transcrigdo do
contetido da frase, demonstrando que sdo dois processos cognitivos diferentes.

Portanto, para a compreensdo, consideramos como ‘acerto’ ou ‘compreensido
adequada’ o fato do participante conseguir transcorrer para o papel o que acabou de ler, com
um sentido légico das palavras, sempre remetendo ao que acabou de ser lido e copiado. Ou
seja, para cada frase compreendida pela crianca é somado 1 ponto, exemplo: se o aluno
conseguir escrever o que compreendeu de cada frase lida e copiada, ele terd 3 pontos no final.

Se o participante transcorrer palavras ou letras que ndo possuem um sentido com a
frase lida e copiada, ndo sera contado ponto. Apesar da teoria da lectoescrita considerar como
linguagem qualquer tipo de expressdo escrita realizada pela crianga, esta pesquisa nao ira
atentar como ‘frase compreendida’ palavras desconexas, ou letras, que estdo relacionadas as
fases pré-silabicas e silabicas. O foco da pesquisa em relagdo a compreensdo das frases esta
na crianca que se encontra na fase alfabética de leitura e escrita.

Sendo assim, se faz necessario lembrar que mesmo as criancas ndo conseguindo
transcrever o real significado das frases, elas conseguem representar uma linguagem propria,
utilizam critérios em relagdo a quantidade de letras e critérios qualitativos, ou seja, a crianca
utiliza marcas ou letras para representar coisas diferentes, apenas variando a posi¢do das letras
(BIZZOTTO ET AL, 2010:26).

A seguir a primeira tabela referente ao Subgrupo 1
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Tabela 4: Tabela com dados referentes aos participantes do Subgrupo 1.
Fonte: Do autor.

Tabela: dados referentes aos participantes de menor tempo de leltura do Grupo 1

- 251 332 22' | 1 Cursiva Letrada

1811 11/2 181 Cursiva Letrada 3
1@ 23/ 3 20/ & Cursiva Letrada 2
23/ 1 131 @ 14'] 2 Cursiva Letrada 3
“ 1111 63 | 4 44' | 2 Calxa alta Letrada 1
— 26'| 3 28| 2 25%f3 Cursiva Letrada 2
16| @ 15/ 1 1721 1 Cursiva Letrada 3
191g 1614 701 vae  Letrada 3
145" 7 202’ 18 V040 88% cursiva  100% letradas 21
181/087 2521225 2211137 26
Média de tempo —

do grupo

Dos doze participantes do Grupo 1 em que foi utilizado o método Lécom, dois foram
descartados para realizar a analise, como ja explicado anteriormente. Qito participantes leram
as frases com tempo menor que um minuto e dois participantes leram com um tempo maior
que um minuto. Portanto, a primeira tabela foi formada por oito participantes.

Com os dados obtidos, percebe-se que o menor tempo de leitura dos participantes foi
com o estilo caixa alta, tendo como média de leitura 18.1 segundos por frase lida por cada
participante. Logo ap0s, segue a letra cursiva com média de 22.1 segundos por frase lida e por
Gltimo a caixa baixa com média de 25.2 segundos. Portanto, para tempo de leitura verifica-se
gue o estilo caixa alta aponta para um menor tempo. O mesmo ocorre para 0 nimero de erros
cometidos.

Para a caixa alta, a média foi de 0.87 erros para cada aluno, seguido da letra cursiva
(1.37 erros) e caixa baixa (2.25). Portanto, a logica de tempo seguiu com a de erros
cometidos, menor tempo e erros cometidos para caixa alta e maior para caixa baixa, sendo que

a letra cursiva ficou entre os dois estilos.
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Todavia, mesmo com os dados mais favordveis para a leitura em caixa alta, a
preferéncia das criancas foi para o estilo cursivo (88%), mesmo a tipografia cursiva nao
apresentando os melhores resultados em relacdo ao tempo de leitura e numero de erros. Duas
criancas preferiram a letra caixa alta para realizar a leitura e nenhuma destacou a letra caixa
baixa. Percebe-se uma familiaridade com o estilo cursivo, tanto pela letra das professoras,
quanto pelo aspecto emocional, ja que a letra cursiva apresenta aspectos bem individuais para
a crianca em relacdo aos outros tipos de letras.

Em relacdo a compreensdo, grande parte dos participantes conseguiu entender e
expressar o contetido das frases lidas. Com um total de 21 acertos e média de 2.6 acertos por
crianca, é considerado um numero relativamente alto para o total de frases lidas (3 no total).

Sobre os erros, foi gerada uma tabela, demonstrando os diferentes tipos de erros
cometidos e quais deles ocorreram com maior frequéncia. Foram definidos quatro critérios de
erros: 1) Troca de letras; 2) Dificuldade de leitura de uma palavra; 3) Se houve esquecimento

de uma letra ou silaba e 4) Troca de palavras
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Tabela 5: Tabela com os erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 1.
Fonte: Do autor.

Tipos de erros cometidos pelos participantes com menor tempo de leitura do Grupo 1

Dificuldade de Pulou uma letra
Participantes J Troca de letras ffL S Troca de palayras
leitura ou silaba

Kl - -
EN
=
=

1 dif. (calxa alta)
1 troca (caixa baka) 2 dif. (calxa batca) @ @
1 dif; (cursiva)
1 dif. (calxa alta)
@ 1 df. (catxa baixa) Jenu T @
ﬁsq. (cursiva) SRk
Pulou 2 letras
2 Z Giixabaia) @
1 troca (cursiva) @ Pulou 1 letra @
(caixa alta)
Pulou 3 letras

(calxa baixa) e 1 troca (caixa alta)
1 silaba (cursiva)

2 trocas (catxa balxa)

1 troca (cursiva) 1 dif. (caixa alta) Pulou 1 letra ¢
1 troca (caixa baixa) (cursiva)
11 1 dif. (cabxa baixa) Pulou 1 silaba
@ dif. (caixa bal S @
12 2 trocas (caixa baixa) 1 dif. (curstva) @ @

2 dif. (caixa baixa)

8 trocas de letras, 12 dif. de leitura, o0
Total 4 na caixa baixa 6 na caixa baixa 6 na calxa baa 1 troca de palavra

2 na caixa alta 3 na caixa alta 3 na curstva em caixa alta
2 na cursiva 3 na cursiva 1 na catxa alta

Como ja relatado na tabela anterior, a maior parte dos erros cometidos estéo
relacionados com o estilo caixa baixa. Dos 31 erros, 16 foram cometidos com a letra caixa
baixa, sendo que 4 sédo troca de letras, 6 dificuldade de leitura de uma determinada palavra e 6
estdo relacionados com silabas ou letras esquecidas.

Logo apds, segue a letra cursiva (8 erros) e a caixa alta (7 erros) sendo: letra cursiva
com 2 trocas de letras, 3 dificuldades de leitura e 3 em silabas ou letras puladas, e a letra caixa

alta com 2 trocas de letras, 3 dificuldades de leitura, 1 letra ou silaba pulada e 1 troca de
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palavra. Foi criada outra tabela (Tabela 6) para exemplificar os erros cometidos por cada

participante e poder realizar algumas inferéncias.

Tabela 6: Erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 1.
Fonte: Do autor.

Erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 1

Dificuldade de Puls
Paruapante Troca de letras f ub‘u umae letra
leitura ou silaba

Dificuldade para ler a palavra
esconde (calxa alta),
Trocou p por b da palavra Dificuldade para ler a palavra
apatxonado e leu cidade (catxa batxa). @

abaixonado (catxa baixa).  Renety q palavra querta
duas vezes (arstva)

Janela, leu fanela (c. baixa)
Ao Invés de ler A gata, leu  Leu pulam ao invés de

Lettura prévia da palavra
esconde (calxa alta),
Leu a expresstio seu gatinho Ao Invés de ler seu, leu
B @ duas vezes (cabxa babxa). 5 (catxa baba).
Dificuldade para ler a palavra
apatxonado (curstva).
Leu gato ao tnvés de
gatos (cabxa babxa).
4 @ [0} Leu pulam ao invés de
pularam (calxa batxa)
Trocou a letra o por e da Leu pulam ao rwés de
) palavra bonito, leu benito  pulara (catxa alta). @
(curstva).
Nao leu a letra q da
palavra querla (caixa
batxa).
Nato sabla a letra r da
palavra passear (calxa
@ @ baixa).
Leu su ao trwés de seu.
(cabxa batca).
Leu pulam ao Invés da
pularam (caixa batxa).
Trocou a letra a por o de
gatinha, leu gotinha (calxa
alta). Dificuldade para ler a palavra ndlo sabla a letra p de
Kcl:u :o h:mkn ";;, °1 de  gstava, leu estaaann-va pularam (curstva).
u do (caka (catxa alta).
Trocou a letra | por f de
%] Agata (caixa batxa). putaram (curstva).
Dificuldade para ler a palavra
g‘o:::: :T;;”r ude apatxonado, leu duas vezes
(aurstva).
(calxa baixa),
12 Trocou 1 por n de brincar, D%m par: s g @
Yoty BRI (caitia babea). | 10 (calxa batxa).
Perguntou se a primetra letra
da frase era o.

Troca de palavras

@

Leu gatinha, ao invés
de gata (calxa alta).
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Percebe-se que houve dificuldades com a palavra apaixonado, por 3 vezes, esta
palavra foi apontada apresentando erro de leitura, tanto em troca de letras quanto em
dificuldade. Outro aspecto é que dos 3 erros, 2 foram com a letra cursiva. Pode-se supor que
ou a palavra, por ser muito extensa, causa uma dificuldade de jungdo de silabas, gerando
possiveis dificuldades, ou que a tipografia Mamae que Nos Faz causa uma ma visibilidade em
relacdo a palavra apaixonado.

Outra palavra que surtiu dificuldade de leitura para as criancas, foi a esconde. Dos 3
erros cometidos, 2 foram com a letra caixa alta. Por se tratar de uma palavra dupla separada

por um hifen (esconde-esconde) as criancas podem ter se confundido no momento que

perceberam que a palavra se repetia.

A palavra que apresentou o maior numero de erros foi pularam. Foram 5 erros, sendo
4 em relagdo a esquecimento de silabas e letras e 1 em dificuldade de leitura, 1 erro ocorreu
com a letra caixa alta, 2 com a cursiva e 2 com caixa baixa. Pode-se inferir que os erros
estavam mais relacionados ao tempo verbal da palavra, porque em todos 0s casos as criangas
leram pulam ao invés de pularam.

Com a palavra seu, os participantes leram su. Os 2 erros cometidos com essa palavra
foi no estilo caixa baixa.

Portanto, percebe-se que parte dos erros cometidos se deve a algumas palavras em
especifico. Mesmo que as frases para o experimento tenham sido elaboradas com a ajuda da
professora dos alunos, dificuldades de leitura podem ocorrer ndo considerando 0s aspectos
tipograficos e sim a complexidade linguistica da palavra.

O restante dos erros ndo apresentaram repeti¢6es para discussao dos dados obtidos.

Com os dados obtidos dos participantes que leram com um tempo maior de um minuto

ou seja, Subgrupo 2, foi gerada a seguinte tabela
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Tabela 7: Tabela com dados referentes aos participantes do Subgrupo 2.
Fonte: Do autor.

Tabela: dados referentes aos participantes de maior tempo de leitura do Grupo 1

- 23"12 248" 6 240" 15 Cursiva Copista
— 4.08" 3 2.05" &6 3.09" /1 Cursiva Copista @
6'31" 15 453" | 12 549" 6  100% curstva  100% copista @
SN2 2N26%(B 314" 3

2'85"

No Subgrupo 2, com apenas dois participantes, os resultados foram bastante
diferenciados do Subgrupo 1. A média do tempo de leitura foi maior com o estilo caixa alta,
3 minutos e 15 segundos, enquanto que a média de menor tempo foi com o estilo caixa
baixa, 2 minutos e 26 segundos. A cursiva ficou entre os dois com média de 3 minutos e 14
segundos, muito préxima da caixa alta.

Todavia, em relacdo aos erros cometidos, a média foi muito maior no estilo caixa
baixa, tendo 6 erros por aluno, seguido pela cursiva (3 erros) e caixa alta (2.5 erros). As duas
criancas atestam suas preferéncias para realizar a leitura com a letra cursiva, mesmo este
estilo ndo tendo os melhores resultados.

As criangas se apresentaram como copistas, copiando as frases projetadas sempre no
estilo que aparecia, ou seja, se era projetado em caixa alta copiava em caixa alta, o que reflete
na compreensdo das frases. Percebe-se que, quando a crian¢a ainda ndo adquiriu por completo
0 ato da leitura e da escrita, elas tendem a buscar referéncias do que leram e copiaram,
trazendo algumas letras e em alguns casos até algumas palavras que estavam nas frases. Trata-
se da maneira delas transcreverem o que entenderam de cada frase. Na tabela foi colocado
como nao compreendido, pois nesta pesquisa estd se considerando apenas os alunos que
conseguiram transcrever o sentido da frase para o papel.

Portanto estas criancas utilizaram da memoria curta para representar letras.

Em relacdo aos erros cometidos pelos participantes foi gerada a tabela a seguir
(Tabela 8).
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Tabela 8: Tabela com os erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 2
Fonte: Do autor.

Tipos de erros cometidos pelos participantes com menor tempo de leitura do Grupo 1

2 Dificuldade d Pul let
Participantes J Troca de letras fﬁcu SEEE EE wlouuma 1atra - B voca de palavras
leitura ou silaba

2 trocas (caxa alta)

1 dif. (calxa alta)
4 trocas (caixa balxa)

1 dif. (catxa baixa)

@ @

4 trocas (curstva)

1 troca (caixa alta) 3 dif. (catxa baixa) Pulou 2 letras

{caixa alta) 7
2 trocas (calxa balxa) 1 dif. Ceurstva) 1 letra (caixa baixa)

13 trocas de letras, 7 dif. de leitura, 3 letras/silabas puladas,

Total 6 na caixa baixa 5 na caixa baixa T s sdin bt 7))
3 na caixa alta 1 na caixa alta 2 na calxa alta
4 na cursiva 1 na cursiva

No total de 23 erros, percebe-se que 12 erros foram cometidos na leitura em caixa
baixa, sendo 6 deles relacionados a troca de letras, 5 a dificuldades de leitura de uma palavra e
1 ao esquecimento de uma letra ou silaba. No tocante a caixa alta, foram 6 erros, sendo que 3
relacionados a troca de letras, 1 a dificuldade de leitura e 2 ao pular letras ou silabas das
palavras. O estilo com menos erros na leitura foi o cursivo, com 5 erros, sendo 4 na troca de
letras e 1 na dificuldade de leitura de uma palavra. A seguir os erros foram compilados em
uma tabela (Tabela 9) para melhor anélise.
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Tabela 9: Erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 2.
Fonte: Do autor.

Erros cometidos pelos participantes do Subqruprl 2

Participante Troca de letras ijdade R Rl [ e palavras
leitura ou silaba

Na palavra gato leu ja— lo

(Calxa alta).

Leu 50 ao Invés de os

(cabxa baixa).

Trocou a letra g de gatos e

K Yo onis et Na palavra estava perguntou ao

Trocou letras da palavra pesquisador qual era a letra v.

brincar e leu drinkar (Caixa alta).

ﬁ:kp‘mdgm leu Jata A proniincla da palavra esconde @ &
i), ficou da sequinte forma:

Na:paksira RSN, oo s esso-n-de (Calxa batxa),

letras qu por n, leu nerla

(curstva),

Trocou a letra t de multo &

leu mutlo (curstva).

Trocou a letra ¢ de com por

s @ leu som (cursiva).
Palavra brincar- ao trvés de  Na palavra apatronado soletrou :l:;\:oa aletra :m
soletrar ¢, soletrou k op-aLeanado (cusva). (caixa dlta).
(calxa alta) Na palavra querta soletrou Palavra janela- ndo
Na palavra pea- soletrou Gk (caxa balxa) reconhece a letra | %)
ptla (caixa baixa). Na palavra multo soletrou (cabxa alta),
Na palavra sau- soletrou swa U-x-t0 (catxa batxa). Palavra gate- ndo
(calxa babxa), Na palavra gatinho soletrou reconhece a letra g

o (catea baba): {caixa babxa).

Como os participantes do Subgrupo 2 ndo se encontravam no nivel alfabético e sim
no silabico e silabico alfabético, percebe-se uma grande quantidade de erros. Além disso, 0s
mesmos, em sua maior parte, ndo conseguem realizar uma leitura de uma palavra completa, e
sim, realizam a leitura letra a letra. As relacdes que podem ser observadas nos Subgrupos 1 e

2 do Grupo 1 em que 0 método Lécom foi aplicado, estdo listadas a seguir:

1) Apesar das medias dos tempos de leitura em determinado estilo de letra
serem bem diferenciadas de um grupo para o outro, pode-se evidenciar
gue no grupo com leitores mais fluentes, Subgrupo 1, a média de leitura
com menor tempo foi em caixa alta, sequida da letra cursiva. O mesmo,
ndo ocorreu com os leitores do grupo de maior tempo, que teve a letra

caixa baixa com menor tempo de leitura;
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2) Em relacdo aos erros, os dois grupos foram similares, tendo o maior
numero de erros no estilo caixa baixa e 0 menor numero de erros na
leitura caixa alta;

3) Em relacdo aos tipos de erros, no Subgrupo 1, ocorreram maiores
dificuldades de ler palavras inteiras do que troca de letras, além disso,
tiveram muitas letras ou silabas puladas ou esquecidas. Entretanto, no
Subgrupo 2, o erro mais comum foi a troca de letras, seguido de
dificuldades de leitura de palavras e por ultimo esquecimento de letras
ou silabas. Essa caracteristica deve-se ao fato de que no segundo grupo,
na maior parte das vezes, as crian¢as soletraram e ndo realizaram uma
leitura com fluéncia;

4) Sobre a copia das frases, todos do Subgrupo 1 copiaram corretamente e
com letra cursiva, enquanto que, no Subgrupo 2, os participantes
também copiaram corretamente, no entanto, no estilo apresentado na
projecao;

5) Todavia, no que se refere & compreensédo, grande parte dos participantes
do Subgrupo 1 conseguiram transcrever o significado das frases,
enquanto que no Subgrupo 2, transcreveram apenas letras ou palavras

que se recordavam do que leram ou copiaram.

No Grupo 2 (Grupo controle), em que foram utilizados os métodos mais usuais em
estudos de legibilidade, participaram 11 alunos, sendo que dois deles foram descartados
(participantes 6 e 8) como ja explicado anteriormente. No Grupo 2 também foi realizada uma
divisdo seguindo os mesmos parametros do Grupo 1, neste caso, o grupo foi dividido em
Subgrupo 3 e Subgrupo 4.

O Grupo 2 contou com participantes bem heterogéneos, sendo que ocorreu uma maior
divisdo de criancas em fase silabica e em fase alfabética que no Grupo 1. No Subgrupo 3,
que conta com os participantes que leram as frases com menos de 1 minuto, tém-se 4
participantes, enquanto que no Subgrupo 4, participantes que leram com maior tempo que 1
minuto, apresenta 5 participantes.

Mesmo que a escolha dos dois grupos tenha sido realizada de forma randémica entre
as duas salas do segundo ano da escola, ainda assim, houve diferencas significativas entre os
dois grupos em relacdo ao nivel de alfabetizacdo das criangas. Essa escolha foi realizada da

seguinte maneira: depois de finalizados os testes com os participantes do Grupo 1, restaram
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11 alunos que possuiam o termo de concessao para participar do experimento assinado pelos
responsaveis. Destes 11 alunos, 7 eram alunos da professora Gédia Cristina e 4 da professora
Dijanete. E importante fazer uma ressalva, devido as dificuldades em se conseguir a
assinatura dos responsaveis do termo de concessao, os testes eram realizados de acordo com a
chegada dos termos assinados, sendo assim, em alguns momentos tinhamos mais alunos para
participar (com o termo assinado) de uma professora do que da outra.

Os dados dos participantes que leram em menor tempo, quatro no total, estdo

compilados na tabela a seguir (Tabela 10).

Tabela 10: Tabela com dados referentes aos participantes do Subgrupo 3.
Fonte: Do autor.

Tabela: dados referentes aos participantes de menor tempo de leitura do Grupo 2

- 12ig 10/ 22/ 1 Todas

8D )] 7’ Cursiva 1
5312 59/g 52 12 Cursiva 3
617 611 5 @ Todas 1
7912 84 | 1 T 8
197105 211025 2157075 2
Média de tempo 207"

do grupao

Percebe-se que no Subgrupo 3, o0 menor tempo de leitura ocorreu com o estilo caixa
baixa (19.7 segundos), enquanto que o0 maior tempo de leitura ocorreu com a cursiva (21.5
segundos). Logo, € viavel afirmar que o tempo de leitura médio dos trés estilos € muito
similar, ndo apresentando muita diferenciagéo.

Todavia, a maior quantidade de erros ocorreu com o estilo cursivo, uma média de 0.75
erros por participante. O estilo de menor erro foi o caixa baixa com 0.25 erros por

participante, seguido da caixa alta com 0.5 erros.
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Apesar de 50% dos participantes apontarem que preferem a letra cursiva e 0s outros
50% assinalar que preferem todos os estilos para leitura, foi no estilo cursivo em que o tempo
para leitura e o nimero de erros foi maior.

Em relacdo a compreensdo dos textos, percebe-se que houve uma redugdo em relagéo
ao Subgrupo 2 do Grupo 1, em média de 2 acertos por crianga. A seguir uma tabela (Tabela
11) com os diferentes tipos de erros que foram cometidos pelos alunos do Subgrupo 3, 0s

parametros foram os mesmos utilizados nos outros grupos.

Tabela 11: Tabela com os erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 3.
Fonte: Do autor.

Tipos de erros cometidos pelos part clpantes com menor tempo de leitura do Grupo 2

|
Participantes || Troca de letras iWitade-des | Pt ttea b Wi o 52 palavras
leuura ou silaba

NORRRINY g

@ 3 na cursiva o camaana 1 1troca (caixa baixa)

1 na caixa alta

g 1 d‘j‘ (curswa) Q g
7 @ 2 df. (curstva) Pulou 1 slaba &
1 dif. {calxa alta) (calxa alta)
5 ’ 2 e

Os participantes do Grupo 2 (Grupo Controle), pertencentes ao Subgrupo 3, se
apresentaram como os leitores mais fluentes em relag@o aos outros grupos e subgrupos. Foram
0s participantes que leram em menor tempo e com menor nimero de erros. No total, foram 6
erros, sendo 4 relacionados a dificuldade de leitura, 1 ao esquecimento de uma silaba e 1 com
uma troca de palavra. Do total, 3 erros ocorreram com o estilo caixa alta, seguidos de 3 erros
no estilo cursivo e 2 no caixa baixa.

Neste grupo em especifico, os participantes, por apresentarem uma fluéncia de leitura
bem maior que dos outros grupos reconhecem com mais facilidade todos os 3 estilos de letras.

Sendo assim, pode-se inferir que: quando criancas que ja possuem em seu repertorio o
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reconhecimento das letras em caixa alta, caixa baixa e cursiva, as diferencas de tempo de
leitura e erros cometidos sdo minimas, apontando para o fato de que, para essas criangas, 0
estilo das letras vai deixando de ser um critério com um grau elevado de importancia. Foi

gerada uma tabela com todos os erros cometidos (Tabela 12).

Tabela 12: Erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 3.
Fonte: Do autor.

Erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 3

o Dificuldade de Pulou uma letra

Apresentou dificuldade para ler
a palavra apaixonado, leu

¢ algumas vezes, até acertar ¢ @
(cursiva),

Dificuldade de leitura na
palavra apaixonado, leu vdrias

vezes (cursiva). Na palavra passear, ndo
@ Dificuldade de leitura na palavra o, o final ar (caixa alta) @
gatinho, dificuldade para ler nh
(cursiva).
Ao invés de ler queria, leu-
leu que- rri -a (caixa alta),

Trocou a palavra passear
Z 2 @ por pensar (caixa baixa).

Apesar dos poucos erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 3, que foram os
que leram em menos de 1 minuto com os métodos usuais de legibilidade, percebe-se que
alguns erros foram similares com o Subgrupo 1 (participantes que leram em menos de 1
minuto com o Método Lécom). 2 participantes tiveram dificuldades de leitura com a palavra
apaixonado, novamente pode-se supor que se trata de uma palavra muito extensa. Uma outra
suposicdo € que a palavra apaixonado apresente um grau de dificuldade maior, e
provavelmente, por se tratar de erros recorrentes entre 0s participantes, ndo deveria ter sido

utilizada nas frases do experimento.
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Segue a tabela (Tabela 13) com os dados dos participantes do Subgrupo 4, aqueles

que leram com mais de um minuto cada frase.

Tabela 13: Tabela com dados referentes aos participantes do Subgrupo 4.
Fonte: Do autor.

Tabela: dados referentes aos participantes de maior tempo de leltura do Grupo 2

- 1179 101"/ 5 120" 5 Caixa alta

1°40" 9 210" 8 2'20" 8 Cursiva @
115" 4 147"/ 3 128" | 3 Curstva @
“ 146" 9 207" 8 208’/ 6 Cursiva @
158" 7 114" 5 124" 5 Caixa alta @
grae’ || TIwiA | @y eeeds
134776 (158”158 254

-

Nos dados referentes aos participantes que leram com tempo maior de um minuto,
percebe-se que um fator diferencial, o estilo com a média de maior tempo de leitura foi o
cursivo (2 minutos), seguido da caixa baixa (1 minuto e 58 segundos) e por ltimo a caixa
alta com 1 minuto e 34 segundos.

Apesar da tipografia caixa alta ser a de média com menor tempo, é a que apresenta
maior nimero de erros por aluno (7.6 erros), seguidos pela caixa baixa (5.8 erros) e por
altimo a letra cursiva (5.4 erros). Constata-se que apesar das frases em caixa baixa
apresentarem uma média de tempo entre a cursiva e a caixa alta, no Subgrupo 4, foram as
gue apresentaram mais erros por participante.

Em relacdo a preferéncia da tipografia, grande parte dos participantes (60%) preferiu a
letra cursiva, e outra parte expressiva, a letra caixa alta (40%). Pode-se supor que este grupo,
que apresentou menor nimero de erros no estilo cursivo, apresenta uma maior coeréncia em

relacdo as suas preferéncias, ja que optaram pela letra cursiva como a mais facil de ler.



369

A compreensdo dos textos ndo foi considerada na analise, como ja explicado no
Subgrupo 2, por essas criancas ndao se encontrarem em um nivel de leitura fluente, na maior
parte das vezes, as criangas trouxeram letras e até palavras do que haviam compreendido, mas
ndo conseguiram completar uma sentenca com sentido. Como neste método ndo existe a parte
da cépia, fica mais dificil fazer uma relacdo se a crianca é copista, ou se ja adquiriu 0s
cddigos da escrita.

Faz-se necessario realizar uma tabela com os erros cometidos pelos participantes desse
grupo para observar quais estdo sendo mais cometidos. Os critérios para a escolha dos erros
foram os mesmos utilizados nos outros grupos (Tabela 14).

Tabela 14: Tabela com os diferentes tipos de erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 4.

Fonte: Do autor.

Dificuldade de

leitura

Tipos de erros cometidos pelos participantes com menor tempo de leitura do Grupo 1

Pulou uma letra
: Troca de palavras
ou silaba

b trocas (calxa alta) 2 dif. (calxa alta)
1 2 trocas (caixa baixa) 4 dif. (calxa baixa) Pulou 3 latras @
{cursva)
1 troca (curstva) 3 dif. (cursiva)
) 4 trocas (caixa alta) 5 dif. (calxa atta)
3 trocas (catxa baxa) 4 4- (calxa baa) @ @
5 trocas (cursiva) 4 dyf. (cursiva)
5 2 dif. (calxa alta) 1 Troca de palavra
1 troca (calxa bata) 2 dif. (catxa balxa) ¢ (cursiva)
2 dif. (cursiva)
7 trocas (catxa alta) E“b“ 3[::)m
caixa a
1 troca (caixa baixa) ‘3 :g :zz;:)ulxq) 1 letra (caixa baixa) ¢
7 trocas (cursiva) : 1 letra (cursiva)
4 trocas (caixa alta) Pulou 1 letra
" 3 trocar feabic bala) 1 dif. (calxa baixa)  (caixa alta) @
1 letra (caixa baixa)
5 trocas (cursiva)
49trocas deletras, 33 dif deletturq, 10 \rodslabas pladas,
4 na caixa alta 1 troca de patas
Total 21 na caixa alta 14 na caixa baixa 3 cursiva m:m;:'m
18 na cursiva 10 na cursiva 2 na caixa baixa
10 na caixa baixa 9 na caixa alta
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O primeiro fator de destaque é a grande diferenca em relacdo a quantidade de erros
cometidos pelo Subgrupo 3 e Subgrupo 4. Enquanto no primeiro tém-se 6 erros, no segundo
encontram-se 92 erros. Essa grande diferenca esta relacionada ao nivel de alfabetizacdo de
cada aluno. Mesmo sendo de turmas do mesmo nivel escolar, com aprendizagem semelhante e
métodos de ensino idénticos, cada aluno tem o seu proprio ‘tempo’ para adquirir o sistema de
leitura e de escrita. Além disso, existem alguns fatores, tais como: sociais, apoio dos pais fora
da escola e aspectos culturais que podem ser responsaveis por essa grande discrepancia dentro
da escola.

Os erros mais comuns foram as trocas de letras, 49 no total, sendo que 21 erros
ocorreram na tipografia caixa alta, seguidos do estilo cursivo (18 erros) e caixa baixa (10
erros). Logo apds, aparece a troca de letras e as dificuldades de leitura, com 33 no total. As
dificuldades ocorreram em maior nimero na tipografia caixa baixa (14 no total), seguidos da
cursiva (10 erros) e caixa alta, com 9 erros. Ainda sobre os erros cometidos, 10 estdo na
categoria de esquecimento de letras ou silabas, sendo que a maior parte deles ocorreu com o
estilo caixa alta (4 no total), seguidos da cursiva (3 erros) e caixa baixa com 2 erros. E, para
finalizar, apenas 1 troca de palavras que ocorreu no estilo cursivo. Todos 0s erros foram

compilados na
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Tabela 15: Erros cometidos pelos participantes do Subgrupo 4.
Fonte: Do autor.

Participante

Erros cometidos pe!os participantes do Subgrupo 4

Pulou uma letra
ou s(laba

Troca de palayras

eitura

cpakomub- trocou @ por @,
leu

pela- trocou p. porf, leu fela
gatinha- trocou g por J e nha
por na, leu jating;

bonita- trocou a por o, leu
bonito;

mais- leu masi;

(caixa alta)

cidade- trocou ¢l por g, leu
adade;
(cursiva)

os- leu so;
(caixa baixa)

0s- soletrou ol

gatos- soletrou g-a-lo-s;
para- soletrou p-a-ba;
de- soletrou te;

(caixa alta)

pela- soletrou pe-Lo;
dao- soletrou t-a;

mais- soletrou m-a-i-t
(caixa baixa)

A soletrou P;
muito- soletrou m-u-id-o;

pela pelo;

seu- soletrouz-e-u;

gatinho- soletrou p-a-t-tn-ho,
(cursiva)

esconde- soletrou es-co-m-de.
(caixa baixa)

mdﬂiculdndedelern

ddub leu quidode
(caixa alta)

queria- dificuldade de prontncia; seu lou s

gatinho- leu giting;
muito- leu mutito;
(cursiva)

pularam- leu pu-la-ra-o;
Janela- leu ninela;
brincar- leu roniar;
esconde- leu se-co-ma-de;
(caixa baixa)

pularam- soletrou p-u-c-a-a-a-m;
janela- soletrou c-a-n-e-a;
brincar- soletrou p-tical
esconde- soletrou e-Lt-o-v-t-e;
esconde- soletrou ez-z-o-v-te.
(caixa alta)

gato- soletrou a-t-u;
estava - soletrou e-bu-av-a;
apaixonado- soletrou

nha- soletrou a-t-tm-w-o;
bonita- soletrou o-w-Et-a;
(caixa baixa)
queria - soletrou p-ue-ni-g;
passear- soletrou a-l-be-a-n;
cidade- soletrou z-u-d-o-t-e;
com- soletrou e-um;
(cursiva)

quonndo— nao consequiu ler;

queria- ndo soube
pronunciar a letra g; ¢
(cursiva)
@ @
¢ queria- leu corria;
(cursiva)



gato- leu jra=ja [ t+o=to;
estava- leu eft-av-q;
gatinha- leu jo- ti- n- h+a;
bonita- p+o=po n+i=ni /
t+a=ta;

cidade- leu f+i=fi [ t+a=ta /
tre=te;

{caixa alta)

pularam- leu pu- l+a=la
na=na | m

(caixa baixa)

gata- leu g+a=ja [ t+a=ta;

t+e=te;
gatinha- leu fra=ja / t+i=ti |
N40=No +0

(cursiva)

gata- leu ja - ta;

cidade- leu ci- ta-te;
gatinho- leu cha- ti- nho;
(caixa alta)

gatos- leu cha- to- 5;
pularam- leu pu- la- na- m;
Jjanela- leu cha- ne- lo;

Dificuldade de leitura da

palavra pela, leu diversas vezes.

(caixa alta)

brincar- leu L c+a=ca;
esconde- lou e4s=s6;
esconde- leu e-c-o-t+e=te;
{caixa baixa)

queria- leu q+u=ju | n+i=ni + a;
cidade- leu c+i=ci | t+a=ta [ (cursiva)

esconde- leu e-sso-nde

mais- leu m-ts
apaixonado- leu

p+a=pa/ i-x-0-na-o
(caixa alta)

gatos- leu ga- t+o=to,
esqueceu a letra s:

(caixa baixa)

passear- leu p+a=pa [
s¥5+e+a, esqueceu a
letra s.

(cursiva)

queria- leu que -k a;
(caixa alta)
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(caixa baixa)

gato- leu jo- to;
apaixonado- leu

@ pa- k- x- o- na- to;
bonita- leu po- ni- ta;
cidade- leu ci- ta- te.
(cursiva)

(caixa baixa) brincar- leu bri- n- ca;

{caixa baixa)

Percebe-se uma grande quantidade de erros de todos os tipos no Subgrupo 4. Em
muitos casos, 0s participantes tinham dificuldade para ler ou soletrar uma palavra
corretamente. Fica claro que a maior parte dos erros ficou na categoria ‘troca de letras’,
portanto, para as criancas em fase pré-silabica ou silabica, € muito comum existir uma
dificuldade no reconhecimento de alguns caracteres. Esta mesma dificuldade, esta relacionada
aos erros cometidos na categoria ‘dificuldade de leitura’, pois se a crianga ainda esta
adquirindo os signos referentes ao alfabeto, possivelmente ela terd problemas para conseguir
ler uma palavra corretamente.

A partir das analises realizadas separadamente de cada grupo, é pertinente fazer uma
comparacao entre 0 Subgrupo 1 e Subgrupo 3, que apresentam criancas em nivel alfabético
e que leram as frases com um tempo menor que 1 minuto, e Subgrupo 2 e Subgrupo 4, que
apresentam criancas em nivel silabico e que leram as frases com um tempo maior que 1
minuto, para poder observar as semelhancas e diferencas entre 0s grupos apontados.

Lembrando também, que algumas inferéncias serdo realizadas sobre a aplicacdo do método
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Lécom nos Subgrupos 1 e 2 e dos métodos usuais de legibilidade e leiturabilidade nos
Subgrupos 3 e 4.

A primeira comparagéo sera realizada entre os Subgrupos 1 e 3 (Tabela 16).

Tabela 16: Tabela com os resultados médios do Subgrupo 1 e 3, com tempo de leitura menor que 1
minuto.
Fonte: Do autor.

Comparacto dos resultados do Subgrupo 1 e Subgupo 3

18.1 calxa alta 0.87 caixa alta
25. 2 caixa balxa 2.25 caixa baixa
22.1 cursiva 1.37 cursiva 26

21.8 média do grupo 1.5 média do grupo

19.7 calxa alta 0.5 cailxa alta
21 caixa baixa 0.25 caixa batxa
21.5 cursiva 0.75 curstva 20

20.7 média do grupo 0.5 média do grupo

Logo de imediato, percebe-se que o tempo de leitura e 0 nimero de erros que foram
obtidos, utilizando-se o método Lé&com, foram maiores que os resultados obtidos com o
Grupo Controle utilizando os métodos usuais de legibilidade e leiturabilidade. Todavia, no
que concerne a compreensdo dos textos, a média do Subgrupo 1 foi expressivamente maior
gue no Subgrupo 3. Como ja explicado anteriormente, a compreensdo foi calculada da
seguinte forma: se o participante conseguir transcrever corretamente para o papel o que tinha
compreendido do que havia lido e copiado, ele teria um ponto. Sendo assim, como foram trés
frases lidas, no final, o participante podera ter até 3 pontos.

Foi destacado que no Subgrupo 3 os leitores iniciantes apresentaram uma fluéncia
muito maior de leitura que nos outros grupos, podendo sugerir uma facilidade maior de leitura
das fichas apresentadas durante os testes. Entretanto, mesmo com essa fluéncia e
reconhecimento de todos os estilos para a leitura, a compreensdo das frases foi
consideravelmente menor que do Subgrupo 1, sendo o primeiro com 2 acertos e o0 segundo
2.6 acertos.

Apesar dos dois grupos terem cometidos poucos erros, a média de erros com o0 grupo
utilizando o método Lécom foi maior, sendo 1.5 erros por aluno contra 0.5 erros por aluno do

Subgrupo 3.
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Nos dois grupos a tipografia que foi lida mais rapidamente foi a caixa alta, e a de
maior tempo no Subgrupo 1 foi a caixa baixa. J& no Subgrupo 3, a de maior tempo foi a
cursiva, entretanto, quase 0 mesmo tempo que a caixa baixa. Em relacdo as médias de tempo
dos dois grupos, pode-se inferir que a tipografia com maior tempo para leitura é a tipografia
caixa baixa.

No Subgrupo 1, o maior nimero de erros ocorreu com a tipografia caixa baixa,
enguanto que no Subgrupo 3 foi com a tipografia cursiva.

Os dados obtidos com as comparagdes com 0s Subgrupos 2 e 4 estdo compiladas a
sequir (Tabela 17).

Tabela 17: Tabela com os resultados médios do Subgrupo 2 e 4, com tempo de leitura maior que 1
minuto.
Fonte: Do autor.

Comparagtio dos resultados do Subgrupo 2 e Subgupo 4

315" caixa alta 25 caxa alta
c ! 2'26" catxa batka & calxa balxa
fdu:tig)do t G%om 314" aurslva 3 cursiva @

3'25" média do grupo 3.8 média do grupo

1’34” caixa alta 9.8 calxa alta
1’58” caixa balxa 5.2 calxa baixa
2' curstva 6.4 cursiva @

2'04" média do grupo 7.5 média do grupo

Sobre 0s Subgrupos 2 e 4, que sdo formados por participantes em nivel silabico, os
resultados referentes ao tempo médio de leitura, apontaram diferengas grandes entre um grupo
e outro. O que foi aplicado 0 método Lécom apresentou a média de tempo de leitura muito
maior (3 minutos e 25 segundos) que o outro grupo (2 minutos e 4 segundos), todavia, em
relacdo ao numero de erros, 0 grupo com o metodo criado nesta pesquisa apresentou bem
menos erros, média 3,8 do grupo, em relacdo a média de 7.5 do Subgrupo 4.

Mesmo que os participantes do Subgrupo 4 tenham realizado uma leitura com menor
tempo, a questdo mais importante se refere ao numero de erros. Portanto, pode-se inferir que o
método LEécom, neste caso, auxiliou para que os leitores iniciantes pudessem ler com maior
atencdo e cometessem menos erros. Em relacdo a compreensdo, ndo foi realizada nenhuma

analise. Como ja explicado anteriormente, por esses Qrupos contarem apenas com
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participantes no nivel silabico, 0 método precisaria de uma adequacdo para que os dados
pudessem ser compilados de uma forma mais adequada para posteriormente fazer uma
analise. No capitulo 8 serdo realizadas sugestdes para que 0 método Lécom possa ser aplicado
com criangas em outro nivel de leitura e escrita.

Como elucidado nas consideracGes finais do capitulo 4, o método utilizado em uma
pesquisa realizada por Sue Walker e Linda Reynolds nos anos de 2002-2003 sera utilizado
como parametro para se observar quais as vantagens e desvantagens do método Lécom em
comparacdo com uma pesquisa consistente relacionada ao universo tipogréfico voltado para
leitores iniciantes.

Todos os materiais com os dados coletados nos experimentos pilotos e final (filmagens

e folhas preenchidas pelas criancas) encontram-se com o pesquisador.

7.2 Metodologia Walker e Reynolds VS Método Lécom

E pertinente fazer um quadro com os principais dados referentes as duas pesquisas
(Quadro 39). Um fator favoravel da pesquisa de Sue Walker e Linda Reynolds é que ocorreu

em 2003, portanto, é relativamente recente dentre tantas outras pesquisas.
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Quadro 39: Dados da pesquisa de Walker & Reynolds (2002/2003) e a pesquisa realizada com o
método Lécom (2015).

Fonte: Do autor.

Local

Unlvér,so

Varidvels
de andlise

Metodologla

Resultados

Escola primdria do
sul da Inglaterra

24 criangas de
primeira e sequnda
série, entre 7 e 8
anos de (dade

4 categonias de
tipografias no teste,
com serifa,
semn serifa,
cam serfa e com
caracteres infantls ¢
sem serifa com
caractares infantis

Uso da leitura répida (sm
voz alta) com sessdes

gravadas em fitas de
dudio.

Andlise de erros.

Entrevistas com as

criangas com perguntas
abertas.

15 crimngas noticieram
diferengas de algum tipo,
Incluindo tamanho, pesc,
adictio de serifos o
cargcteres particulares.

Método

Lécom (2015)

Escola de ensino

fundamental da rede

municipal de Jogo
Pessoa, Brasil

19 eriangas do
sequnde ano do ensino

fundamental, entre 6 ¢ 8

anos de idade.

Subgrupe 1- B partic.
Subgrupo 2 - 2 partic
Subgrupo 3 - 4 particip,
Subgrupo 4 - 5 particip.

3 estllos de
tipografia
caixa alta,

calxa baixa e

cursiva,
Compreensiio dos

textos,

Captagdo de dudio ¢
video.
Teste de acuidade
visual
Leitura em voz alta de
frases projetadas
Cépia das frases.
Transcrig@o do que
compreendey.
Andlise de erros.
Pergunta fechada sobre

preferénca.

No Subgripo 1, qus foi
utilzado o Método
LEcom, observou-se um
malor ndmero de erros ¢
wma maioe taxe de
compreensdo dos frases.
No subgrupo 3, tambim
com » método Lacom,
observowse malor tempo

€ menor nimero de erros,

15 eriangas apontaram
que preferem a letra

curstva para leiture.

‘Comparando as Pesquisas

Ambas as pesquisas foram realizadas em
escolas de ensino fundamental.
A primeria na Inglaterra e a sequnda no
Brasil.

O universo amostral das pesquisas é muito
similiar, O que & um fator benéfico para se
debater sobre os métodos. Ambas abordaram
faixas etdrias bem parecidas, ficando entre &
e 8 anos.

As duas analisaram aspectos relaclonados as
varidvels tipogrdficas, A pesquisa com o
método Lécom ainda abordou a
compreensdo dos textos.

As duas utilizaram a leitura em voz alta, sendo
que na primeira houve gravagtes de dudio,
enquanto que a sequnda realizou
captagdes de dudio e video, As duas
realizaram leitura em vor alta, a primeira de
fichas de leitura e a sequnda de fichas e
projegdes no quadro. As duas utilizaram a
andlise de erros como ferramenta,

A primeira abordou as criangas com perguntas
abertas em relagdo as suas preferécias,
enquanto que na segunda de utilizou de

pergunta fechada, A pesquisa com o método
Lécom buscou a compreensdo das frases, a
partir da leiturabilidade, enquanto o método
de Walker & lds destacaram apenas a
ibilidade.

Na pesquisa realizada por Walker & Reynolds,
os resultados foram mals consistentes em
relagdio aos dados quantitativos. Conseguiram,
de um modo geral, obter dados mals quanti-
ficdvels. No método Lécom, os dados mals
quantificavets foram em relagdo & preferéncia
das criangas, 15 preferem a letra cursiva,
Todavia, dados mais complexos e qualitativos
sobre a compreensdo dos textos puderam ser
obtidos para peder entender realmente se a
crianga se apresenta como letrada ou copista.
A Insergio da escrita nas etapas da metodolo-
gia crinda auxiliou na coleta de dados e a se
obter dados com maior detalhamento sobre
cada crianga @ seu universo.
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A pesquisa de Walker & Reynolds foi realizada em uma escola primaria na Inglaterra
e contou com 24 participantes entre sete e oito anos. Ja a pesquisa realizada com o metodo
Lécom apresentou 19 participantes que puderam ser analisados. Devido a grande
heterogeneidade de nivel de alfabetizacdo dentro de uma mesma sala de aula na escola
brasileira, os dados obtidos também foram bem diversificados, sendo assim, foram realizadas
subdivisbes dos grupos principais, e analises por subgrupos.

Enquanto a pesquisa realizada na Inglaterra avaliou somente variaveis tocantes a
legibilidade, a que utilizou o método Lécom buscou avaliar aspectos da legibilidade e
leiturabilidade. Portanto, ndo focou somente no ato de leitura e sua decifracdo, buscou
observar e analisar 0 que a crianca estava lendo considerando as caracteristicas do ensino
brasileiro, tais como: 1) a busca de como funciona o processo de aquisicdo do letramento nas
escolas a partir das agdes do governo (PNAIC); 2) também da opinido dos professores com 0s
questionarios entregues e, 3) o nivel de letramento dos participantes.

Em relacdo as ferramentas metodoldgicas, ambas abordaram a analise de erros
(relacionados & legibilidade) e ambas versaram as criancas com perguntas referentes a
preferéncia por determinado tipo de letra ou arranjo textual. As perguntas da pesquisa inglesa
eram abertas, possibilitando a busca de um maior leque de opinifes dos leitores iniciantes,
enguanto que, a realizada no Brasil era somente uma pergunta fechada sobre as preferéncias
das criancas.

As duas pesquisas utilizaram da técnica de leitura em voz alta, entretanto a pesquisa
do método Lécom buscou, além do &udio, captar videos também, para poder observar como
ocorreu a relacdo entre o pesquisador e a crianca. A maior diferenca em relacdo as
ferramentas metodoldgicas estd no fato da compreensdo ter sido abordada na referente
pesquisa e, também, do uso dos principios da lectoescrita para a obtencdo de dados mais
complexos em relacdo aos participantes. Na pesquisa brasileira, tanto o uso da cépia das
frases, quanto o ato de escrever o que compreendeu do que foi lido, foram situacdes
importantes para se coletar dados em relagdo ao entendimento dos textos.

A pesquisa realizada por Walker & Reynolds apresentou resultados mais
quantificaveis, enquanto que, a pesquisa brasileira apresentou dados mais qualificaveis,
devido as grandes diferencas em relacdo ao letramento dos alunos dentro de uma sala de aula.
Na Inglaterra a qualidade de ensino é muito distante em relag&o ao ensino brasileiro, percebe-
se que em uma sala de aula ndo existem grandes diferencas em relacdo ao nivel de
alfabetizacdo, as criancas possuem um mesmo grau de letramento, facilitando a aplicacéo de

métodos envolvendo leitura.
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Por conseguinte, um método que visa observar como se apresenta o grau de instrucédo de cada
crianga referente ao nivel de letramento, se apresenta de maneira mais eficaz em escolas
brasileiras.

Poder comparar um novo método com uma pesquisa realizada por duas pesquisadoras
que executam estudos ha muitos anos na mesma &rea de conhecimento e se chegar a um
fechamento favoravel em relacdo a pesquisa comparada é determinante para que o método
Lécom inicie uma caminhada de aprimoramentos e novas aplicacfes para que possa ser
atualizado, aprimorado e também utilizado por outros pesquisadores.

No proximo capitulo serdo destacadas as consideracOes finais da pesquisa, referentes

as hipdteses geradas, objetivos gerais e especificos e ao problema de pesquisa.
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CAPITULO 8 - CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

Diversos foram os caminhos para se chegar ao final desta tese que possibilitou criar
um método envolvendo legibilidade e leiturabilidade com fundamentos da lectoescrita. Muitas
duvidas, guestionamentos, incertezas e insegurancas estiveram presentes a todo o momento.

Aliar varidveis do design, mais especificamente da tipografia voltada para as criangas
com aspectos tangiveis a educacdo, como a alfabetizacéo e o letramento, foram desafios que
precisaram ser conquistados para se chegar a resultados consistentes e que gerassem
contentamento sobre o problema de pesquisa proposto de inicio.

Em vista disso, algumas inferéncias poderdo ser realizadas no que se diz respeito as
hipoteses, ao problema de pesquisa, aos objetivos propostos e sobre futuros desdobramentos

do método Lécom.

8.1 Conclusdes em relacdo as hipoteses da pesquisa

Essa pesquisa apresentou como hipotese principal que um método envolvendo
legibilidade e leiturabilidade que visa analisar de forma aprofundada o rendimento de
leitura em criancas em inicio de aprendizagem deve se apoiar nos fundamentos da
lectoescrita.

Os dados dos testes realizados com as criangas apontam tendéncias favoraveis em
relacdo a utilizagdo de fundamentos da lectoescrita em experimentos envolvendo legibilidade
e leiturabilidade. Os dados obtidos foram mais consistentes e qualitativos. Observou-se que
cada crianca apresenta caracteristicas especificas sobre o ato da leitura e também da escrita e
gue ndo se podem desconsiderar aspectos sociais e culturais.

Os fundamentos da lectoescrita de Ana Ferreiro e Emilia Teberosky advém de muitos
outros estudos destacados na pesquisa, tais como: a leitura como elemento de cidadania
(MIALARET, 1974), ter uma atitude critica relacionado ao ato de leitura (FOUCAMBERT,
1994), de um conhecimento de mundo e de experiéncias pessoais (MORAES, 1994), do leitor
e suas proprias estratégias de compreensio (BRANDAO & SPINILLO, 1998) e de poder
copiar e saber o que se escreveu (BIZOTTO et al 2010), dentre tantos outros. E estes

fundamentos foram muito importantes para a obtencdo de dados conclusivos em relagcdo a
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leiturabilidade dos textos, um aspecto pouco abordado em pesquisas envolvendo leitura,
realizadas na area de Design.

Além disso, foram essenciais para que as variaveis de legibilidade juntamente com as
da leiturabilidade pudessem ser mais bem exploradas no sentido de como as criangas
compreenderam as frases lidas e transcreveram essa compreensao.

Pode-se inferir que um método que faz a associagdo dos fundamentos da legibilidade,
leiturabilidade e fundamentos da lectoescrita se apresenta de forma mais eficaz para mensurar
dados relativos a leitura e sua compreensdo, pois considera a crianca e seu grau de instrucéo
dentro da sala de aula e também fora dela. Por assim dizer, considera as diferencas de
alfabetizacdo dentro de um ambiente escolar, muitas vezes relacionando com 0 meio e as
relacGes em que a crianca vive.

Em se tratando de escolas localizadas no Brasil, neste caso na Paraiba, é pertinente
destacar que ainda ndo tinha sido criado um método especifico que abordasse leitura e
compreensdo, tdo menos legibilidade e leiturabilidade, como elucidado no capitulo 4 deste
documento. O método Lécom, apesar de novo e de precisar ser aplicado em outras escolas e
em diferentes regides do Brasil, trata-se do primeiro que aborda as &reas citadas.

Portanto, um método envolvendo legibilidade e leiturabilidade para leitores iniciantes
deve-se apoiar nos fundamentos da lectoescrita para analise e a obtencdo de resultados mais
consistentes, tanto no ponto de vista do design quanto da area de educac&o.

Sobre a questéo tipografica foi gerada a seguinte pergunta: Sera que, de fato, o uso
de tipografia caixa baixa nos livros do segundo ano provoca um retrocesso de leitura das
criangas em alfabetizacédo?

A partir da pergunta gerada foi criada a hipdtese secundaria da pesquisa: O uso de
caracteres em caixa baixa nos livros didaticos voltados para o segundo ano do primeiro
ciclo do ensino fundamental representa um retrocesso no processo da leitura, pois as
criangas em alfabetizacdo apresentam familiaridade com os caracteres em caixa alta e
com o estilo cursivo.

Pode-se supor que em sua maior parte se trata de uma verdade, desde o inicio da
pesquisa, os professores relataram problemas com a tipografia caixa baixa, problemas de
reconhecimentos dos caracteres e de compreensdo dos textos. Inumeras e repetidas
indagacGes foram realizadas ao pesquisador. A analise dos livros didaticos apontou para um
uso pouco adequado da tipografia dos livros voltados para o segundo ano do ensino
fundamental, linhas longas e tamanho de letra muito pequeno (ZACHRISSON, 1965;
TINKER, 1963; WILLBERG & FORSSMAN, 2007), pouco espacamento entreletras,
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palavras e linhas (WALKER, 2005) e sem uma separacdo de conteido l6gico de uma linha
para a outra (HEITINGLER, 2009).

Os resultados dos testes apontaram ainda mais para a validacdo dessa hipdtese. A
maior parte das criancas preferiu a letra cursiva para realizar a leitura, e em segundo lugar a
letra caixa alta. Mesmo em alguns casos, em que a leitura da frase em caixa baixa tenha tido
menor tempo, foi a que apresentou maior nimero de erros, considerando troca e esquecimento
de letras, silabas e dificuldades de leitura. Sendo mais especifico, dos 19 participantes dos
testes realizados, 10 evidenciaram um numero maior de erros no estilo caixa baixa,
demonstrando que mais de 50% dos alunos apresentam maiores dificuldades em relacdo ao
reconhecimento e leitura do estilo caixa baixa.

Portanto, é plausivel destacar que com criancas em fase de alfabetizacéo,
principalmente nos dois primeiros anos, existe uma tendéncia de se obter um menor
rendimento de leitura quando se utilizam letras em caixa baixa, pois as criangas apresentam
dificuldades em um maior grau para ler esse estilo que os outros (caixa alta e cursivo).

Entretanto, essa necessidade diminui com o nivel de experiéncia do leitor iniciante em
relacdo ao reconhecimento dos trés estilos de letras, caixa alta, caixa baixa e cursiva, como
percebido no Subgrupo 2, em que as criancas apresentaram diferengas minimas em seus

resultados de leitura.

8.2 Conclusdes em relacé@o aos objetivos da pesquisa

A tese apresentou como objetivo principal: criar um método avaliativo de leitura
envolvendo legibilidade e leiturabilidade dos textos, mais especificamente com criangas
do segundo ano do primeiro ciclo do ensino fundamental (nivel alfabético), relacionando
os fundamentos da lectoescrita.

O objetivo foi alcancado, entretanto, é importante evidenciar que para que um método
seja considerado realmente um método consolidado, é necessario que sejam realizados novos
testes para poder observar e destacar novas evidéncias e ajustes para que este sempre possa
estar em constante evolugdo para melhor aplicabilidade.

O método Lécom, apesar de ter sido testado com poucos participantes, apresenta sua
devida importancia enquanto ferramenta e teoria cientifica. A partir dos dados obtidos pela
sua aplicacdo, puderam ser realizadas inferéncias significativas no campo do design e
educacédo, mais especificamente no &mbito da tipografia voltada para criancas, legibilidade e
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leiturabilidade. Apresentando-se como uma referéncia em trabalhos brasileiros, ja que
praticamente ndo existem pesquisas consistentes na referida area, e ndo existe um metodo
brasileiro referente a leitura e compreenséo.

Sobre o primeiro objetivo especifico, examinar o ambiente escolar e o0 processo de
ensino de escrita e leitura referentes ao primeiro e segundo ano do ensino fundamental,
foi realizado com éxito. Desde o inicio da elaboracdo da pesquisa buscou-se conhecer por
visitas exploratdrias como era o ambiente escolar e suas diversas relacdes, dentre elas: a
relagdo do professor com o aluno, o ensino da leitura e da escrita e as transi¢cdes em relagéo ao
ensino do primeiro para o segundo ano. Alcancgar esse objetivo foi crucial para se desvendar
aspectos importantes sobre as particularidades do ensino brasileiro e de como poderia ser
realizado um método que as considerasse.

A investigacdo de como sdo apresentados os textos nos livros didaticos no
primeiro e segundo ano ocorreu de maneira eficaz e apontou diversos questionamentos,
principalmente no uso tipografico nos livros do segundo ano. Foi observado, que além de ser
usado o estilo caixa baixa, apresenta um arranjo pouco adequado no que se refere a
diagramacéo, ou seja, frases longas, espacejamentos pequeno (apertado) e tamanho (corpo) da
letra grande. Além disso, percebeu-se que, a partir da opinido dos professores, a transicdo da
letra caixa alta presente nos livros do primeiro ano para o estilo caixa baixa no segundo ano,
representa um retrocesso no ato de leitura, pois as criangas ainda ndo adquiriram os c6digos
referentes a este estilo. Deste modo, seria pertinente destacar, que por existir essa tendéncia
das criancas no que diz respeito a leitura, que as editoras pudessem ir introduzindo o estilo
caixa baixa ao longo do segundo ano. A transicdo da caixa alta para a caixa baixa poderia ser
realizada de modo mais brando para que os leitores iniciantes pudessem ir aprendendo as
letras no referido estilo.

O experimento envolvendo os aspectos da legibilidade, da leiturabilidade e da
lectoescrita com as criancas do segundo ano do primeiro ciclo do ensino fundamental foi
aplicado com éxito. O experimento foi aplicado, os resultados também foram analisados
individualmente e, posteriormente, realizado o cruzamento dos dados e realizadas algumas
sugestoes.

E, por fim, apresentar um método avaliativo de legibilidade, leiturabilidade e
fundamentos da lectoescrita envolvendo criancas do segundo do ensino fundamental.
Como todas as etapas do método ja foram apresentadas, um quadro sera criado (Quadro 40 e

41) com uma sintese do método e suas relagoes.



383

écom.

do do Método L

Quadro 40: Apresentag

Fonte: Do autor.
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Quadro 41: Apresentacdo das etapas do Método Lécom.

Fonte: Do autor.
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8.3 Conclusdes em relacédo ao problema da pesquisa

Sabendo que na rede publica de ensino fundamental existem diversas dificuldades
em relacdo a leitura e nos livros didaticos ao uso tipogréfico, o problema da pesquisa centrou
em: Como elaborar um método de legibilidade e leiturabilidade que considere a escrita
de forma a promover o melhor rendimento de leitura para criancas do ensino publico
brasileiro em fase de alfabetizacao?

Esta pesquisa, desde o inicio, elucidou a importdncia de um uso adequado da
tipografia para as criancas nos livros didaticos voltados para o primeiro ciclo do ensino
fundamental. Observou-se que os livros utilizados nas escolas da rede publica advém de
diversas editoras e que ndo existe uma homogeneidade, até mesmo dentro de uma mesma
escola. Entretanto, constatou-se que os livros apresentavam semelhangas em relagcdo ao uso
tipogréfico: caixa alta no primeiro ano e caixa baixa no segundo. A partir disso, o problema
pode ser observado e surgiu a necessidade de se criar um método que abordasse essa transi¢éo
tipogréafica que ocorre nos livros.

Com o relato dos professores, a partir dos questionarios respondidos, foram
percebidos que existiam problemas nessa transicdo, pois as criangas ndo estavam
familiarizadas com o estilo caixa baixa no inicio do segundo ano. Para verificar a veracidade
dessas afirmac@es, constatou-se que seria pertinente criar um método para poder observar
como se dava essa transi¢do e quais eram as dificuldades de leitura.

A aplicacdo do método com as criancas do segundo ano foi essencial para se realizar
inferéncias sobre um uso considerado adequado em relacdo a tipografia nos livros didaticos.
Além disso, pode-se desvendar qual a tipografia (caixa alta, caixa baixa e cursiva) apresenta
melhor rendimento de leitura considerando compreensao, nimero de erros e tempo de leitura.
Sendo assim, foram revelados alguns aspectos importantes em relacdo ao uso da tipografia
caixa alta e caixa baixa nos livros didaticos e também sobre a preferéncia das criancas por
determinado tipos de letra, neste caso, a letra cursiva.

Todavia, se faz necessario enfatizar a importancia de se realizar novos testes para a
obtencdo de dados mais concretos, tanto em escolas da regido nordeste, quanto em outras
regibes brasileiras, pois, existem diferencas sociais e culturais que devem ser consideradas em
se tratando de uma pesquisa com abordagem qualitativa envolvendo leitura, alfabetizagéo e

letramento.
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8.4 Conclusoes sobre o método Lécom

Vale salientar algumas evidéncias encontradas em relacdo ao método criado e 0s

objetos de pesquisa, neste caso: 1) o proprio Método Lécom em comparagdo com outros

métodos abordados durante a pesquisa; 2) a tipografia, mais especificamente a legibilidade e a

leiturabilidade; 3) a lectoescrita; 4) os professores e 5) as criancas.

1)

2)

Sobre o método Lé&com, percebem-se alguns diferenciais em relagcdo aos outros
métodos abordados no capitulo 4 desta tese, como o fato de abordar aspectos
tanto da legibilidade quanto da leiturabilidade. Nao se pode avaliar tipografia, no
que tange a compreensao, sem tratar de leiturabilidade e também de legibilidade,
0 gue ndo ocorreu nas pesquisas abordadas. De um lado, temos pesquisas na area
de design que abordam a parte relacionada a legibilidade, focando em
preferéncia, reconhecimento de caracteres e desempenho de leitura, como
Zachirison (1965), Coghil (1980), Sassoon (1993), Hughes & Wilkins (1996),
Walker & Reynolds (2002/2003), Gusmao (2004) e Woods et al (2005) e do
outro, temos pesquisas da area de educacdo e linguistica que focam na
compreensdo, como Mello (1988), Zucolosto & Sisto (2002) e Santos et al.
(2006).

Outro ponto de destaque que evidencia o método Lécom é o fato de inserir o
professor como um agente importante para produzir os testes (criacdo das frases),
como foi observado em algumas etapas nas pesquisas de Coghil (1980), Sassoon
(1993) e Gusméo (2004).

Além disso, foi criado um método pioneiro que une conceitos da escrita e leitura
para mensurar legibilidade e leiturabilidade. Partiu-se do pressuposto que 0S
fundamentos da lectoescrita eram fundamentais para um método avaliativo de
leitura e obtivemos éxito nos dados registrados e analisados. Algumas dessas
relacdes entre leitura e escrita podem ser encontradas em pesquisas da area da
educacdo como as de Zucolosto & Sisto (2002) e Santos et al. (2006), entretanto

sdo inexistentes na area que abrange o design grafico.

Sobre o0s aspectos tangiveis a tipografia, as seguintes inferéncias sobre

legibilidade e leiturabilidade, podem ser feitas:
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Em relacdo a legibilidade destaca-se que o Método Lécom mostra algumas
inferéncias, dentre elas, sobre os estilos tipograficos caixa alta, caixa baixa e
cursivo. Percebe-se que as criancas preferem a letra cursiva, mesmo em
resultados pouco satisfatorios em relagcdo aos dados e rendimentos obtidos nos
testes. Entretanto, a partir do momento que a crianca denota um maior
conhecimento de leitura e escrita sobre os trés estilos de letras, essa preferéncia
diminui.

Em relacdo ao tempo de leitura pode-se inferir que as criangas que apresentam
uma maior facilidade de leitura leem mais rapidamente com letra caixa alta,
sendo assim, essa facilidade pode estar relacionada a exposi¢do das criangas
durante todo o primeiro ano do ensino fundamental (tanto na letra do professor,
quanto nos livros didaticos) a este estilo tipografico.

Em relagdo a leiturabilidade, o Método Lécom apresentou maior eficiéncia em
se tratando da compreensibilidade dos textos pelas criancas. Pode-se destacar que
0 método auxiliou em mensurar a compreensdo que a crianca obteve do texto
lido. Essa evidéncia pbéde ser comprovada na andlise dos resultados do
experimento, em que os participantes do grupo em que o Método Lécom foi
utilizado conseguiram uma pontuacdo maior em relacdo a compreensdo da frase.
Diferentemente do que ocorreu com o Grupo Controle, em que foram utilizados

outros métodos.

Referente a lectoescrita e o uso de alguns de seus atributos no experimento,
evidencia-se que ao considerar a escrita como um meio de mensurar a
leiturabilidade de um texto encontramos resultados mais consistentes, ou seja,
consegue-se desvendar a partir da cOpia, se a crianga era copista ou ndo,
revelando se esta conseguiria compreender ou ndo o que havia lido. Além disso, a
crianca tendo oportunidade de escrever o compreendido das frases trouxe
aspectos da linguagem (letras e palavras desconexas) que ndo poderiam ser
analisados sem a utilizacdo da escrita.

Também se p6de perceber que com criancas em fase silabica ou pré-silabica, os
erros ficaram relacionados majoritariamente a ‘troca de letras’, demonstrando a
dificuldade das criangas em relagdo ao reconhecimento de caracteres. Esta
mesma dificuldade, esta relacionada aos erros cometidos na categoria

‘dificuldade de leitura’, pois se a crianga ainda estd adquirindo os signos
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referentes ao alfabeto, possivelmente ela terd problemas para conseguir ler uma

palavra corretamente.

Sobre os professores e suas relacbes com a utilizacdo do método Lécom,
constatou-se que a integracao destes a elaboracédo das frases foi essencial, mesmo
que tenham ocorrido alguns problemas de leitura com algumas palavras
(esconde-esconde, apaixonado). Inserir o professor nesta etapa corrobora com
que as etapas do método sejam construidas com o principal agente do letramento
das criancas. Outro ponto em relacdo aos professores é que desde o inicio do
projeto desta tese, eles estiveram presentes e trazendo informacfes relevantes
para a elaboracdo do método, e auxiliando o pesquisador a conhecer a escola, as

relagBes das criangas com a escola e com eles mesmos.

Cada crianca possui um periodo proprio referente & aprendizagem e letramento,
ou seja, algumas criangas conseguem adquirir a capacidade de ler e escrever mais
rapidamente que outras. Pode-se salientar que sobre estas diferencas existem as
condicdes sociais em que estas criancas estdo inseridas; as relacdes destas com
sua familia, sendo que foi percebido que as criangas que recebiam muito
estimulos para leitura e escrita dentro de sua propria casa, demonstravam uma
maior capacidade de leitura nos testes, além disso, no que se refere a relagdo das
criangas com os professores, constatou-se que estes se tornam um modelo de
referéncia para elas. Observou-se no processo de visita exploratoria desta tese, as
diversas relagbes das criancas com a leitura e a escrita, ou seja, como elas
estavam aprendendo, como os professores estavam ensinando, as relagdes entre a
escrita e a leitura e como estas continuam a ocorrer no processo de alfabetizacéo.
Com o Método Lé&com constatou-se que 0s alunos que se encontram em processo
de alfabetizacdo e letramento podem interpretar de diferentes formas um
determinado texto e que estas formas sdo passiveis de entendimento, ja que foram
consideradas as criancas em diferentes fases no processo de letramento (pré-

silabica, silabica e alfabética).
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8.5 Método ou Modelo

Durante as andlises dos resultados e consideragdes finais desta tese, surgiu uma
duvida em relagdo a nomenclatura do método proposto, ou seja, se as etapas desenvolvidas, a
partir de métodos existentes, para mensurar legibilidade e leiturabilidade das criancas
deveriam se chamar modelo ou método.

Temos que a definicdo de método se trata de um conjunto de atividades sistematicas
e racionais que permitem alcancar objetivos (conhecimentos validos e verdadeiros), tragando
caminhos e auxiliando o cientista (MARCONI & LAKATQOS, 2003). Entretanto, € importante
gue entendamos o que se trata um modelo.

Para entender o conceito de modelo, primeiramente se faz necessario entender o que
se trata teoria. Para Cupani & Pietrocola (2002), as teorias reforcam a contrastabilidade das
hipdteses que as integram, ao combinar o controle empirico com a comparabilidade com
outras hipoteses do sistema. Além disso, oferecem uma representacdo do setor da realidade a
que se referem, portanto, permitem explicar os fatos do respectivo dominio. Os autores ainda

destacam:

Para entendermos o tipo de representacdo da realidade que as teorias
oferecem, devemos reparar que toda teoria factual enfoca tdo somente alguns
aspectos da realidade, considera unicamente algumas varidveis e introduz
apenas algumas relacdes entre elas. Vale dizer que toda teoria investiga o
mundo esquematicamente, referindo-se a um modelo e ndo a realidade em
toda a sua riqueza e complexidade (CUPANI & PIETROCOLA, 2002:109).

Ressalta-se que todo modelo te6rico € parcial e aproximativo, pois somente 0s
elementos do trabalho cientifico, como a observacgdo, a intuicdo e a razdo, ndo permitem o
conhecimento do real, mas o método da modelagem e da sua comprovacédo apresenta um bom
resultado no conhecimento da realidade (BUNGE, 1974). De maneira geral, podemos dizer
que um modelo é resultado de uma reflexdo sobre uma parte da realidade e da tentativa de
entender e ou agir sobre ela.

Ainda para o autor, os modelos sdo abordados na medida em que se procuram
relacbes entre as teorias e os dados empiricos. Estes sdo os intermediarios entre as duas
instancias limitrofes do fazer cientifico: conceitos e medidas. Podemos relacionar o Método
Lécom como um elemento que resulta em um conhecimento de parte da realidade das

criancas em sala de aula.
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Portanto, o referido método, além de mensurar legibilidade e leiturabilidade,
apresenta como premissa desvendar e discutir como ocorre o processo de letramento das
criancas, além disso, desvendar quais e como as diversas varidveis existentes tanto no
ambiente escolar, quanto no ‘universo’ que rodeiam a crianga (aspectos sociais, econdmicos,
culturais, dentre outros), se comportam e interagem.

A ideia de modelos como explicacdes do mundo permite melhor entender o realismo
cientifico de Bunge. As representacdes cientificas do mundo real se produzem através dos
modelos teodricos. (CUPANI & PIETROCOLA, 2002:122).

Portanto, esta tese considerara que o que foi proposto e aplicado com as criancgas se
trata de um modelo, passando a designar o Método Lécom de Modelo Lécom. O Modelo
Lécom se configura em um ambito maior que um método, pois trata de aliar diversos métodos
para mensurar legibilidade e leiturabilidade das criancas, considerando diversos aspectos da

realidade para configurar um experimento envolvendo crianga e leitura.

8.6 Desdobramentos da pesquisa

Algumas inferéncias puderam ser realizadas com o Modelo Lécom apresentado e
aplicado em um grupo de participantes. Entretanto, € pertinente que novos testes sejam
realizados pelo presente pesquisador e por novos estudiosos que desejam se aprofundar na
area abordada. O modelo precisa ser testado com outras criangas para que, se observar
possiveis alteracdes, possam ser realizadas e verificadas para uma melhor aplicabilidade.

Acredita-se que o Modelo Lécom possa ser aplicado com criangas do primeiro ano do
ensino fundamental da rede de ensino publica brasileira e, para isso, basta uma mudanga em
relacdo ao texto projetado para as criangas. Com o acompanhamento de pedagogos, neste
caso, 0s proprios professores das criangas que se pretende aplicar o método, ao invés de
frases, podem ser utilizadas palavras simples (no estilo caixa alta e cursivo), que estejam
relacionadas ao periodo de letramento do grupo determinado. Como no primeiro ano, estao
sendo ensinadas as letras no estilo caixa alta e cursivo, ndo é necessario que se utilizem
palavras em caixa baixa.

No que diz respeito a compreensdo das frases, as criancas deverdo escrever 0 que
compreenderam e depois deverd ser adicionada mais uma etapa em que elas deverdo

verbalizar o que entenderam. Esta etapa é justificada pelos estudos de Ferreiro & Teberosky,
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pois, criancas em nivel pré-silabico e silabico apesar de ndo conseguirem, na maior parte dos
casos, transcreverem corretamente o que compreendem da leitura, apresentam uma linguagem
escrita propria e com significado.

Por fim, novos testes com o Modelo Lécom, tanto com criangas do segundo ano
quanto do primeiro ano, serdo realizados para que se possam obter resultados em um universo
amostral maior e mais heterogéneo, para que novas inferéncias possam ser realizadas e

discutidas.



392

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABAURRE, M. B. M.; SILVA, A. O desenvolvimento de critérios de segmentacdo na escrita.
Temas em Psicologia. v.1, n.1, p. 89-102, Ribeirdo Preto, 1993.

ABRAHAM, R.G.; CHAPELLE, C.A.: The meaning of Cloze test scores: An item difficulty
perspective. The Modern Language Journal, v.76, n.4, p. 468-479, 1992.

ALDRICH-RUENZEL, N.; J. FENNELL, Eds. Designer’s Guide to Typography. Nova
lorque: WatsonGuptill Publicationsed, 1991.

BATISTA, A. A. G. Avaliacao dos livros didaticos: para entender o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). In R. Rojo & A. A. G. Batista. (Org.). Livro didatico de lingua

portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

BARKER, R. E. & ESCARPIT, R. A fome da ler. Rio de Janeiro, Fundacdo Getulio
Vargas/MEC, 1975.

BASTIANETTO, P. C. Legibilidade textual e modalidades de traducdo: teoria e prética.
Rio de Janeiro: UFRJ, 2012.

BAZERMAN, C. Escrita, Género e Interacdo Social. S&do Paulo: Cortez Editora, 2007.

BARBOSA, J. J. Alfabetizacao e leitura. Cortez: Autores Associados; 1991.

BARCHOWSKY FLUENT HAND. Disponivel em <http://www.bfhhandwriting.com>

Acesso em: 03 de novembro de 2015.

BEIER, S. Typeface Legibility: towards defining familiarity. 268 f. Tese (P.H.D) — Royal
College of Art. Londres, 2009. Disponivel em:
<http://researchonlinerca.ac.uk/957/1/Sofie_Beier_Typeface_Legibility_2009.pdf>

Acesso em: 15 de agosto de 2012.

BICAS, E. A. H. Acuidade Visual. Medidas e notagdes. Arqg Brasil Oftalmologia, v. 65, n. 3,
p.375-384, Sdo Paulo, 2002.


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-389X&lng=pt&nrm=iso

393

B1ZZOTTO, I. M.; AROEIRA L. M.; PORTO A. Alfabetizacdo Linguistica: da teoria a
pratica. 12 Edicdo. Editora Dimensao: Belo Horizonte, 2010.

BOCCHINI, M. O. Legibilidade visual e projeto grafico na avaliacdo de livros didaticos
pelo PNLD. S&o Paulo: Edusp, 2006.

BORGES, P. Fontes tipogréficas digitais: entre a Idgica verbal e a grafico-visual. Revista
Galéaxia, Sdo Paulo, n. 22, p. 262-273, 2011.

BUNGE, M. Teoria e Realidade. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974.

BRANDAO, A. C.; SPINILLO, A. G. Aspectos gerais e especificos na compreensdo de
textos. Psicologia: Reflexao e Critica, v.11, n.2, 253-272, 1998.

BRINGHURST, R. Elementos do estilo tipografico. Tradugdo de André Stolarsk. 3. ed. S&o
Paulo: Cosacnaify, 2005.

BRITTON, B.; GLYNN, E. Executive Control Processes in Reading. Londres: Lawrence
Erlbaum Associatesed, 1987.

CALDIN, C. F. A funcdo social da leitura da literatura infantil. Encontros

Bibliotecondmicos. v. 8, n. 15, p. 47-58, Universidade Federal de Santa Catarina. 2003.
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo & Linguistica. 42 ed. S&o Paulo: Scipione, 1992.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-b6-bu. Sdo Paulo: Alfabetizacdo &
Linguistica, 1998.

CASSARINI, P. C; FARIAS P. Didactica — Tipografia para livros didaticos infantis.
InfoDesign Revista Brasileira de Design da Informagéo. v. 5, n. 2, p. 63-71, 2008.

CATTANI, M. I.; AGUIAR, V. T. Leitura em crise na escola. Leitura no 1° grau: A

proposta dos curriculos. Porto Alegre: Mercado Aberto, Série Novas Perspectivas, 1985.

CATTELL, J. M. The inertia of the eye and the brain. Brain. 8, p. 295- 312, 1885.



394

CENEDESI, 1. P. Paideia, tipografia digital como recurso de apoio a alfabetizacéo, 2014.
Trabalho de conclus&o de curso pela Universidade de S&o Paulo/ Faculdade de Arquitetura e

Urbanismo, curso de Design. Séo Paulo.

CINEL, N. C. B. Disgrafia: Provaveis causas dos distlrbios e estratégias para a correcao da
escrita. Revista do Professor, Belo Horizonte, v. 19, n. 74, p. 19-25, 2003.

COUTINHO, S. G.; LOPES, M. T. O papel social do design gréafico: histdria, conceitos &
atuacdo profissional. Marcos Braga (Ed.) Design para educacdo: uma possivel contribuicéo

para o ensino fundamental brasileiro. Sdo Paulo: Editora Senac, 2011.

COGHILL, V. Can children read familiar words set in unfamiliar type? Information Design
Journal: v. 1, n. 4, p. 254- 260. Londres, 1980.

CUNHA, U. N. Leitura e escrita no Ensino Fundamental, (Res) Significando O Trabalho com

Géneros Textuais. Praxis Educacional. v.6, n.8. p. 123-138. Vitoria da Conquista, 2010.

CUNHA, B. N. Instrumentos para avaliacdo da leitura e escrita: estudos de validade,

2006. Tese de doutorado em Psicologia da Universidade Séo Francisco, Itatiba.

CUPANI A.; PIETRECOLA M. A relevancia da epistemologia de Mario Bunge para 0 ensino
de Ciéncias. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. v. 19. p. 100-125, 2002.

CHANEY, R. B.; WEBSTER J. C. Information in certain muitidimentional acoustic
signals. U. S. Navy Electronics Laboratory Reports: California, 1965.

CLAIR, K.; BUSIC-SNYDER, C. Manual de Tipografia: a historia, as técnicas e a arte. 2
ed. Porto Alegre: Bookman, 2009.

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativos, quantitativo e misto.
Traducdo: Luciano de Oliveira da Rocha. 22 ed. Artmed: Porto Alegre, 2007.

DUBAY, W. H.. Unlocking Language: The Classic Studies in Readability. BookSurge
Publishing, Costa Mesa: California, 2007.

DUNCKER, K. On problem-solving. Psychological Monographs. PsycARTICLES n.5, v.58,
1945,



395

DRUCKSCHRIFTEN. Fontes criadas paras as criancas alemas. Disponivel em:

<http://www.schulschriften.de/>. Acesso em: 03 de novembro de 2015.

ERICSSON, K. A.; SIMON, H. A. Protocolanalysis: Verbal reports as data (revised edition).
Cambridge, MA: Bradford books/MIT Press, 1993.

ESPACO EDUCAR. Disponivel em: http://www.espacoeducar.net/2009/02/lindas-atividades-
com-juncoes-de-vogais.html. Acesso em 27 de abril de 2015.

FABULA TYPEFACE. Disponivel em: < http://www.kidstype.org/?qg=node/49>. Acesso em:
20 de outubro de 2015.

FARIAS, P. L. 'Notas para uma normatizacdo da nomenclatura tipografica'. Anais do P&D
Design 2004 - 6° Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design (versdo em

CD-Rom sem numeracéo de pagina). FAAP: Sdo Paulo, 2004.

FARIAS, P. L. Tipografia digital. O impacto das novas tecnologias. 4% Edicdo,
Teresopolis: 2 AB, 2013.

FECHINE A.D.L.; CARDOSO M.V.L.; PAGLIUCA L.M.F. Prevencdo e deteccdo de

distarbios oftalmoldgicos em escolares. Sdo Paulo: Ped Atual, v. 13, n. 4, p.21-34, 2000.

FEIL, I. T.S. Alfabetizacdo — Um novo desafio para um novo tempo. 142 ed. Petrdpolis:
Editora Vozes, 1993.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da Lingua Escrita. 4% ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2007.

FETTER S. R. Modelos caligraficos na Escola Brasileira: uma histéria do Renascimento

aos nossos dias, 2011. Dissertacdo de Mestrado da UERJ. Rio de Janeiro.

FISHER, S. R. Historia da Leitura. Traducdo: Claudia Freire. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2006.

FONSECA, F. PNAIC: alfabetizagdo na mira. Revista Nova Escola. Edig¢éo 271, Sdo Paulo:
Editora Abril, 2014.

FONTOURA, A. M. Vade-mécum de Tipografia. Curitiba: Champagnat, 2004.


http://www.schulschriften.de/
http://www.espacoeducar.net/2009/02/lindas-atividades-com-juncoes-de-vogais.html
http://www.espacoeducar.net/2009/02/lindas-atividades-com-juncoes-de-vogais.html
http://www.kidstype.org/?q=node/49
http://revistaescola.abril.com.br/edicoes-impressas/271.shtml

396

FONTOURA, A. M. e FUKUSHIMA, N. Vade-mécum de Tipografia. Editora Insight,
2012.

FOUCAMBERT, J. A Leitura em questdo. Trad. Bruno Charles Magne. Porto Alegre: Artes
Medicas, 1994.

FLESCH, R. The Art of Readable Writing. 22 Edicdo. Nova lorque: Harper & Row

Publishers, 1974.

FLESCH, R. How to write plain English. Disponivel em:
http://pages.stern.nyu.edu/~wstarbuc/Writing/Flesch.htm. Acesso: 20 abr. 2010.

FRASCARA, J. Optometry, legibility and readability in information design. Select Readings
of the Information Design Internacional Conference. SBDI/ The Brazilian Society of
Information Design, 2003

FREIRE, P. A Importancia do Ato de Ler. 292 ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Editora Paz e Terra, 1996.

GARCIA, M. PNAIC: Alfabetizacdo na mira. Revista NOVA ESCOLA, Edigéo 271, 2014.

GIBSON, D. The Wayfinding Handbook: Information Design for Public Places. Nova

lorque: Princeton, 2009.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 5% Edi¢do. Sdo Paulo: Editora Atlas,
1999.

GONCALVES, C. H. C. Estudo da metodologia de projeto grafico aplicado ao contexto
de uma empresa jornalistica, 2010. Dissertacdo (Mestrado em Design). Faculdade de

Arquitetura, Artes e Comunicagdo, Universidade Estadual Paulista, Bauru.

GUSMAO, G. AlphaBetica: familia tipografica para leitores iniciantes, 2004. Monografia

apresentada ao Curso de Design da Universidade Federal de Pernambuco, Recife.


http://revistaescola.abril.com.br/edicoes-impressas/271.shtml

397

GRANZOTO, J. A.; OSTERMANN, C. E.; BRUM, L. F.; PEREIRA, P. G.; GRANZOTO, T.
Avaliacdo da acuidade visual em escolares da 12 série do ensino fundamental. Porto Alegre:
Arqg Brasileiro de Oftalmologia, n. 66 p.167-71 2003

HAMILTON, M. Sustainable literacies and the ecology of lifelong learning. In: HARRISON,
R. R. F.; HANSON, A.; CLARKE, J. (Orgs.). Supporting lifelong learning. Perspectives on
learning. Londres: Routledge; Open University Press, v. 1, p. 176-187, 2002.

HARRISON, Colin. Readability in the classroom. Nova lorque: Cambridge University
Press, 1980.

HEALY, A. F.; CUNNINGHAM, T. F. A developmental evaluation of the role of word shape
in word recognition. Memory and Cognition v.20, n.2, p. 141-150, 1992.

HERZOG T. R.; LEVERICH, O. L. Searching for Legibility. Peer Reviewed Articles. Paper
15. http://scholarworks.gvsu.edu/psy_articles/15, 2013.

HORIKAWA, A. Y.; JARDILIN, J. L. A formacdo de professores € o livro
didatico: avaliacdo e controle dos saberes escolares. Rev. Lusofona de Educacéo. n.15, p.
147-162, 2010.

HEITLINGER, P. Escolar: uma fonte contemporanea para aprender a escrever e a ler.
Cadernos de tipografia e design, n. 14. Portugal, 2009.

HUGHES, L. E.; WILKINS, A. J. Typography in children’s reading schemes may be
suboptimal: Evidence from measures of reading rate. Journal of Research in Reading, v. 23,
n.3, p. 314-324, 2000.

HUGHES, L. E.; WILKINS, A. J. Reading at a distance: Implications for the design of text in
children’s big books. British Journal of Educational Psychology, v.72, p. 213-226, 2002.

[IDA, I. Ergonomia: projeto e producdo. So Paulo: Edgard Blucher, 2005.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Provinha
Brasil. Disponivel em: <http://provinhabrasil.inep.gov.br/>. Acesso em: 23 de outubro de
2015.


http://scholarworks.gvsu.edu/psy_articles/15
http://provinhabrasil.inep.gov.br/

398

JONGSMA, E. A. Cloze instruction research: a second look. Newark: IRA, 1980.
JOUVE, V. A leitura. Traducéo: Brigitte Hervot. S&o Paulo: Editora Unesp, 2002.

JOSEFI, A. H. B. Alfabetizacdo: concepcdes e contextos de ensino Revista Eletronica

Acolhendo a Alfabetizacao nos Paises de Lingua Portuguesa. Ano V. So Paulo: 2009.

JOSEFI, A. H. B. Leitura e Escrita; como a escola tem ensinado? Revista Eletronica

Acolhendo a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa. Ano V. Sao Paulo: 2011.

JUNIOR, E. Os higienistas e a educacao fisica: a histdria dos seus ideais. 2000. Dissertacédo

de Mestrado — Universidade Gama Filho, Rio de Janeiro.

JUNQUEIRA, E. B. Emilio Sans Serif: uma tipografia para alfabetizacdo, 2009. Monografia

de Graduacdo em Design Gréafico pela UFMG. Belo Horizonte.
KATO, M. O aprendizado da leitura. S&o Paulo: Martins Fontes, 1985.

KAMIKASE, M. S.; NASCIMENTO R. A.; SANTOS J. E. Bulas e Cartelas de
Medicamentos: Possiveis solucdes de leiturabilidade através do Design Grafico. Revista
ARCOS DESIGN, v. 6, n. 1 p.42-59, Rio de Janeiro, 2011.

KENNEDY, D. K; WEENER, P. Visual and auditory training with the cloze procedure to
improve reading and listening comprehension. Reading Research Quartely, v.8, n.4, p. 524-
541, 1973.

KINROSS, R. Modern typography: an essay in critical history. Londres: Hyphen Press,
1992,

KINTSCH, W. (1998). Comprehension: A paradigm for cognition. Nova lorque: Cambridge

University Press.

KLEIMAN, A. Texto e Leitor: Aspectos Cognitivos da Leitura. 8 ed. Campinas: Editora
Pontes, 2004.

KRUK R.S.; MUTER P. Reading continuous text on video screens. Human Factors, n. 26, p.
339-345, 1984.



399

LAJOLO, M. O texto ndo é pretexto. In: ZILBERMAN, Regina (Org.). Leitura em crise na
escola. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985.

LAJOLO, M.; ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira. Sdo Paulo: Editora Atica,
2006.
LEITE, L. C. M.; MARQUES M. H. Leitura em crise na escola: as alternativas do

professor. Ao pé do texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica 1985.

LOPES, A. W. S. Gabriela: uma tipografia para criangas em processo de alfabetizagéo, 2014,

Trabalho de Conclusdo de Curso de Design do Instituto Federal da Paraiba. Cabedelo.

LOURENCO, A. D. Tipografia para Livro de Literatura Infantil: Desenvolvimento de um
guia com recomendac0es tipograficas para designers, 2011. Dissertacdo de mestrado em
Design na UFPR. Curitiba, Parana.

LOURENCO, A. D.; COUTINHO G. S. Legibility in children’s Reading: the
methodological development of na experimente for Reading printed and digital texts. Chapter
Design, User Experience, and Usability. Health, Learning, Playing, Cultural, and Cross-
Cultural User Experience Volume 8013 of the series Lecture Notes in Computer Science p.
219-228, Las Vegas: HCI, 2013.

LOURENCO, D. A.; COUTINHO, S. G.; "Leitura infantil: aspectos metodoldgicos e avaliativos
envolvendo legibilidade e leiturabilidade ", p. 1104-1111 . In: C. G. Spinillo; L. M. Fadel; V. T.
Souto; T. B. P. Silva & R. J. Camara (Eds). Anais do 7° Congresso Internacional de Design da
Informacao/Proceedings of the 7th Information Design International Conference | CIDI 2015

[Blucher Design Proceedings, num.2, vol.2]. Sdo Paulo: Blucher, 2015a.

LOURENCO, D. A.; COUTINHO, S. G.; "Legibilidade e leiturabilidade: a correlacdo entre leitura e
escrita a partir de opinides de professores do ensino fundamental™, p. 1137-1152 . In: C. G. Spinillo; L.
M. Fadel; V. T. Souto; T. B. P. Silva & R. J. Camara (Eds). Anais do 7° Congresso Internacional de
Design da Informacéo/Proceedings of the 7th Information Design International Conference |
CIDI 2015 [Blucher Design Proceedings, num.2, vol.2]. Sdo Paulo: Blucher, 2015b.

LUND, O. Knowledge construction in Typography: the case of legibility research in the
legibility of sans serif typefaces, 1999. Tese de doutorado do Department of Typography &
Graphic Communicatioon, The University of Reading, Londres.


http://link.springer.com/book/10.1007/978-3-642-39241-2
http://link.springer.com/book/10.1007/978-3-642-39241-2
http://link.springer.com/bookseries/558

400

MACIEL, F. A histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais: adesdo e resisténcia ao
método global. Belho Horizonte: Editora UFMG, 2000.

MAMAE QUE NOS FAZ. Fonte criada por Rafael Pereira. Disponivel em:
http://www.dafont.com/rafael-gaga.d1493. Acesso em: 14 de dezembro de 2015.

MARCONI, M. A.; LAKATOS E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 52 Edicao.
Sdo Paulo: Editora Atlas, 2003.

MARTINS, T. B. F.; GHIRALDELO, C. M.; NUNES, M. G. V.; OLIVEIRA, O. N. J.
Readability formulas applied to textbooks in Brazilian Portuguese. Notas do ICMSC. Sé&o
Carlos: USP, 1996.

MARTINS, R. Desafios na definicdo e medicdo da legibilidade, sob o ponto de vista do
Design da Informacdo. InfoDesign Revista Brasileira de Design da Informacéo, v. 5, n.3,
p.57-61, 2008.

MARTINS, R. Andlise Grafica de Receitas Médicas, 2009. Dissertacdo de mestrado em
Design na UFPR. Curitiba, Parana.

MATTAR F. N. Pesquisa de Marketing: metodologia, planejamento, execugdo e analise. 22
edigdo. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1994.

MCLAUGHLIN, G. H. "Proposals for British readability measures.” Third international
reading symposium. p. 186-205 1968.

MCLAUGHLIN, G. H. SMOG grading: A new readability formula. Journal of Reading,
Washington, DC, v. 12, n. 8, p. 639-646, 19609.

MEGGS, P. Historia do design grafico. Sdo Paulo: Cosac Naify, 20009.

MELLO, M. T. O. P. Efeito de um material de historia do Brasil para criancas de 8 a 10 anos
guanto a inteligibilidade e compreensdo do texto. Estudos de Psicologia, v. 5, n.2, p. 112-
126, 1988.

MENESES, E.; SILVA, E. L. Metodologia da Pesquisa e Elaboragdo da Dissertacao.
Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis: Editora UFSC, 2000.


http://www.dafont.com/rafael-gaga.d1493

401

MIALARET, G. A aprendizagem da leitura. Colecdo Técnicas de Educacdo. Traducdo de
Eduardo Salo. 22 Edigéo. S&o Paulo: Editorial Estampa, 1974.

MINAYO, M.C. de S. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 22 ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2003.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagéo Basica. Guia de livros didaticos:
PNLD 2013: letramento e alfabetizacdo e lingua portuguesa. Brasilia: MEC, SEB, 2012.
Disponivel em: <www.fnde.gov. br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/item/2988 - -guia-
pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio>. Acesso em: 23 novembro de 2014.

MORAES, A. “Sistematizagdo do Sistema Homem-Tarefa-Maquina: Caracterizacao,
Delimitacao e Expansao: Do Macroergondomico ao Microergonomico” ENCONTRO
CARIOCA DE ERGONOMIA; Anais do Rio de Janeiro : UERJ p. 71-82. S&o Paulo:
Editora Cortez. Brasilia, 1994.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. S&do Paulo: Editora Cortez.
Brasilia, DF. UNESCO, 2000.

NATION, K.; SNOWLING, M. Assessing reading difficulties: the validity and utility of
current measures of reading skill. British Journal of Educational Psychology, v. 67, n.3,
359-370, 1997.

NIEMEYER, L. Tipografia: Uma apresentacdo. 3% Edicdo, Rio de Janeiro: Editora 2AB.
2003.

OLIVEIRA, S. L. Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Editora Pioneira, 2002.

PACHECO, A. S.; PACHECO, K. M. M.; ORTUNO, B. H. Caligrafia Cursiva: A Gnica ou
mais eficiente no processo de Alfabetizacdo? Anais do 5° Congresso Internacional de

Pesquisa em Design. Bauru, 2009.

PACHECO, W.C.S. Legibilidade de fontes tipogréaficas em meios digitais: um estudo com
criancas em fase de alfabetizacdo, 2015. Dissertagdo de Mestrado em Design da UFPR.
Curitiba.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: Guanabara. 1987.



402

PIAJET, J.; SZEMLNSKA, A. La génesis del nimero em el nifio. Buenos Aires:
Guadalupe, 1967.

PROGRAMA PNAID/MEC. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, 2013.
Disponivel em: <http://pacto.mec.gov.br/o-pacto.>. Acesso em: 10 de setembro de 2014.
ROCCO, M. T. F. Leitura e escrita na escola: algumas propostas. Brasilia: Em Aberto. Ano
16, n.69, jan./mar. 1996.

PROJETO OLHAR BRASIL. Triagem de acuidade Visual, 2008. Disponivel em:

http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf. Acesso em: 22 de marc¢o de 2014.

RABAN, B. Survey of teachers’ opinions: children’s books and handwriting styles. In:
Dennis, D. (Ed.) Reading: meeting children’s special needs. p. 123-129. Londres:

Heinemann, 1984.

ROSE, J. Anédlise Comportamental da aprendizagem da leitura e escrita. Revista Brasileira
De Anélise Do Comportamento / Brazilian Journal Of Behavior Analysis, v.1, n.1, p. 29-
50, 2005.

RUMJANEK, L. Tipografia para criancas: estudos de legibilidade. Artigo Completo para
P&D Design. Escola Superior de Desenho Industrial-Esdi/UERJ, Rio de Janeiro. 2008.

RUMJANEK, L. Construgéo de textos para estudo de legibilidade com criangas em processo
de alfabetizacdo. 9° USIHC: Curitiba,2009.

RUMJANEK, L.; LESSA W. D. Pesquisas de opinido e preferéncia sobre tipografia para
criangas. InfoDesign | Revista Brasileira de Design da Informagéo, v. 7, n.1, p. 22 — 32,
Séo Paulo, 2010.

SALLES, F. J.; PARENTE, P. M. A. M. Processos Cognitivos na Leitura de Palavras em
Criancas: Rela¢fes com Compreensdo e Tempo de Leitura. Psicologia: Reflexdo e Critica,
v.15, n.2, p. 321-331, 2002.

SANTOS, A. A. A. Psicopedagogia no 3o grau: Avaliacdo de um programa de remediac¢do em
leitura e estudo. Revista Pro-posicdes, v. 8, n.1, 27-37, 2013, 1997.


http://pacto.mec.gov.br/o-pacto
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf

403

SANTOS, A. A. A,; SAMPAIO, I. S.; LUKJANENKO, M. F. S.; CUNHA, N. B;
ZENORINI, R. P. C. Avaliagéo de dificuldades em compreenséo de leitura e escrita. Em C.
Machado, L. S. Almeida, M. Gongalves, & V. Ramalho (Orgs.), XI Conferéncia
Internacional de Avaliacao Psicoldgica: Formas e Contextos. Braga: Psiquilibrios, 2006.

SARAKANDA. Projeto de tipografia para criancas com dislexia. Disponivel em: <

http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/>. Acesso em: 01 de junho 2012.

SASSOON, R. Through the eyes of a child perception and type design. In R. Sassoon (Ed.),
Computers and typography. Gran Bretafia: Intellect books, 1993.

SASSOON, R. The practical guide to Children’s Handwriting. Revised edition. Londres:
Hodder and Stoughton Educational,1995.

SASSOON, R. e WILLIAMS, A. Why sasson? Material complementar que acompanha a
tipografia Sassoon. Londres, 2000.

SASSOON, R. The design of educational software. Computers and typography 2. Volume
2. Estados Unidos: Intellect, 2002.

SEB/MEC. Indicadores da qualidade na educacgdo: dimensdo ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita. Agdo Educativa, SEB/MEC (coordenadores). S&o Paulo: Ac¢éo Educativa,
2006.

SMITH, F. Compreendendo a Leitura. Uma analise psicolinguistica da leitura e do

aprender a ler. Portugal: Artmed, 2003.

SOUSA, M. Guia de Tipos: Métodos para o uso de fontes em PC. 2002. Disponivel em:<

www.guiadetipos.pt.vu> Acesso em: 22 de agosto de 2012.

SILVA, E. T. Leitura e realidade brasileira. 22 Edicdo. Porto Alegre: Mercado Aberto,
1985.

SILVA, M. A. G.; FONTANA, N. Leitura em sala de aula. Disponivel em:
http://www.pesquisa.uncnet.br/ pdf/ensinoMedio/LEITURA_EM_SALA DE_AULA. Acesso
em: 24 setembro de 2013.


http://tipografiaparaguay.org/sarakanda/

404

SOARES, M. Alfabetizacdo e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio, n.29,
fev/abr 2004. Disponivel em: <:http://pt.scribd.com/doc/18892732/Artigo-Alfabetizacao-e-

Letramento-Magda-Soares-1> Acesso em 22 abril 2015.

SOUSA, L; HUBNER, C. L. Desafios na avaliagdo da compreensdo leitora: demanda
cognitiva e leiturabilidade textual. Revista Neuropsicologia Latinoamericana n. 1, p. 34-46,
2014,

SOHNGEN, C. O procedimento cloze. v. 37, n.2, p. 65-74. Letras de Hoje, Porto Alegre,
2002.

SOUSA, M. Guia de Tipos: Métodos para o uso de fontes em PC, 2002. Disponivel em:<

www.guiadetipos.pt.vu>. Acesso em: 20 junho 2013.

SHEEDY J.E. & SUBBARAM M.V.; ZIMMERMAN A.B.; HAYES J.R., 2005. Text
legibility and letter superiority effect. Human Factors: The Journal of the Human
Factors and Ergonomics Society, v.47, n. 4, p. 797-815. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1518/001872005775570998>. Acesso em: 10 de dezembro de 2015.

SCHOOL FONTS FOR BEGINNING WRITING. Disponivel em:
<http://www.schoolfonts.com>. Acesso em: 03 de novembro de 2015.

SPENCER, H. The Visible Word. Nova lorque: Hastings House Publishing, 1969.

TAYLOR, C. The relative legibility of black and white print. The Journal of Educational
Psychology, v.25, n.8, p. 561-578, 1934.

TEIXEIRA, L. Texto de apoio ao Curso de especializacdo Atividade fisica adaptada e

saude. Disponivel em: http://www.luzimarteixeira.com.br/. Acesso em: 23 de marco de 2014.
TINKER, M. A. Legibility of print. lowa State University Press, Ames, 1963.

TYPOGRAFIA CL. Tcl Cotona: Tipografia para el aprendizaje de la lecto-escritura infantil.
Santiago do Chile, 2006.

TYPOGRAFIA CL. Tipografia Grafitto. Disponivel em: <http://filete.cl/tipografia/tcl-
grafito/>. Acesso em: Fevereiro de 2010.


http://www.guiadetipos.pt.vu/
http://www.schoolfonts.com/
http://www.luzimarteixeira.com.br/
http://filete.cl/tipografia/tcl-grafito/
http://filete.cl/tipografia/tcl-grafito/

405

TWYMAN, M. L. Articulating graphic language: a historical perspective. In: Merald E.
Wrolstad & Dennis F. Fisher (Eds). Towards a new understanding of literacy, Nova York:
Praeger Special Studies, p.188-251, 1981.

TWYMAN, M. The graphic presentation of language. Information Design Journal, v.3,
n.1, p. 2-22, Londres, 1982.

VALERIO, M. A. F. M. Uma Prevencdo para Todos? Andlise do Grau de Leiturabilidade,
Peso da Régua, 2007.

VYGOTSKY, L.S. A formagcéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes. 1988.

WALKER, S. Typographt and Language in Everyday Life: prescriptions and practices.

Londres: Pearson Education Limited, 2001.

WALKER, S.; REYNOLDS, L. Serifs, sanas serifs and infant characters in children’s
Reading books. Information Design Journal, v. 1, n.2, p. 106-122, 2002/2003.

WALKER, S. The songs the letters sing: typography and children's reading.
National Centre for Language and Literacy, Londres: The University of Reading, 2005.

WILLBERG, H. P.; FORSSMAN, F. Qual é o seu tipo: Primeiros socorros em tipografia.
Tradugéo: Hans Durrich. S&o Paulo: Editora Rosary, 2007.

WILKINS, A.J; JEANES, R. J.; PUMFREY, P. D.; LASKIE, M. Rate of Reading Test: its
reliability, and its validity in the assessment of the effects of coloured overlays. Ophthalmic
and Physiological Optics, v.16, n.6, p. 491-497, 1996.

WOODS, R. J.; DAVIS, K.; SCHARFF, L.F.V. Effects of Typeface and Font Size on
Legibility for Children. American Journal of Psychological Research, v.1, n.1, p. 86-102,
2005.

YORK, J. Legibility and Large-Scale Digitization. 2008. Disponivel em:
https://www.hathitrust.org/technical_reports/Legibility.pdf. Acesso em 9 de dezembro de
2015.


http://www.ingentaconnect.com/content/jbp/idj;jsessionid=1m7fjn3bh5821.alice
https://www.hathitrust.org/technical_reports/Legibility.pdf

406

YUNES, Eliana. Apresentacdo. In: Tecendo um leitor: uma rede de fios cruzados. Curitiba:

Aymara, 20009.

ZACHRISSON, B. Studies in the legibility of printed text. Uppsala: Almgvist & Wicksell,
1965.

ZAPPAROLI, M; KLEIN, F; MOREIRA, H. Avaliacdo da Acuidade Visual Snellen.
Arquivo Brasileiro de Oftalmologia, v.72, n.6, p. 12-15. Curitiba, 2009.

ZUCOLOTO, K. A.; SISTO, F. S. Dificuldades de aprendizagem em escrita e compreensao
em leitura. Interagdo em Psicologia, v. 6, n. 2, p. 157-166, 2002.



ANEXO 1 - CARTA DE ANUENCIA

AR

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (o) a pesquisador (a) Daniel Alvares
Lourenco, a desenvolver o seu projeto de pesquisa ‘LEITURA INFANTIL:
desenvolvimento de um método para avaliacio do rendimento de leitura com
criancas envolvendo legibilidade, leiturabilidade e fundamentos da lectoescrita’, que
esta sob a coordenagio/orientagdo do(a) Prof. (a) Solange Galvio Coutinho cujo
objetivo ¢ eriar um método avaliativo envolvendo legibilidade e leiturabilidade dos
textos, mais especificamente com criancas em fase de aprendizagem no primeiro
ciclo do ensino fundamental, relacionando aos fundamentos da lectoescrita, nesta

escola.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos
da Resolugdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se o/a mesmo/a a utilizar
os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizag@o das informagdes em prejuizo das pessoas
e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Institui¢io o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP,

Jodo Pessoa, em 16/ junho/2014.
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ANEXO 2 - FOLHAS ENTREGUES AS CRIANCAS DURANTE OS
EXPERIMENTOS (GRUPO 1)

444

VIRTUS IMPAVID4
vy vV

Experimento Piloto — 2° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
ALUNO A

Tempo de leitura:
Erros cometidos:



ALUNO A

Copie as frases do quadro

Primeira frase:

409

Segunda frase:

Terceira frase:
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ALUNO A

3) Vocé poderia explicar o que aconteceu com 0s gatos na frase

gue acabou de ler

a) Primeira frase
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ALUNO A

4) Vocé poderia explicar o que aconteceu com 0s gatos na frase

gue acabou de ler

b) Segunda frase
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ALUNO A

5) Vocé poderia explicar o que aconteceu com os gatos na frase

gue acabou de ler

a) Terceira frase
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ALUNO A

6) Qual o tipo de letra vocé acha mais facil de ler:

j) ALETRABASTAO

K C ldrna do maa

[) A letra que vem nos livros
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ANEXO 3 - FOLHAS PREENCHIDAS APOS O EXPERIMENTO

Experimento — 2° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal -
Ano 2015

Participante 01
JQ‘"\‘C Ac‘\’ AN Bdros da fu l_/ué
(ﬁq C\y.,-b)

Teste com o uso da Tabela de Snellen, resultados: ~ K

i

o) 2o

tr\-'lc.u.» do dde; ©OR/:30 =
Tempo de leitura:

Erros cometidos:;

\a;; ALt » Eji {Agg\a PAQA e)P\W\)C.PQ\
() os Ghves PULAR? A

pe CSconNSE - esCanhE

8){@»% - ddctaxde e ploce

9’."‘?-"?‘(*4; - l/)(:-l,--‘-il \ pllA (‘l‘.._&" \'%‘/))
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O (’c&\o ehaa operoned, pele k@*hw feis bonig)
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L)\«"“ thieae - P N
#a\xgh& - @!\f‘"-pc)‘ - .].auc U cl)*vﬂ«x-idno"

b { i "

» . y ~ {i ’

&9(‘-‘.— s ~a Or

. ﬁx‘ M s e et

Expenmento para a tese de A wen i do pesquisador Damel Alvares urengo dn
Untversidode Federal de Pemambuco, Onentagdo: Solinge Galviio Coutinhy

de

Ch &.ocl' cidaa -




Participante 01

Copie as frases do quadro

Primeira frase:

Sut 48 {4

- Il
. Mii TATINSY, % 5 200 8)) SO 2T /711
v 1§

{

Segunda frase:

2 gk 1 | J;Jﬂll‘ 2igiel

Terceira frase:

415



416

Participante 01

1) Vocé poderia explicar o que aconteceu com os gatos na

frase que acabou de ler

a) Primeira frase

O gdbe Dl gul smg b lelica dy Wievds

Experimento para o tese de Doutorado em Design do pesquisador Daniel Alvares Lourengo da

Universidade Federal de Permambuco. Onentagdo: Solange Galvio Coutinho
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Participante 01

2) Vocé poderia explicar o que aconteceu com os gatos na

frase que acabou de ler

b) Segunda frase

Experimento para a tese de Doutorado em Design do pesquisador Daniel Alvares Lourengo da

Umversidade Federal de Pemambuco. Orientacdo: Solange Galvdo Coutinho
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Participante 01
3) Vocé poderia explicar o que aconteceu com os gatos na

frase que acabou de ler

¢) Terceira frase

Experimento para o tese de Doutorado em Design do pesquisador Dantel Alvares Lourengo da

Universidade Federal de Pemambuco. Orientaglio: Solange Galviio Coutinho
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Participante 01
4) Qual o tipo de letra vocé acha mais facil de ler:

a) A LETRA BASTAO

xb) G lodna de maa

¢) A letra que vem nos livros
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ANEXO 4- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

444
{25 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Resolucio 466/12)

Solicitamos a sua autorizacao para convidar o (a) seu/sua filho (a) {ou menor que esta
sob sua responsabilidade} para participar, como voluntario (a), da pesquisa (LEITURA
INFANTIL: desenvolvimento de um método para avaliagdo do rendimento de leitura com
criangas envolvendo legibilidade, leiturabilidade e fundamentos da lectoescrita.). ESta
pesquisa € da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Daniel Alvares Lourengo, residente na
Rua Severina Pereira da Rocha n® 42, Ap. 301, bairro: Altiplano, CEP: 58046-240/Telefone:
(83) 9813-1640/e-mail: lourencodesign@gmail.com para contato do pesquisador
responsavel, inclusive para ligacdes a cobrar). Esta pesquisa esta sob orientacdo de: Solange
Galvéo Coutinho, Telefone: (81 9904 3043), e-mail: solangecoutinho@globo.com.

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo lhe sejam
compreensivel, as davidas podem ser tiradas com a pessoa que esté lhe entrevistando e apenas
ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados, caso concorde que o (a) menor faca
parte do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em
duas vias, uma via lhe seré entregue e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Caso ndo concorde ndo haverd penalizacdo nem para o (a) Sr.(a) nem para o/a
voluntario/a que esta sob sua responsabilidade, bem como sera possivel ao/a Sr. (a) retirar o
consentimento a qualquer momento, tambem sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

1. Seu filho(a) foi selecionado(a) para participacdo, pois sua escola foi selecionada para a
pesquisa sobre leitura infantil, entretanto a participacdo de seu filho(a) nao é obrigatoria.

2. A qualquer momento vocé podera retirar seu consentimento e ou seu filho desistir de
participar da pesquisa.

3. Sua recusa ou de seu filho(a) ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador
ou com a instituicao.

4. Os objetivos deste estudo sdo em geral analisar como se da o rendimento e quais as
condi¢cdes adequadas em relacdo a leitura realizada pelas criancas da segunda série do
primeiro ciclo do ensino fundamental, considerando o0s aspectos da legibilidade,
leiturabilidade e lectoescrita.

Com um maior detalhamento, as criancas serdo divididas em dois grupos. No primeiro grupo
(Grupo 1) serdo chamadas separadamente para ler projec@es de frases no quadro. Além disso,
sera pedido para que elas copiem o que esta projetado, escrevam o gque entenderam e apontem
que tipo de letra elas preferem para realizar a leitura. No total, cada crianca realizard esse
processo com trés frases.

Serdo utilizados 3 métodos de andlise: tempo de leitura (quantidade de trabalho), analise e
tipo de erros cometidos, e opinido dos leitores.

No segundo grupo (Grupo 2), as criangas serdo chamadas separadamente para ler as mesmas
frases em fichas de leitura. Elas irdo ler e escrever o que entenderam. Este processo sera
realizado trés vezes. Sera perguntado que tipo de letra elas preferem para leitura. Também
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serdo utilizados 3 métodos de analise: tempo de leitura (quantidade de trabalho), analise e tipo
de erros cometidos, e opinido dos leitores.

5. O experimento sera filmado apenas para conferéncia de dados da pesquisa pelo
pesquisador, nenhuma imagem seré divulgada.

6. A participacdo de seu filho(a) nesta pesquisa consistird em realizar os testes de leitura
apresentados tanto em projecdes no quadro quanto em meio impresso.

7. Os beneficios relacionados com a participacdo de seu filho(a) sdo em relacdo a
aprendizagem da leitura e como as criancas estdo aprendendo nas escolas da rede municipal.
Além disso, em um futuro proximo também espera-se auxiliar futuras pesquisas relacionadas
a leitura.

8. Os riscos que podem ocorrer durante a pesquisa € que seu filho pode sofrer algum
constrangimento (exemplo: vergonha de realizar a leitura em frente ao pesquisador) ao
realizar a leitura e a escrita do que for pedido.

9. Para amenizar os riscos da pesquisa, sera explicado para a crianga participante que ndo se
trata de uma prova que valerad nota ou que estara sendo medida a inteligéncia dela e sim que
ela estd contribuindo para uma pesquisa importante na area de leitura. E, que ndo havera
problema se a mesma ndo conseguir ler ou escrever o que for proposto no experimento.

10. As informacGes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre a participacdo de seu(sua) filho(a).

11. Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar identificacdo, pois cada aluno(a)
sera chamado separadamente para realizar a leitura e serdo numerados de acordo com o tipo
de grupo que fara parte, grupo 1 ou grupo 2 sem fornecer nome ou imagem do estudante.

12. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o Projeto de Pesquisa de sua participacdo, agora
ou a qualguer momento.

As informacgOes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicaces cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre
0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacdo do/a voluntério
(@). Os dados coletados nesta pesquisa (gravacdes e fichas de leitura e escrita), ficardo
armazenados no computador pessoal do pesquisador, sob a responsabilidade do pesquisador,
no endereco (acima informado) pelo periodo de minimo 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagard nada e nem recebera nenhum pagamento para ele/ela
participar desta pesquisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas fica também garantida a
indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagédo dele/a na
pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para
a participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento com transporte e
alimentacéo).

Em caso de duavidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco:
(Avenida da Engenharia s/n — Predio do CCS - 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitéria,
Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)
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CONSENTIMENTO DO RESPONSAVE]_ PARA A PARTICIPACAO DO/A
VOLUNTARIO

Eu, , CPF , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo a sua participacao
no estudo (LEITURA INFANTIL: desenvolvimento de um método para avaliagdo do rendimento
de leitura com criancas envolvendo legibilidade, leiturabilidade e fundamentos da lectoescrita),
como voluntério(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a)
sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes da participacdo dele (a). Foi-me garantido que posso retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcao
de seu acompanhamento/ assisténcia/tratamento) para mim ou para o (a) menor em questao.

Local e data
Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitagcdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:




