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RESUMO

A literatura apresenta profunda relevancia para a formacdo integral do individuo. Repensar e
modificar a maneira de ler o texto literario e propor atividades de leitura que levam ao
letramento literdrio contribui para a vida social e cognitiva do sujeito, levando-o a
desenvolver sua capacidade de critica e argumentacao, além de fazé-lo compreender o mundo
em que vive e se sentir parte dele. O letramento literario compreende, desta forma, as praticas
de leitura literaria como funcdo social e colabora para a sua formacdo como leitor
independente. E possivel encontrar muitas pesquisas que incentivam a leitura, porém
encontramos poucas dissertagdes que orientam o trabalho com o letramento literario na
escola, com a leitura dos classicos, do como fazer, do como ler e do como proceder com esses
textos. Desta maneira, esta dissertacdo discute a importancia do letramento literario como
objetivo a ser atingido no ensino de literatura. Nessa perspectiva, esse texto busca evidenciar
os beneficios que a leitura literaria, mediada adequadamente, pode fornecer para a formagéo
social e leitora do aluno. Apresentamos o conceito de letramento, para, entdo, compreender o
letramento literario, pois é preciso partir dos conceitos basilares para se avancar a mediacéo
da leitura literaria na escola. A partir das reflexdes sobre letramentos, propomos uma
sequéncia de atividades, de acordo com os fundamentos do letramento literario de Cosson
(2014a), aplicavel ao 7° ano do ensino fundamental, para uma escola da rede publica federal
do Recife, tendo por base o livro “O Pequeno Principe”, de Saint Exupéry. Utilizamos a
pesquisa bibliografica centrada, principalmente, nas obras de Paulino (1998) Paulino e
Pinheiro (2004), Lajolo (2000), Kleiman (1995, 2005), Soares (2003, 2005), Colomer (2007),
Dalvi, Rezende e Jover-Faleiros (2013), Cosson (2014), entre outros autores. Desta forma,
este estudo originou-se da necessidade de mais estudos sobre o ensino de literatura com vistas
a formagdo do letramento literario do aluno e ampliar as reflex6es sobre o ensino de literatura
na escola.

Palavras-chave: Letramento literario. Leitura literaria. Literatura.



ABSTRACT

Literature presents a deep relevance to a person’s whole formation. Rethinking and modifying
the manner of reading a literary text and proposing reading activities which lead to the literary
literacy contribute to the person’s social and cognitive life, leading them to develop their
capacity of criticizing and argumentation and, besides, make possible for them to understand
the world in which they live and feel part of it. This way, literary literacy comprehends the
literary reading practices as a social function and something useful to develop an independent
reader. It’s possible to find many researches that reinforce the reading practice; nevertheless,
only few studies really provide an effective orientation for the application of literary literacy
at school, through the reading of classic literary texts, clarifying how to read them, what to do
and how to deal with them. Thus, this work discusses the importance of literary literacy as a
goal to be achieved by literature teaching. From this perspective, this text aims to highlight
the benefits which literary literacy, if managed adequately, can provide for the student’s social
and intellectual formation. This research presents, yet, the concept of literacy, so that we can
make clear the meaning of literary literacy, because it’s necessary to begin from the basic
concepts in order to move forward with the literary literacy management at school.
Considering the wonderings about literacy, we propose a set of activities, according to the
principles of Cosson for literary literacy, applied to 7th grade of a federal public middle
school in Recife, having as basis the book The Little Prince, by Saint Exupéry. We have
mainly focused our bibliographic research on Paulino (1998) Paulino e Pinheiro (2004),
Lajolo (2000), Kleiman (1995, 2005), Soares (2003, 2005), Colomer (2007), Dalvi e Jover-
Faleiros (2013), Cosson (2014), among others. Therefore, this study originated from the need
for more studies around the topic, objecting the student’s literary literacy formation and the
broadening of considerations about literature teaching at school.

Key-words: Literary literacy. Literacy reading. Literature
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1 INTRODUCAO

E no exercicio da leitura e da escrita dos
textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada e
se constréi um modo préprio de se fazer dono
da linguagem que, sendo minha, é também de
todos.

Rildo Cosson (2014a, p. 16)

A escolha pelo meu objeto de estudo baseou-se muito em meu historico de vida. A
leitura literaria passou a fazer parte da minha rotina nos ultimos anos do ensino fundamental
séries finais e, embora filha de professora e ter crescido em um ambiente propicio a leitura,
isso nédo foi fator para que eu fosse incentivada a ler, ndo ganhava livros de presentes e nem
cobrava por eles.

Os encontros com as obras literarias aconteciam todas as vezes que visitava a casa de
um familiar, onde pilhas de livros eram organizadas em uma estante. Aquele tesouro me
chamava a atencdo, também me chamava a atencdo a maneira como minha prima se
mergulhava na leitura deles, da concentracdo que ela dedicava, me chamavam a atencao
também as capas, os titulos e os tamanhos, que quanto maior, mais me impressionava. E foi
em uma dessas visitas que me foi dada a oportunidade de escolher um livro e poder leva-lo
para casa. A obra Conte-me seus sonhos, do autor Sidney Sheldon, foi a que me conquistou,
hoje ndo sei explicar o porqué daquela escolha, mas talvez na época, o titulo e o tamanho
tenham me atraido e me convidado a fazer minha primeira viagem pela leitura literaria.
Realmente foi uma viagem, cheia de emogdes, sorrisos e contentamento.

A partir deste dia, ficava combinado com minha prima que ao término de cada leitura
eu pegava emprestado outro livro. Talvez neste momento comegasse a descobrir minha paixao
pela leitura, a ansia pela proxima leitura me fez ler a obra em uma semana, ja encantada e
desesperada pela proxima: O outro lado da meia noite, do mesmo autor, e assim consegui
usufruir de tudo que aquela preciosa estante podia me oferecer, dentre obras internacionais e
nacionais.

Outro momento que a leitura literaria me marcou foi quando presencie o ensaio de
uma peca teatral baseada na obra A moreninha, de Joaquim Manuel de Macedo. No mesmo
dia, ao chegar em casa, pedi a minha mae, pela primeira vez, que me comprasse livros e, na

livraria, diante de uma infinidade de livros, escolhi uma colecdo de bolso de autores da
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literatura brasileira. Voltei para casa carregando nas maos A moreninha, Senhora, Iracema,
Dom Casmurro, O cortico, Macunaima, Vidas Secas, O Guarani, Luciola e Memdrias
Postumas de Bras Cubas.

A sede pelos livros aumentava, mas, ao chegar ao ensino médio, a histéria mudou. O
que antes era prazer se tornou obrigacdo, as horas de leitura por divertimento se
transformaram em horas de estudo, pois provas viriam e eu deveria saber todos os nomes dos
personagens, as caracteristicas do autor, da obra, enfim. Nao desisti, estava decidida a cursar
Letras e acreditava que ao chegar a graduacdo seria diferente, mas ndo foi. Tive a
oportunidade de estar em contato com mais obras, com autores entdo desconhecidos para
mim; se somavam naquela época as obras das literaturas portuguesa, inglesa e americana, mas
com nenhuma delas a leitura foi feita da mesma maneira como li o primeiro livro. Reconhecia
a importancia das obras e tinha consciéncia como futura professora que aquelas leituras eram
necessarias, mas ja me questionava como faria no futuro para que o necessario fosse aceito e
desejado pelos meus alunos. Trouxe este questionamento para o curso de Mestrado, ndo tive
duvida em escolher o objeto de estudo, remeti ao passado, veio a inquietude de querer estudar,
pesquisar, fazer, ajudar ou contribuir para que a leitura literaria na escola ultrapasse a mera
leitura, pesquisar caminhos para que ela seja aceita com prazer, para que ela traga
conhecimento, para que ela exerca seu papel humanizador e social que para acontecer passa
pelo letramento literario. (PAULINO; COSSON, 2009).

O conceito de letramento literario, parafraseando Cosson (2014a), pode ser
compreendido como préticas e eventos sociais que envolvem a interagdo entre leitor e autor
que contribui para a socializacdo através da leitura de textos literarios. O objetivo principal é a
construcdo e reconstrugdo dos sentidos em relacdo ao texto literrio lido dentro ou fora do
ambiente escolar. E, portanto, muito mais que a mera leitura literaria e ndo pode ser visto
apenas como uma simples estrutura textual, pois esta pratica é fundamental na formacéo do
individuo e tem o poder de transformar, explicar as relacdes e 0 modo de ser e estar no
mundo. A partir do letramento literd&rio compreendemos nossa condicdo humana,
desenvolvemos nossa criatividade e despertamos a subjetividade.

A responsabilidade de fazer o letramento literario esta, na maioria das vezes, atrelada a
escola, cabendo ao professor criar as condi¢des para que a relagdo do aluno com a literatura
seja uma busca constante de sentido para o texto literario, para o aluno e para a sociedade na
qual todos se inserem. Talvez esta responsabilidade se justifique porque a Unica oportunidade
de contato de alguns alunos com as obras literarias acontece, de fato, no ambiente escolar,

porém ressaltamos que esta préatica social se da também fora dele.
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Considerando, portanto, que a literatura € um importante instrumento para a vida
social e cognitiva do sujeito, pois acreditamos que ela contribui para sua insercdo no ambito
social, politico, econémico e cultural, defendemos que o ato de ler textos literarios deve ser
entendido como além daquilo que estd escrito, compreendendo que as possibilidades da
utilizacdo da leitura sdo muito mais amplas e subjetivas.

A formacdo de leitores literarios ainda é, aparentemente, um problema a ser enfrentado
constantemente pela escola e que apresenta lacunas consideraveis em estudos e pesquisas e €
um dos principais objetivos e desafios do ensino fundamental. Compreender o letramento
literario como essencial para a formagéo do sujeito ainda ndo € uma realidade em grande parte
das escolas brasileiras e 0 tema precisa ser tratado com sensibilidade.

Concordamos com Lajolo (2000, p. 106) ao defender a literatura no curriculo escolar,
justificando que "o cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da
linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usurio competente, mesmo que nunca
va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos". A literatura ndo pode ser tratada como
complemento, ela também deve ser o principio da aprendizagem.

Para passar pelo letramento literario, a leitura literaria ndo pode ser usada somente
para veicular informacdes, a leitura do texto literario precisa fazer sentido para quem vai ler;
os alunos, nesse caso, precisam ser motivados para aquilo que véo ler, precisam saber o
porqué estdo lendo e precisam conhecer o que leem.

O que temos presenciado no contexto escolar é que a leitura de textos literarios tem
sido, em algumas momentos e instituicdes, pretexto para o intuito unicamente pedagdgico,
como leituras superficiais, objetivando o aferimento e finalizando em atividades que nao
levam ao objetivo principal que deveria ser levar o aluno a vivenciar e experienciar o
letramento. Desta forma, percebe-se que o texto, no contexto escolar, em algumas instituicdes,
tem se apresentado de maneira artificial, e que a metodologia utilizada tem contribuido para
afastar a relacdo entre literatura e escola.

Soares (1999 apud COSSON, 20144, p. 23) destaca que o principal questionamento a
ser enfrentado ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, pois de fato ela é
necessaria, porém como fazer essa escolarizacdo de modo que ela ndo seja utilizada apenas
com o objetivo de cumprir curriculos pedagogicos, mas de maneira que promova ganhos para
a formacao do aluno.

O direito ao acesso a literatura que objetiva o letramento literario vem sendo
aparentemente negligenciado por algumas instituicdes de ensino. E importante que o tema

seja discutido com intencdo de por fim ao dominio da escolarizagdo que direciona unicamente
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para a historicizacdo da literatura e que leve os professores a compreenderem as préaticas
sociais de leitura literaria partindo do préprio texto.

E essencial que o professor tenha por uma de suas metas assegurar o direito a leitura,
buscar um significado mais profundo e proficuo para a leitura dos textos literarios através de
estratégias motivadoras, que assuma a posi¢cdo de mediador para a interacao texto/leitor com o
propdsito de abrir os multiplos caminhos que o texto literario pode oferecer.

Diante disso, a problematica desta pesquisa envolve o desenvolvimento de uma
investigacdo sobre letramento literario no processo de ensino e aprendizagem, 0 que se
justifica por acreditarmos na relevancia e no papel da literatura para a formacao integral do
individuo. Reforgamos, nas palavras de Colomer (2007, p. 20), que "a contribuicdo da
literatura na construcdo social do individuo e da coletividade ndo apenas é essencial, mas
simplesmente inevitavel".

Desta forma, propomos nos perguntar que praticas didatico-pedagdgicas seriam
fundamentais para um ensino de literatura com o objetivo de formar o leitor literario. Surge
entdo a seguinte questdo da dissertacéo:

- Que estratégias de mediacdo utilizar nas praticas da leitura literaria a fim de que
esses momentos contribuam para o processo de letramento literario do aluno?

Essa pergunta nos move a investigar possibilidades de desenvolvimento e execugéo do
letramento nos estudos literarios, pesquisa que tem por objetivos: 1) discutir as contribuigdes
de uma proposta de ensino de literatura baseada na concep¢do do letramento literario e 2)
elaborar uma proposta de atividade com base pratica do letramento literario para subsidiar a
leitura do livro "O Pequeno Principe", de Saint-Exupéry.

Esta dissertacdo se constitui de dois capitulos, excetuando-se a introdugdo e as
consideracdes finais. No primeiro capitulo, "O letramento literario e o ensino de literatura”,
fazemos um levantamento das concepcdes de letramento e letramento literario como
instrumento para educar e formar socialmente, sobre a escolarizagdo da literatura e sobre os
modos de ler do texto literario, com base em Kleiman (1995, 2005), Soares (2003, 2005),
Paulino (1998), Paulino e Pinheiro (2004), Lajolo (2000) e Cosson (2014b).

No segundo capitulo, "O letramento literario atraves da leitura de ‘O Pequeno
Principe’", discutimos brevemente sobre a escolha da obra a ser lida, apresentamos as etapas
da sequéncia basica, proposta por Cosson (2014a), como recurso auxiliador para fazer com
que a leitura literdria passe pelo letramento literario e discutimos sobre a importancia da

leitura dos classicos. Neste capitulo, propomos um modelo de sequéncia bésica de atividades
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baseadas na leitura da obra "O Pequeno Principe", de Saint-Exupéry, direcionada aos alunos
do 7° ano do ensino fundamental.

A obra, a principio, parece ser para crian¢as, mas seu contexto é tdo estimulante, que
se tornou um dos mais apreciados ndo soO entre jovens leitores, como entre 0s adultos também,
pelo fato de suas mensagens entrelinhas, proporcionarem uma forte reflexdo sobre a vida e
comportamento e relacionamentos das pessoas. A tematica permite a identificacdo pessoal de
diferentes faixas etarias.

A escolha pela obra se da principalmente pela experiéncia estética que ela oferece e
por apresentar uma grandiosa e valiosa bagagem de ensinamentos para a vida, a qual contribui
para a formacgédo e reflexdo humana. O texto relata, na apresentacdo de um enunciador-
narrador, as aventuras de um pequeno principe oriundo de um minusculo planeta e que por
estar longe de sua moradia gostaria de regressar. Com bases filosoficas, as emocdes da
infancia do narrador vao de encontro aos relatos do pequeno principe e de suas experiéncias
extraordinarias pelas visitas a outros planetas.

Acreditamos, entdo, poder, a partir dessa reflexdo sobre a leitura do texto literario na
sala de aula, propor incentivos, sugestdes, e ndao formulas, que auxiliem os professores
interessados na formacdo do leitor de literatura e que estejam abertos a repensarem suas
praticas, o que delas deve ser mantido, o que precisa ser reformulado, o que precisa, ainda, ser

construido.
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2 O LETRAMENTO LITERARIO E O ENSINO DE LITERATURA

Se quisermos formar leitores capazes de
experienciar toda a forca humanizadora da
literatura, ndo basta apenas ler.

Rildo Cosson (2014a , p.24)

Os textos literarios sempre estiveram vinculados a educac¢do formativa do sujeito e ndo
é de hoje que sua importancia vem sendo reconhecida no interior escolar. Diversas acGes
estdo sendo desenvolvidas com o objetivo de inserir a leitura literaria nos curriculos escolares,
bem como o0 apoio do governo que vem desenvolvendo programas de incentivo a leitura,
assim como a Lei 10.753, chamada de Lei do Livro, de 2003, e o Plano Nacional do Livro e
da Leitura, o PNLL. Em contrapartida, ainda sdo encontradas algumas resisténcias por parte
de pesquisadores, professores ou gestores, no que se refere a escolarizacao da literatura.

Acreditamos ser necessaria a escolarizacdo da literatura quando a sistematizacdo do
trabalho com o texto literario é planejado para inserir socialmente o leitor. Defendemos a
sistematizacdo da leitura literaria quando ela ndo apresenta fins de aferimento ou de anélise
estrutural da lingua, mas pensamos que as praticas de leitura literaria podem estar ligadas a
objetivos como a apreciacdo estética, 0 conhecimento, a aquisicdo de um status de leitor e o
prazer, objetivos estes que conduzem ao letramento literério.

Para a compreensdo do letramento literario sera feito primeiramente um breve
levantamento teérico a respeito do conceito de letramento defendido, basicamente, por
Kleiman (1995, 2005) e Soares (2003, 2005), enfatizando suas praticas e 0s eventos sociais
nos quais se configura, por considerarmos imprescindivel, ja que, neste trabalho, nos
utilizaremos deste referencial para pensarmos o letramento literario. Em seguida discutiremos
0 tema principal do capitulo: o letramento literario, que se realiza através do ensino da
literatura e os modos de abordar o texto literario. Para esta discussdo nos embasaremos nos
estudos realizados por Paulino (1998) Paulino e Pinheiro (2004), Lajolo (2000) e Cosson
(2014).

2.1 Concepcao de Letramento
Kleiman (1995) define o letramento como um conjunto de praticas relacionadas ao

uso, a funcdo e ao impacto da escrita, utilizando a escrita como um sistema simbélico em

contextos especificos e para determinadas finalidades e objetivos. O termo, ainda segundo a
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autora, € assim definido: “Podemos definir o letramento como um conjunto de préaticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. (KLEIMAN, 1995, p. 19).

A procura por um conceito Unico do termo letramento parece ser algo dificil de atingir,
pois diz respeito a uma ideia ampla e complexa. Ciente desta dificuldade, Soares (2005, p. 65)
afirma que as “[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento
cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcdes
sociais; 0 conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de
serem contempladas em uma tUnica definicdo”. O termo letramento, ainda de acordo com a
autora, surge da necessidade de titular, rotular as praticas sociais em torno da leitura e da
escrita que vao além da capacidade de decodificar palavras.

Na visdo da autora, ha duas dimensdes das quais podemos considerar o termo
letramento: a individual e a social. Ao focar na primeira dimensdo, o letramento é entendido
como o uso individual de tecnologias complementares as praticas de ler e escrever. Dizer que
um individuo é letrado nos dias de hoje significa aceitd-lo como capaz de viver no mundo da
escrita, além de dominar os discursos da escrita. Em suma, o individuo apto para fazer uso
efetivo e competente da tecnologia da escrita.

A leitura na dimenséo individual, ainda na concepc¢éo da pesquisadora, “é um conjunto
de habilidades linguisticas e psicoldgicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar
palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos”. Em relacao a escrita, ainda
segundo esta dimensdo, “¢é também um conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas,
mas habilidades fundamentalmente diferentes daquelas exigidas pela leitura”. (SOARES,
2005, p. 68-69). Desta forma, verifica-se que o letramento, na dimensdo individual, esta
centralizado nas competéncias do individuo em interpretar o material que Ihe foi exposto.

Ao focar na segunda dimensdo, o letramento € compreendido como um fenémeno
cultural, ou ainda, como um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita bem
como as exigéncias sociais do seu uso. Para a autora, o letramento, na perspectiva social, pode
ser definido como “o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social”. (SOARES, 2005, p. 72). Ainda segundo a

autora, o letramento na dimensao social seria

O uso de habilidades de leitura e escrita para o funcionamento e a
participagdo adequados na sociedade, e para o sucesso pessoal, o letramento
é considerado como um responsavel por produzir resultados importantes:
desenvolvimento cognitivo e econdmico, mobilidade social, progresso
profissional, cidadania. (SOARES, 2005, p. 74).
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De acordo com Marcuschi (2001), é a partir das praticas sociais, integrando as
atividades comunicativas constituidas socialmente, que se podem compreender as funcdes
sociais que desempenham a leitura e a escrita, como elas se adaptam a varias culturas e como
os individuos se apropriam delas. Para um individuo inserir-se socialmente, ele necessita ser
capaz de compreender 0s usos sociais da leitura e da escrita, ainda que ndo tenha o dominio
de um cadigo escrito, mesmo que ndo seja alfabetizado e ndo tenha passado pelo processo de
escolarizacao.

Parindo para Kleiman (2005), esta destaca que o termo letramento ndo pode se
definido como um método, uma prética ou uma habilidade, e muito menos ser comparado a
alfabetizacdo: trata-se, na verdade, de conjuntos de métodos, praticas e habilidades, dos quais
os individuos se utilizam para interagirem e vivenciarem as praticas sociais em um mundo
globalizado, em sociedades que privilegiem a escrita e que utilizam cada vez mais
ferramentas tecnoldgicas e virtuais. Pressupde préaticas coletivas e colaborativas (eventos de
letramento) e pratica situada (capacidade humana de contextualizar saberes e experiéncias),
sendo esta ultima comprovada quando para um mesmo texto pode-se ter diferentes leitores e
diferentes modos de ler e/ou um mesmo sujeito se utiliza de diferentes praticas de leitura e de
producéo de textos.

Letramento significa, portanto, muito mais do que ser capaz de ler e escrever.
Corresponde também aos conhecimentos que propagamos pela escrita, pelas maneiras como
utilizamos a escrita para nos comunicar e nos relacionar com as outras pessoas, pelo modo
como a escrita € usada para dizer e dar sentido a0 mundo. “O letramento designa as praticas
sociais da escrita que envolvem a capacidade e os conhecimentos, 0s processos de interacédo e
as relagoes de poder relativas ao uso da escrita em contextos ¢ meios determinados”.
(SOUZA; COSSON, 2011, p. 102). Para se compreender o letramento, é necessario
considerar ndo apenas o aspecto linguistico das praticas de leitura e escrita, mas os elementos

sociais e politicos que se relacionam com essas praticas de linguagem.
2.2 Eventos e praticas de letramento
O conceito eventos de letramento foi divulgado pela linguista americana Heath (1982).

Segundo a autora, é considerado um evento de letramento “qualquer ocasido em que um

trecho de escrita € essencial & natureza das interagfes dos participantes e a Sseus processos
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interpretativos”. (HEATH, 1982 apud STREET, 2014, p. 18). Ou seja, é compreendido como
situacBes comunicativas definidas nas quais a lingua escrita esta atrelada a natureza das
intervencgdes dos participantes, suas estratégias e seus processos interpretativos.

Kleiman (2005) considera que o evento de letramento é utilizado para caracterizar
atividades especificas nas quais o letramento desempenha uma fun¢do. Segundo a autora séo
atividades colaborativas, por envolver mais de um participante, com saberes diferentes que
sd0 mobilizados no momento oportuno em prol dos objetivos comuns. Essas atividades
podem ser continuamente repetidas, como por exemplo, contar uma histéria a uma crianca,
discutir o contetdo de um jornal com amigos, a confeccdo de uma lista de compras, a
anotagdo de um recado ou fazer a leitura de um livro, ou seja, atividades da vida diaria que
envolvem a escrita.

Barton (1991 apud STREET, 2014, p. 18) define os eventos de letramento como
“atividades particulares em que o letramento tem um papel: podem ser atividades regulares
repetidas.” Desta forma, para que as atividades sejam consideradas eventos de letramento
deve haver regularidade ao exercé-las. Ou ainda, os eventos de letramento sdo a¢fes nas quais
textos escritos sdo lidos ou comentados. Refere-se a episddios notaveis que surgem de
praticas e sdo por elas aperfeicoados.

Barton e Hamilton (2000, p. 9) apontam que eventos de letramento sdo todas as
situagdes nas quais a interacdo entre individuos acontece através do uso de textos escritos, 0s
quais podem ser lidos, discutidos ou mesmo produzidos. Diz respeito, portanto, a episodios
reais e observaveis que podem ser examinados a partir de um estudo tedrico de natureza
etnogréfica.

Complementarmente, a concepg¢do de préatica de letramento refere-se & maneira como
sdo formados os significados de letramento no ambito social e cultural em que leitura e escrita
exercem uma funcédo. O termo apresentado por Street (2014) visa expandir a defini¢do evento
de letramento e corresponde a experiéncia de leitura e escrita que os individuos alcancam nas
praticas sociais.

Neste entendimento, as praticas de letramento sdo modelos culturalmente
determinados e utilizados pelos individuos para criar significado nas atividades firmadas na
leitura e na escrita. As instituicdes sociais e as relacdes de poder emolduram as praticas de
letramento e alguns modos de letramento sdo mais dominantes, perceptiveis e atuantes que

outros.
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O conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais alto de
abstracdo e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes
sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita.
As praticas de letramento incorporam nao so “eventos de letramento”, como
ocasides empiricas as quais o letramento é essencial, mas também modelos
populares desses novos eventos e as preconcepgdes ideoldgicas que 0s
sustentam. (STREET, 2014, p. 18).

A escola é um dos espacos propicios para a realizacdo da leitura, logo ela é também
uns dos ambientes que formam leitores. Nela é oferecida ao individuo a oportunidade de
aprender o codigo escrito. Ela confere ao sujeito ndo apenas a possibilidade de transforma-lo
em um leitor, mas também o de fazer dele um sujeito letrado. Pensar no trabalho com a leitura
como pratica de letramento permite ao aluno se apropriar do texto de forma critica, prazerosa
e reflexiva e assim também acontece quando pensamos o conceito de letramento aplicado aos

estudos literarios.

2.3 Letramento literario

Discutir a respeito do letramento literario nos faz refletir primeiramente no conceito

que temos de literatura e o seu lugar na sala de aula. Pensar a literatura como

Todas as criagBes de togque poético, ficcional ou dramético em todos os
niveis de uma sociedade, em todos o0s tipos de cultura, desde que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producéo
escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO, 1988, p. 174).

Significa concebé-la como manifestacdo universal de todos os homens em todos 0s
tempos. Ela se manifesta desde as acbes simples do dia a dia, como um desentendimento
amoroso, até a atencdo que fixamos ao ler um romance. Desta forma, ndo ha nenhum
individuo ou povo sem a possibilidade de um dia estar em contato com algum tipo de
literatura. A literatura tem caréter de humanizacéo® e, exerce, ainda, um papel formador de
personalidade.

Para compreender qual é o lugar da literatura na sala de aula é preciso que se entenda
primeiramente o lugar do texto literario neste ambiente, pois a literatura esta localizada

justamente onde esta o texto literario, a leitura literaria. O primeiro contato dos leitores com a

1 O processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢cdo para com o préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor (CANDIDO, 1988, p. 180).
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literatura em sala de aula se da através do texto literario. Corroboramos Cosson (2010) para
guem o professor é o mediador desse contato e, portanto, é de sua responsabilidade
possibilitar que o texto dialogue com seu leitor.

Rezende (2013, p. 100) faz as seguintes perguntas sobre o ensino da literatura e o
lugar do texto literério:

1. O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa
que, quando dizemos “literatura”, estamos pensando no texto literario sendo em outra coisa —
como simulacros, resumos, histéria da literatura, estilos de época, conjunto de obras etc.?

2. O que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”, pressupondo-se ser o texto
literario o objeto do ensino de literatura?

Nessas perguntas fica evidente que a autora, e com ela concordamos, defende um
ensino de literatura que parta da leitura do texto literario, que este precisa ser o conteudo de
ensino, o que implicaria para a aprendizagem, segundo ela, em um deslocamento consideravel
“ir do ensino de literatura para a leitura literaria” (REZENDE, 2013, p. 106, grifos da
autora), pois o primeiro concentra no polo do professor e o segundo, no polo do aluno.

O texto literario quando utilizado de modo a fazer o letramento literario atinge o
objetivo da educacéo literaria, contribui para formar leitores competentes, capazes de exercer,

como discutimos acima, seu papel humanizador na sociedade. Para Colomer,

O objetivo da educacdo literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formagdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a
construcdo da sociabilidade e realizada através da confrontagcdo com textos
que explicitam a forma em que as geracdes anteriores e as contemporaneas
abordaram a avaliacéo da atividade humana. Em segundo lugar o confronto
com entre textos literarios distintos oferece ao aluno a ocasido de enfrentar a
diversidade social e cultural, no momento em que tém inicio as grandes
questbes filosdficas propostas ao longo do tempo. (2007, p. 31, grifos da
autora).

Assim, ao refletirmos a respeito dos conceitos de letramento e literatura e
compreendermos o letramento como um conjunto de préticas sociais que utiliza a escrita
como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para fins especificos, a
apropriacdo do conceito em torno dos estudos literarios nos parece apropriado.

Paulino (1998, p. 16) define o letramento literario como “outros tipos de letramento” e
destaca que “continua sendo uma apropriacao pessoal de praticas de leitura/escrita, que nao se
reduzem a escola, embora passem por ela”. E ainda, como “[...] o processo de apropriagdo da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos”. (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).
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Corroboramos com a autora que, as préaticas leitoras ndo sdo de responsabilidade
unicamente da escola, passam por ela, porém ndo pertencem unicamente a ela. E fundamental
compreender que a escola, embora seja um ambiente propicio ao letramento e ao letramento
literario, ndo € o unico espaco para formar leitores, nem deve ser submetida a ela toda a
responsabilidade.

O letramento literario, seu ensino e seu apoderamento sdo alvos dificeis, versateis, que
demandam dos pesquisadores muita investigacdo e requerem formulagcGes teoricas diversas.
No Brasil, dentro e fora do ambiente escolar, a formacéao de leitores literarios tem sido alvo de
polémicas, criticas, debates, discussdes, campanhas e estudos, a fim de detectar as
dificuldades, entender situacfes problematicas, propor mudancas e solu¢des. Do mesmo modo
que as teorias que explicam ou descrevem o fenémeno da leitura e dos letramentos em geral,
as sugestdes de solucéo para o problema do desenvolvimento do letramento literario também
sdo multiplas e indicam diferentes caminhos para o ensino.

A respeito do letramento literario, Paulino e Pinheiro (2004) enfatiza ser este um tipo
de letramento que envolve apenas habilidades leitoras, pois ndo é comum a escrita literaria ser
cobrada dos individuos, pois é compreendida como escolha individual, porém acreditamos ser
possivel proporcionar momentos de producdo de escrita literaria objetivando o letramento,

quando este ndo € realizado de forma impositiva. A autora destaca:

A formagao de um leitor literario significa a formagdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacdes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonol6gicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histérico de producdo. (PAULINO; PINHEIRO, 2004, p. 56).

O adjetivo “literario” que determina o termo denota esta especificidade, pois a
literatura preenche um espaco singular em relacdo a linguagem, uma vez que a literatura pode
“[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas”. (COSSON, 2014a, p. 17).

Ademais, acreditamos também que o letramento produzido com os textos literarios
promove uma maneira distinta de inserir o leitor no mundo da escrita. Para isso, 0 letramento
literario precisa ter o apoio e a participacdo da escola, esta, por sua vez deve ter o objetivo de

contribuir, pois também é possivel que se formem leitores literarios fora dela.
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A escola é um dos principais lugares onde se realizam as praticas de letramento
literario. A leitura literaria que precisa estar presente no ambito escolar deve prever objetivos
claros, os quais estdo relacionados basicamente ao ensino-aprendizagem de lingua materna e a
aquisicdo de um gosto e sensibilidade especificos, de modelo estimado.

O letramento literario ndo € unicamente uma habilidade pronta e finalizada de ler
textos literarios, &€ muito mais que isso, pois requer uma atualizagdo constante do leitor no que
diz respeito ao universo literario. Nao pode ser confundido apenas como um conhecimento
que se obtém sobre a literatura ou os textos literarios. Ele precisa ser visto como uma
experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras,
ultrapassando os limites do espago e do tempo. O objetivo ndo é unicamente a aquisicdo de
capacidades em ler géneros literarios, mas o aprendizado do entendimento e da
ressignificacdo desses textos, que quando presentes na escola ocorrem por meio da motivagédo
do professor, que é quem ensina, e do aluno, que € quem aprende.

A escolarizacgéo e a sistematizacdo da literatura podem ser produtivas quando néo séo
modificadas e contrarias a sua funcdo social. A presenca da literatura na escola é
democratizante, porque proporciona o contato dos alunos com textos literarios. Nesse sentido,
o0 letramento literario pode ser visto como uma estratégia metodologica no encaminhamento,
no fortalecimento e na expansdo da educacdo literaria oferecida aos alunos a fim de torna-los
leitores autdbnomos e proficientes, dentro e fora do contexto escolar; é, de fato, o uso social da
literatura.

Continuamente, para que o letramento literario seja realizado como composi¢éo
literaria dos sentidos, devem ser feitos questionamentos ao texto: quem e quando diz, o que
diz, como diz, para que diz e para quem diz. As respostas a tais indagacfes s6 podem ser
obtidas quando se analisarem as particularidades do texto; configura-se um contexto e se
introduz a obra em um dialogo com outros diversos textos. Alem disso, as atividades
realizadas fora de um ambiente escolar, ou seja, 0s conhecimentos prévios dos sujeitos sobre
literatura devem ser valorizados no processo educativo, ndo descartando as vivéncias e
experiéncias, as quais podem ser Uteis para dar significado aos textos lidos em sala de aula.

Segundo o mesmo (2014a, p. 47), a linguagem literaria abrange trés tipos de
aprendizagem.

a) A APRENDIZAGEM DA LITERATURA: esta acontece por meio da experiéncia
estética do mundo atraves da palavra, e estimula os sentidos, 0s sentimentos e a intimidade,

pois ha uma relacéo tatil, visual, sensorial, emocional do leitor com o texto;
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b) A APRENDIZAGEM SOBRE A LITERATURA: que engloba os conhecimentos
de historia, teoria e critica;

c) A APRENDIZAGEM POR MEIO DA LITERATURA: que esta relacionada aos
saberes e as habilidades fornecidas aos usuarios pela préatica da leitura literaria: expanséo do
universo cultural do leitor por meio dos temas humanos, sociais, politicos, ideoldgicos,
filoséficos, dentre outros, que sdo tratados nos géneros literarios.

Acrescentamos ainda que a aprendizagem da literatura também pode acontecer atraves
de métodos que despertam o prazer pela leitura literaria, que os professores, no papel de
orientadores, podem proporcionar descobertas de gostos literarios, pois 0 ambiente escolar é
muitas vezes o primeiro ou Unico contato do aluno com o texto literario e saber aproveitar
esse espaco pode acarretar em contribuicdes imensuraveis para a vida social dele. Portanto,
para que isso ocorra, é essencial que o professor organize seu trabalho para as aulas de
literatura compreendendo um principio fundamental: o de ser leitor. O professor precisa ler e
conhecer as obras que solicita a seus alunos para estarem aptos a fazer contribui¢cdes que
somem para o crescimento individual, estético e social do leitor.

Na visdo do autor, os tipos de aprendizagem “a” e “c” sdo imprescindiveis na
formacéo do leitor literario; porém, sdo algumas das oportunidades de aprendizagens mais
rejeitadas nas praticas docentes, visto que ha uma preocupacdo exagerada com questbes
puramente tedricas e, com isso, a literatura tem sido a grande vitima dos desencantos e dos
desprazeres literarios dos alunos.

Sendo assim, na sala de aula, o primeiro passo a ser dado seria a selecdo do livro que
sera lido e debatido pela turma. Nesta primeira acdo, o professor precisa estar atento ao
processo de escolarizagdo da literatura. Muitas sdo as insisténcias ou persisténcias para a
escolarizacdo da literatura; um exemplo sdo as bibliotecas que determinam programas de
leitura, do como se deve ler, 0 que ler e em quanto tempo ler.

A leitura e o estudo dos textos literarios sdo tambem, em sala de aula, outra instancia
da escolarizaco. E inegavel que essa escolarizagio pode acontecer de maneira inadequada,
que acontece quando a escola utiliza o texto literario, modificando-o, transformando o que é
literario em pedagdgico.

Portanto, é necessario haver uma utilizacdo adequada do texto literario pela escola
para que o letramento literario e as possibilidades de linguagem possam ser instrumentos de
propagacdo do conhecimento, apropriando-se, inclusive, do conhecimento letrado de cada

individuo.
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2.4 A leitura de textos literarios na escola: a escolarizagao necessaria

O texto literario desenvolve a imaginacao, a criticidade, o dominio da linguagem e
auxilia o leitor a refletir sobre si e sobre o mundo. Mesmo tendo esta importancia
reconhecida, o ensino de literatura que visa ao letramento literario parece ainda caminhar
lentamente. E fato que muitas escolas ja realizam um efetivo trabalho com letramento
literario, porém também é realidade que algumas escolas vém sofrendo de uma série de males,
dentre os quais, professores que ndo sdo leitores, bibliotecas mal equipadas e estratégias de
leitura equivocadas.

Os textos, especialmente os literarios, sdo capazes de recriar as informagdes sobre a
humanidade, vinculando o leitor aos individuos de outros tempos. A partir da leitura, o
individuo é capaz de compreender melhor sua realidade e seu papel como sujeito inserido na
sociedade.

Para que a escola contribua na formacéo de leitores literarios, € necessario que se
apresentem estratégias metodoldgicas que se adéquam a realidade sociocultural dos leitores;
além disso, os textos selecionados devem ser motivadores, instigantes e o professor e a escola
serdo os responsaveis pela aceitacdo ou ndo, s@o eles que irdo selecionar as leituras que mais
se adaptam aos alunos.

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP),
lancados no final dos anos 1990, mostram que a atividade com o texto literario deve ser

frequente e continua:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestacbes colocadas
sob a rubrica geral do texto literario. (BRASIL, 1997, p. 29).

Entendemos que os PCNLP corroboram as ideias de Paulino e Cosson no que se refere
ao trabalho com o texto literario, considerando-o como um tipo de letramento, utilizado em
contexto especifico e capaz de fazer com que o leitor cumpra o papel humanizador na
sociedade.

A leitura e a literatura aparentemente vém sofrendo um processo de escolarizagdo, no
qual a falta de autenticidade apresenta-se de modo recorrente por meio de exercicios escolares

que ndo d&o ao aluno oportunidade de ver o ato de ler como uma agéo social. Na maioria das
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vezes, 0 estudo do texto literario é apresentado ao aluno por meio de fichas de interpretacdo
com informacdes acerca da obra, autor, personagens e outros detalhes superficiais que causam

a desmotivacdo do leitor e ndo avaliam em nada a compreensdo do texto.

O texto literario, objeto do zelo e do culto, razdo de ser do templo, é objeto
de um nem sempre discreto, mas sempre incOmodo, desinteressante e enfado
dos fies - infidelissimos, alids - que ndo pediram para ali estar. Talvez venha
desse desencontro de expectativas que a linguagem pela qual se costuma
falar do ensino de literatura destile 0 amargor e o desencanto de prestagédo de
contas, deveres, tarefas e obrigagdes... (LAJOLO, 2000, p. 12).

Lajolo (2000, p. 11) destaca que "o que fazer com ou do texto literario em sala de aula
funda-se, ou devia fundar-se, em uma concepcao de literatura muitas vezes deixada de lado
em discussdes pedagdgicas”. E necessario que a escola amplifique o conjunto de atividades,
objetivando a leitura da literatura como prética ludica de constru¢do e reconstrucdo de
sentidos e proporcionar o encontro do aluno com o texto, permitindo que o leitor se
reconheca, se identifique na obra, que perceba que sua cultura pode talvez estar atrelada ao
texto lido.

Rouxel (2013) questiona as finalidades e os objetivos do ensino da literatura. Uma
delas diz respeito ao questionamento que deve ser feito sobre o propdsito do ensino da

literatura. Este, por sua vez, nos faz refletir sobre processos metodoldgicos, tais como,

Ensinar literatura para qué? O para qué determina o como. Métodos e
finalidades estdo ligados. Trata-se de aumentar a cultura dos alunos? (qual
cultura?), de formar leitores? De contribuir para a constru¢do de suas
identidades singulares ou de propiciar, pelo compartilhamento dos valores, a
elaboracdo de uma cultura comum, o sentimento de pertencimento a uma
comunidade nacional? Esses elementos ndo se excluem e compdem o
espectro das possibilidades entre as quais é licito escolher ou nédo escolher.
(ROUXEL, 2013, p. 17).

Percebemos que a autora corrobora as ideias de Lajolo (2000) quando defende um
ensino de literatura que visa a formacao critica e a construgdo e reconstrucao de sentidos que
podem ser atingidos através da maneira que o professor conduz o texto literario.

Soares (1999, p. 25 apud MARTINS, 2005, p. 17) distingue dois tipos de
escolarizacdo do texto literario: uma adequada, a qual conduz eficazmente as praticas de
leitura presentes no contexto social; e outra inadequada, como a que ocorre frequentemente

em sala de aula, provocando a resisténcia e a aversao dos alunos aos livros.
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Para a autora, uma escolariza¢do adequada da literatura conduz ao letramento literario,
posto que deve encaminhar a uma pratica de leitura literaria eficaz, que ultrapasse 0s muros
da escola. Assim, o leitor seria capaz de associar o dito ao ndo dito, ler as entrelinhas e para
além das linhas, além de construir conexdes entre o texto e o0 contexto. Entretanto, € a
escolarizacdo inadequada da literatura que vem sendo realizada em algumas escolas, passando
a escolarizagéo a adquirir um significado negativo.

Esta escolarizacdo inadequada da literatura € marcada por propostas que buscam
unicamente as informacdes contidas no texto, desenvolvendo um leitor reprodutor e incapaz
de dialogar com o texto, construir ou reconstruir significados pré-estabelecidos.

O insucesso se d& pelo pouco tempo dedicado a leitura literaria e & constituicdo do
sujeito-leitor, além da fragmentacdo da disciplina de lingua portuguesa em gramatica-
literatura-producédo de texto, ao pequeno tempo destinado as aulas de literatura, a pressdo dos
exames e processos seletivos e a adogdo de resumos das obras que deveriam ser lidas. Dalvi
(2013, p. 75) ressalta que “os textos literarios sdo apresentados em desarticulagdo com o
mundo da vida, com a histéria e 0 contexto social-econdmico-cultural.

E fundamental que se estude e pesquise os meios de conduzir a escolariza¢do em sala
de aula. Nesta perspectiva, Soares (2001 apud COSSON, 2014a, p. 19) faz uma relevante

reflexdo:

N&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode
atribuir, em tese, [...] conotacdo pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e
necessaria; ndo se pode critica-la, ou nega-la, porque isso significaria negar a
propria escola [...]. O que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a
escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria
escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacdo, falsificacéo,
distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizagdo mal
compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o.

A motivagdo para a leitura dos textos literarios vai além do mero contato com as obras.
Mesmo que o letramento literario exija um contato direto e constante com os textos literarios,
cabe ao professor e a escola criarem as condi¢cBes necessarias € oportunas que propiciem a
efetivacdo desse contato. Cabe ao professor apropriar-se de estratégias que promovam o0
letramento literario de seus alunos, contemplando atividades de pré e pos leitura,
proporcionando a contextualizagéo, a interagéo e a socializagdo do texto.

Ao professor cabe recusar a ideia de que a simples atividade de leitura seja

considerada a atividade escolar de leitura literaria. A esse respeito, Cosson (2014a, p. 26)
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destaca que “apenas ler ¢ a face mais visivel da resisténcia ao processo de letramento literario
na escola” e ha necessidade de ir além da mera leitura do texto literario quando se deseja
promover o letramento literario.

A escola € o espaco onde o aluno, de fato, se depara com o ato de ler mais
sistematizado e o processo de escolarizacdo da leitura e da literatura deve ser levado em
consideracao, visto que é objetivo da escola formar leitores com habilidades linguisticas que
contribuem para a autonomia destes ndo so dentro, como também fora do ambiente escolar.

E essencial que professores desenvolvam atividades para promover uma escolarizagéo
positiva do ato de ler e da leitura literaria. E de fundamental importancia deixar de aplicar a
leitura superficial de textos literarios, ja que alunos ndo tém a oportunidade de fazer
inferéncias e levantamentos de hipoteses relevantes a partir de suas respectivas recep¢des do
texto. E importante ainda adotar métodos que supram as necessidades dos alunos nos usos das
praticas de leitura fora do ambiente escolar.

E importante colocar como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos e ndo apenas as informacdes das disciplinas que contribuem para construir essas
leituras. A leitura precisa ser realizada de forma organizada e planejada segundo os objetivos
para a formacéao do aluno.

Consideramos que para o fim da escolarizacdo equivocada €é preciso aplicar estratégias
que possibilitem ao aluno a oportunidade de ler com o intuito de compreender o mundo, de
dar sentido a sua existéncia e promover atividades que resgatem a literariedade do texto e que

conduzam ao letramento literario.

2.5 Os modos de ler o texto literario

A escola ao proporcionar o contato com o texto literario estara promovendo diferentes
modos de ler literatura, modos estes que surgem do dialogo diverso e multifacetado entre os
quatro elementos (leitor, autor, texto, contexto) e os trés objetos (contexto, texto, intertexto)
que geram a leitura, proposto por Cosson (2014b, p. 17) na obra Circulos de leitura e
letramento literario.

O autor nos propde o questionamento: “O que lemos quando lemos o texto literario?”
e sugere caminhos para uma resposta que passa pelos quatro elementos e pelos trés objetos
que constituem o diverso e multifacetado dialogo da leitura. Segundo o autor, para cada um
dos trés objetos de leitura hd quatros modos de ler, resultando, assim, em doze modos



30

distintos de ler uma obra literaria. O quadro abaixo (figura 1) representa a proposta de

Cosson:

Figura 1 — Os modos de ler da leitura literaria

leituras literarias

o

contexto

texto

intertexto

contexto-autor

texto-autor

intertexto-autor

contexto-leitor

texto-leitor

intertexto-leitor

contexto-texto

texto-contexto

intertexto-texto

contexto-intertexto

texto-intertexto

intertexto-contexto

Adaptado de Cosson 2014b, p. 72.

Desta forma, sempre ao ler um texto literario, o leitor estara lendo simultaneamente

texto, contexto e intertexto, ainda que menor ou maior importancia possa ser dada a um dos

elementos, como acontece na escola, onde, por motivo da didatizacdo do processo de leitura, é

enfatizado um ou outro elemento. A seguir, apresentamos uma sintese das maneiras de ler o

texto literario, proposto por Cosson (2014b).

2.5.1 As leituras do contexto

O primeiro modo de leitura referente a leitura do contexto é a leitura do contexto-

autor: é um tipo de leitura que visa correlacionar a obra literaria com a vida do autor.

Pertencem a este tipo de leitura, por exemplo, as analises que visam o carater biografico em

busca de correspondéncias entre acontecimentos na vida do autor com a sua escrita.

Esse modo de ler pode gerar estudos bem informados de aspecto da
elaboragdo das obras, os quais, sem o conhecimento de detalhes da vida do
escritor, se perderiam ou guedariam inexplorados. E isso que fazem, por
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exemplo, os vérios estudos que procuram explicar o processo criativo do
autor por meio da analise de sua correspondéncia, diarios e outros escritos,
mostrando como a experiéncia é recriada e transformada em matéria
literaria. (COSSON, 2014b, p. 73).

A leitura da vida do escritor apresenta ainda grande relevancia por proporcionar o
conhecimento e o entendimento de diferentes culturas vivenciadas por outros, € um tipo de
leitura que traz o autor como a representacdo de uma comunidade ou grupo social. A leitura
do texto literario com foco no modo de ler do contexto-autor apresenta relagdes entre o autor
e sua produgéo, contendo em si lagos que intensificam os sentidos da obra.

O segundo modo de leitura, contexto-leitor, busca tracejar correspondéncia entre a
obra e o leitor, ou ainda, encontrar tracos de harmonia entre a obra e a historia de vida do
leitor, favorecendo vinculos pessoais entre 0 que se esta lendo e o que se viveu. Este tipo de
leitura € comum em criancas ou adultos em processo de aprendizagem da escrita, pois 0s
elementos do texto se efetivam quando o leitor é capaz de identificar nos relatos algo que
vivenciou ou conhece da experiéncia familiar.

Segundo Cosson, é preciso ainda evitar a relacdo direta que faz do vivido o que esta
escrito, sendo necessaria que esta identificacdo seja vista mais pela diferenca do que pela

semelhanca.

Uma leitura produtiva do contexto-leitor toma a conexdo pessoal percebida
pelo leitor como um ponto de partida para delinear um outro modo de ver e
compreender aquela experiéncia recriada na obra. Afinal, se a vida do leitor
é um contexto, a leitura continua sendo texto. (COSSON, 2014b, p. 74).

A leitura contexto-texto consiste no terceiro modo de leitura e busca no texto aquilo
que é dado pelo contexto ja conhecido, ou ainda, trata-se de uma certificacdo do que ja se tem
conhecimento ou daquilo que pretende fortalecer, discutindo-o pelo seu tema, estilo ou
género. Este tipo de leitura € comumente encontrado em leitores interessados em temas
religiosos ou autoajuda, por exemplo. Ou seja, o leitor ja contém os conhecimentos acerca do
assunto, porém busca fortalecer, reforcar o que ja se sabe.

Alguns problemas podem ser encontrados na leitura do contexto-texto como a
limitacdo do horizonte cultural que pode ser imposta ao leitor ¢ a “perda da singularidade da
obra que passa a ser lida em série pelo que repete de outras obras e ndo pelo que consegue
dizer em si mesma”. (COSSON, 2014b, p. 74). Contudo, este modo de ler pode ser altamente
proveitoso quando o conhecimento tematico ou genérico é usado para se entrar de maneira

mais profunda no texto.



32

O ultimo modo de leitura do contexto diz respeito a leitura do contexto-intertexto, cujo
objetivo estd em aprender ou debater questdes da sociedade ou de algum conhecimento
peculiar que ela representa. A leitura do contexto-intertexto pode ser vista nos anos finais do
ensino fundamental, médio ou até mesmo em cursos superiores. E 0 modo encontrado por
muitos professores para atrair o leitor para a leitura de obras cléssicas, que, de uma forma ou
outra, poderiam ser recusadas.

Ainda de acordo com Cosson (2014b), para estes quatro modos de leituras do contexto
havera sempre o risco do abandono do texto em favor do contexto, podendo transpor toda a
discussdo da obra para elementos que a acompanham, informam e localizam na cultura.
Todavia, o valor desses modos de ler é enxergar no contexto um local de interagéo entre leitor
e obra, sabendo que obra e contexto dialogam entre si no processo de leitura e que este

dialogo é fundamental para a criacdo e a organizacdo da rede de sentidos do texto.

2.5.2 As leituras do texto

O primeiro modo de leitura do texto € a texto-autor que ¢ a leitura focada no estilo do
autor e suas marcas de identidade de escrita, ou seja, a leitura que se faz definir ou indicar a
autoria de uma obra cuja mesma é duvidosa. A anélise que é feita dos tragos estilisticos da
obra concede a obra a um ou outro autor. A leitura do texto-autor também visa evidenciar o
avanco, a modificacéo e/ou a evolucdo da escrita do autor.

A segunda leitura é a do texto-leitor que ocorre quando o foco da leitura vai para a
trama, as imagens sensoriais, 0s efeitos da obra sobre o leitor. O modo de ler texto-leitor € o
tipo de leitura indispensavel aquele que busca ser tocado emocionalmente pelo que 1. Um
exemplo desse tipo de leitura é a leitura de best-sellers ou de romances sentimentais e
folhetins como os publicados em brochuras populares ou livretos de bolso, ou ainda, a leitura
por divertimento. Este tipo de leitura apresenta o texto como uma representacdo ou
caracterizacdo de mundo, que faz da leitura o descobrimento do mesmo.

Outra leitura é a do texto-contexto, que investiga a materialidade da obra, atentando
para 0s aspectos que vao desde o papel até o projeto editorial, valorizando elementos como
paratextuais e outros que compdem a obra. Este tipo de leitura pode ainda ser tratado como
uma comparacao entre duas ou mais diferentes edi¢des e publicacfes, das quais evidenciam
como as modificagdes na maneira de veicular o texto podem influenciar e afetar no sentido da

obra. A leitura texto-contexto tanto pode ser uma forma de entrar no texto chamando a



33

atengdo para aspectos simples de edi¢do, quanto uma maneira requintada de ler os diversos
modos de existéncia material de uma obra no decorrer de sua histdria editorial.

A leitura do texto-intertexto esta voltada para lingua literaria da obra, como é feita a
organizacdo dos recursos estilisticos da linguagem para levantar seus sentidos. Neste tipo de
leitura importa examinar como os recursos dados pela linguagem sdo tomados na estrutura da
obra, como eles se desenvolvem e se aperfeicoam na singularidade daquele texto.

Este tipo de leitura exige atencdo para os detalhes de criacdo da obra além de requerer
uma relacdo profunda com sua linguagem e de outros textos com o intuito de que o trabalho
de composicgdo textual seja percebido em toda a sua singularidade, caso contrario, este tipo de
leitura pode ser confundida com outros recursos retdricos, aparentemente responsaveis pela
literariedade da obra.

Nas leituras do texto podemos encontrar riscos como o de se perder nas sinuosidades
da analise, ndo sendo possivel realizar uma leitura coerente para a obra lida, impedindo que
seja olhada como uma unidade de sentido, ou seja, o aprofundamento nas particularidades,
detalhes e na concretude da obra pode levar o leitor a reconhecer a especificidade dos

elementos que a compdem, porém nédo o sentido existente no conjunto todo.

2.5.3 As leituras do intertexto

O primeiro objeto de leitura do intertexto € a leitura do intertexto-autor que se refere
ao investimento que o leitor faz na biografia intelectual do escritor, em sua formacéo cultural
e também nos ténues sinais que as leituras de outros textos deixaram na construgdo de sua
obra. A leitura feita “¢ uma associag@o entre uma série de textos ausentes e o texto presente,
compreendendo que esse didlogo entre eles ndo exige uma comprovacao textual explicita,
pois é concebida mais como uma filiagdo do que empréstimo ou apropriagdes”. (COSSON,
2014b, p. 78). A leitura do intertexto-autor tem por objetivo mostrar como o autor dialoga
através de sua obra com uma sucessao de textos especificos aos quais ela se integra, dando
sequéncia, reconstruindo ou construindo novas direcdes para o fazer literario.

O segundo modo de ler - 0o modo intertexto-texto - é aquele que reconhece as
referéncias a outros textos que constituem a estrutura da obra. O leitor firma a conexao entre
dois textos ou mais para, através dela, fortalecer, estudar ou acrescentar novos sentidos. Para
ser capaz de identificar a presenca de uma obra dentro de outra requer que o leitor atente tanto
para o recorte quanto para a inclusdo de como a obra anterior foi introduzida e absorvida na

rede de sentidos da segunda.
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O modo de ler intertexto-leitor faz uma aproximacao da obra lida com outros textos a
partir da historia de leitura do leitor. Esta aproximacdo pode nem sempre ser relacionada, ela é
arbitraria e deve ser justificada, ou seja, o leitor tem de expressar como 0s lagos sdo
estabelecidos e precisa haver coeréncia entre si. Quanto maior for o conhecimento de leituras
dos leitores que realizam a aproximacao entre os textos, mais produtivo sera o0 modo de ler do
intertexto-leitor.

Para finalizar, o modo de ler intertexto-contexto destina-se a detectar na leitura da obra
combinacBes dos géneros e estilos literarios, ou seja, como eles se fazem presentes naquela
obra exclusiva. Desta forma, serd o conhecimento do discurso literario que esclarecerd a
leitura do texto, expondo como as marcas abstratas dos géneros e dos estilos sdo concretizadas
na obra especifica. Em suma, este modo de leitura visa examinar os sentidos de uma obra pelo
seu encaixe na moldura do género ou do estilo.

O risco suscetivel a esta leitura estd no excesso das referéncias, na possibilidade do
leitor se perder numa infinidade de cita¢des, deixando a obra mal costurada de outros textos,
além do mais, o leitor pode ndo ser capaz de identificar corretamente 0s outros textos
chamados a compor a obra, o que pode gerar o apagamento de parte do trabalho intertextual
ou valorizando citagdes impertinentes.

E importante destacar que ao fazer o mapeamento e estabelecer um quadro de
possibilidades do modo de ler literatura na escola, o0 autor ndo pretende esgotar as muitas
possibilidades de leitura do texto literario dentro e fora do ambiente escolar. Além disso, 0s
modos de ler apresentados ndo sdo exclusivos e é possivel combinar dois ou mais modos de
leitura de uma unica obra.

Segundo Cosson (2014b, p. 71), o objetivo ndo é construir uma classificagcdo que
contemple as diversas possibilidades da leitura literaria, seu desafio é estabelecer alguns
parametros — com base nos elementos e nos objetos da leitura — para que possamos identificar
0 que estamos lendo quando lemos uma obra literdria. Também reconhece que muitos
problemas enfrentados no ensino da literatura advém da dificuldade de identificar,
compreender e, na medida do necessario, separar esses modos de ler.

Concluimos, assim, que o letramento literario vai além da leitura de textos literarios e
que para fazé-lo é fundamental compreender o que se chama literatura e o seu lugar na sala de
aula, além de reconhecer que o texto literario e sua leitura s&o o ponto de partida para fazer
esse processo do letramento acontecer. Reforgamos ainda a necessidade de a escola propiciar
aos alunos estratégias de leitura que os levam a interagir efetivamente com o texto e, assim,

produzir para eles sentidos relevantes.
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3 O LETRAMENTO LITERARIO ATRAVES DA LEITURA DE “O PEQUENO
PRINCIPE” - ATIVIDADES PROPOSTAS

O que fazer com ou do texto literario em sala
de aula funda-se, ou devia fundar-se, em uma
concepcao de literatura muitas vezes deixada
de lado em discussdes pedagogicas.

Marisa Lajolo (2000, p. 11)

Ensino de literatura e letramento literario sdo termos que caminham juntos, visto que o
primeiro deve ser realizado com o objetivo de se alcancar o segundo. Os termos se relacionam
e se completam para juntos cumprirem a funcao social da literatura e formar o aluno leitor
apto ao argumento dos diversos discursos e leva-lo ao pensamento critico.

Para atingir o letramento literario é necessario um deslocamento significativo que vai
do ensino da literatura para a leitura literaria e aqui reside um dos maiores desafios a ser

enfrentado por professores: 0 espago-tempo na escola.

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola - que vejo,
insisto, como possibilidade - ndo se encontre na resisténcia dos alunos a
leitura, mas na falta de espaco-tempo na escola para esse conteldo que
insere fruicdo, reflexdo e elaboragdo, ou seja, uma perspectiva de formacéao
ndo prevista no curriculo, ndo cabivel no ritmo da cultura escolar,
contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa.
(REZENDE, 2013, p. 111).

Ir além da mera leitura é o que faz do letramento literario uma etapa essencial no
processo educativo. O texto literario deve ser utilizado com intuito de fazer o leitor
compreender melhor o seu préprio mundo, pois segundo Iser (1999, p. 93 apud MARTINS,
2005, p. 57), "a literatura oferece a oportunidade de formularmo-nos a n6és mesmos,
formulando o ndo dito", o que quer dizer que, ao vivenciar o texto literario, somos capazes de
avaliar nossas experiéncias particulares e desenvolver uma postura dindmica em face da
literatura.

Como discutido anteriormente, ndo h4 como negar a necessidade da escolarizacdo da
literatura, porque é no ambiente escolar que se compdem os saberes por meio da didatizagdo
de conhecimentos, além de ser a escola um dos espa¢os onde a literatura é difundida.

Para melhor compreender quais seriam 0s possiveis caminhos que contribuam para
diminuir a distancia entre literatura e leitor e promover assim o letramento literario dos

alunos, apresentaremos algumas maneiras de utilizar o texto literario.
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3.1 A selecé@o da obra

Aqui reside uma importante etapa do processo que visa atingir o letramento literario: a
escolha do texto a ser lido. Contudo nem sempre 0 aluno, futuro leitor do texto selecionado,
faz parte desse processo de escolha, e a escola assume, assim, uma postura majoritaria. Se ao
aluno ndo cabe participar desse processo, cabe a escola ao menos analisar, estudar e garantir a
adocdo de obras que contribuem para o desenvolvimento da educacéo estética, e da formacéo
social do individuo, além do despertar para os valores morais.

Rouxel (2013) salienta a importancia da selecdo dos textos, 0s quais devem
proporcionar aos alunos o ganho estético e ético. E fundamental que se proponham obras que
deixardo marcas no leitor. Desta forma, se o aluno, que é quem vai ler a obra, ndo pode
participar do processo de escolha, é fundamental analisar alguns elementos capazes de
garantir um positivo trabalho com a leitura literaria como o tema, o cAnone, as manifestacGes
externas da obra.

Ao fazer a selecdo de uma obra, Colomer (2007) considera relevante discutir o critério
de qualidade da obra, como esta pode provocar o leitor, se o texto lido serd capaz de fazé-lo

formular e reformular argumentos, de fazé-lo compreender e se situar no mundo.

O acesso aos livros literarios € necessario para proporcionar as criangas as
distintas formas de representacdo da realidade, para projetar e construir a
intimidade do leitor, distanciar-se criticamente do discurso, descobrir a
alteridade, evadir-se, imaginar, observar as potencialidades da linguagem,
compatibilizar as distintas culturas a que pertencem...(COLOMER, 2007, p.
131).

A autora também considera importante analisar os valores morais presentes na obra
selecionada. Segunda ela, é essencial conhecer as mensagens que estdo sendo dirigidas as
novas geragoes.

Corroborando Lajolo (2000), Cosson (2014a) também faz uma critica ao modo de
selecdo adotado pela escola. Para ele, o individuo, ao escolher um texto a ser lido, tem
inimeras razdes e possibilidades para fazé-la. O leitor assume o direito da livre escolha, ele é
atraido por uma série de fatores que justifica sua postura, seja pela forma, organizacao, titulo,
autor ou assunto que o agrada. Entretanto, ao chegar a escola este mesmo individuo se depara
com outros fatores acrescidos a selecdo da literatura, um deles diz respeito aos programas,
curriculos educacionais que determinam a obra a ser lida. Desta forma, fica a pergunta: como

se pode selecionar os livros para o letramento literario?
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No passado essa pergunta seria considerada facil de responder, visto que bastava
seguir o canone. A tradicdo resolveria qualquer duvida que poderia surgir no processo de
escolha, sua forca era inevitavel, pois professores ndo questionavam grandes autores e
grandes obras. Contudo, os tempos mudaram, o cénone passou a ser debatido nas
universidades, pelas correntes tedrico-criticas. Mas o problema a ser enfrentado ndo diz
respeito a adogdo ou ndo do canone, pois é fato que ndo podemos ignora-lo, conforme
constata Cosson (2014a, p. 32):

ndo se pode pensar em letramento literario abandonando-se o cénone, pois
este traz preconceitos sim, mas também guarda parte de nossa identidade
cultural e ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar
com essa heranca, seja para recusa-la, seja para reforma-la, seja para amplia-
la. Até porque, admitindo ou ndo os critérios, havera sempre um processo de
canonizagdo em curso quando se seleciona textos.

N&o é possivel fugir de qualquer tipo de selecdo prévia geradora de canones, pois no
papel de professores somos guiados pelas circunstancias que fizeram as obras chegarem a nos.
Assim, ao aceitar o canone como heranga cultural que tem seu valor e que precisa ser
apresentado ndo quer dizer que estaremos amarrados ao passado ou presos a tradicdo.
Pinheiro (2013) discute a respeito do canone aliado a metodologia do ensino de literatura,

questdes que, segundo ele, ndo sdo faceis de serem abordadas, visto que

Se por um lado, hd uma vasta reflexdo sobre canone, por outro, metodologia
de ensino de literatura, entre nos, brasileiros, é alvo de preconceitos por parte
de canénicos e ndo candnicos (...) em principio, ndo negamos 0 canone,
antes, achamos que ele necessita ser ampliado, incluindo, entre outras
manifestacdes, parte significativa da literatura de origem popular.
(PINHEIRO, 2013, p. 35).

O autor defende que é preciso ler e levar ao ambiente escolar toda manifestacdo
artistica, independente do grupo ou classe social, veiculada por diferentes suportes, sejam eles
orais ou escritos, pois “toda vivéncia artistica, de qualquer grupo, comunica uma experiéncia
peculiar do mundo. E preciso ouvir a experiéncia do outro ndo como menor, ou menos
universal, mas como diferente”. (PINHEIRO, 2013, p. 36).

Desta forma, o que deve ser pensado é quais critérios devem embasar a sele¢do da
obra, sendo ela um canone ou n&o. Quanto a isso, Cosson (2014a) faz uma relevante
explanagdo a respeito das obras contemporédneas e atuais, e o que deve ser levado em

consideracdo no momento da escolha:
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Também é necessaria a distingdo entre contemporaneo e atual, mesmo que
usemos os dois termos como sinénimos na adjetivacdo da produgdo literaria.
Obras contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadas em meu tempo e
obras atuais sdo aquelas que tém significados para mim em meu tempo,
independentemente da época da sua escrita ou publicagdo (...). O letramento
literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou nio. E
essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos.
(COSSON, 20144, p. 34).

Outro critério analisado na selecdo € a diversidade textual. Esta atitude, de acordo com
0 autor, quando apenas visa a quantidade de textos a serem lidos, “esta longe de oferecer um
porto seguro para o professor que deseja promover o letramento literario”. Esta postura que
aparentemente pode parecer democratica esconde em si “uma concepcao de literatura centrada
no texto como um espaco fechado e de representacdo univoca”. (COSSON, 2014a, p. 35). A
qualidade aqui é substituida pela quantidade de textos lidos. A diversidade textual deve ser
utilizada para o desafio de se conhecer o desconhecido, para ampliar os horizontes de leitura.

Para Rouxel (2013, p. 23), é importante confrontar os alunos com a diversidade do
literario. Esta diversidade engloba a diversidade dos géneros: ao lado de géneros tradicionais
(romance, teatro, poesia, ensaio), 0s novos géneros (autoficcdo, historia em quadrinhos,
album); a diversidade historica: obras candnicas, classicas, contemporaneas, e a diversidade
geogréfica: literatura nacional e estrangeira, principalmente aquelas “traduzidas do passado e
do presente, que se abrem para outras culturas e constituem lugares de compartilhamento
simbolico na era da globalizacdo™.

Dalvi (2013, p. 84-86) apresenta quatorze perguntas a serem feitas na selecdo de textos
literarios para a leitura na escola. Destacamos cinco destas perguntas e que ainda nao foram
discutidas aqui:

1. E possivel trabalhar com diferentes edigbes e em diferentes suportes, a fim de
discutir os diversos modos pelos quais 0s textos se constituem?

2. O vocabulario e a sintaxe sdo acessiveis ao publico-alvo? O que os leitores sabem
sobre livro, leitura e literatura é suficiente para a aproximacgao com a obra, o texto ou o livro
proposto?

3. Os valores ideoldgicos: o texto € moralizador, preconceituoso, defensor da doxa?

4. Ha humor, ironia, pluralidade ou vigem a seriedade, o pragmatismo e a
objetividade?

5. O livro como objeto: o projeto grafico e o acabamento. Como sdo capa, orelhas,

paginas, cores, tipos das letras, formatos, diagramagdes?
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Desta forma, ao fazer a selecéo da obra literaria e ajudar o professor ou a instituicéo de
ensino é relevante considerar esses aspectos sobre os quais discutimos. O primeiro deles € ndo
rejeitar a heranca cultural de sua comunidade e o canone. E fundamental também que se
compreenda a diferenca entre contemporaneidade e atualidade, para que ndo fique apenas
preso a contemporaneidade dos textos, mas a sua atualidade e, por fim, que o principio da
diversidade seja aplicado como um meio de ampliar os horizontes e tornar o desconhecido em

conhecido para os leitores.

3.2 Etapas para uma sequéncia basica

Quando se fala em leitura de obras literarias na escola logo se pensa na
obrigatoriedade da leitura, na forma de sistematizacdo e cumprimentos das tarefas, na maneira
de avaliacdo; aparentemente ha mais uma preocupacao em cumprir prazos e determinacdes
curriculares do que promover o letramento literario dos alunos.

Ao estipular as leituras, a primeira acdo do professor é quase sempre a de verificar,
comprovar se o aluno leu de fato o texto. Em seguida busca ampliar essa primeira leitura para
outros focos, abordagens envolvendo a critica literaria e relagGes entre texto, autor, aluno e
sociedade. Estes procedimentos ndo podem ser considerados incorretos, porém precisam de
organizacdo, uma sistematizacdo necessaria que possibilite ao professor e ao aluno fazer da
leitura literaria uma pratica significativa para ambos e para a comunidade na qual estdo
inseridos, fazer se efetivar o processo de letramento literério.

O letramento literario deve ter como centro a experiéncia do literario, por isso € téo
“importante a leitura do texto literario e respostas que construimos para ela” (COSSON,
2014a, p. 47). Deve ser efetivada uma acao constante de leitura para o ensino de Literatura

como assegura Cosson:

E necessério que o ensino de Literatura efetive um movimento continuo de
leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o
complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e
consolidar o repertdrio cultural do aluno. Nesse caso, € importante ressaltar
que tanto a selecdo das obras quanto as préaticas de sala de aula devem
acompanhar esse movimento. (COSSON, 20144, p. 48).

Para encadear esses objetivos e fazé-los presente na escola, Cosson, em Letramento
literario: teoria e pratica, propds sistematizar as atividades das aulas de literatura em duas
sequéncias exemplares: uma béasica e outra expandida, cujo objetivo € apresentar

possibilidades concretas de organizacdo das estratégias a serem usadas nas aulas de Literatura
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do ensino basico como exemplos a serem seguidos para ajudar no encaminhamento das aulas,
isentando-a de ser uma imposicdo ou modelo a ser seguido rigidamente. Mesmo adotando a
sequéncia proposta pelo autor, concordamos em dizer que a sistematizacdo das atividades ou a
producdo de uma sequéncia didatica ndo é o Unico caminho que leva ou que contribui para o
letramento literério, pois acreditamos que este ndo esta restrito a acontecer unicamente na sala
de aula. O letramento literario se faz também fora do ambiente escolar, através das livres
leituras que fazemos durante a vida e para a vida.

Nosso estudo focard na sequéncia basica que, segundo o autor, é destinada ao ensino
fundamental, ciclo ao qual se destina esta pesquisa. Esta sequéncia do letramento literario na
escola é composta por quatro etapas: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. Adiante,

buscaremos explicitar cada uma delas.

3.2.1 A motivacéo

O primeiro passo da sequéncia basica procura explorar a antecipacdo que o leitor faz
diante do titulo de uma obra. Esta pode ser considerada a etapa mais importante do processo,
pois € nela que deve ser despertado o interesse para a leitura. E nesta etapa da sequéncia que
se far4 com que a obra seja bem recebida pelo leitor, pois muitos estardo em contato com ela
pela primeira vez. E essencial que as atividades de motivacdo tenham uma caracteristica

ludica com o objetivo de envolver e preparar todas as criancas para entrar na leitura da obra.

Criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma
moldura, uma situacdo que lhes permite interagir de modo criativo com as
palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solugdo para um
problema ou de prever determinada acdo os conectasse com o mundo da
ficcdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando caminhos para a
experiéncia literaria. (COSSON, 20144, p. 54).

Colomer (2007, p. 102) trata esta etapa em outros termos:

EE T3 EE T3

“Estimulo”, “interven¢do”, “media¢do”, “familiariza¢do” ou “animag¢do” sao
termos associados constantemente com a leitura no ambito escolar,
bibliotecario ou de outras instituicdes publicas e que se repetem sem cessar
nos discursos educativos. Todos esses termos se referem a intervencdo dos
adultos encarregados de “apresentar” os livros as criangas.
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Sendo assim, a leitura requer uma preparacdo, uma antecipacao, cujos procedimentos
podem passar desapercebidos por nos parecerem naturais. O sucesso primordial do encontro
do aluno com a obra depende de uma boa e bem elaborada tarefa de motivacédo, aquelas que
estabelecem vinculos estreitos com o texto que se vai ler adiante. Um exemplo desta etapa
pode ser a criagcdo de uma situagdo em que os alunos devem responder a um questionamento
ou posicionar-se diante de um tema, embora a aproximacéo do aluno com a obra a ser lida ndo
tem que ser necessariamente de ordem tematica, apesar de ser a mais frequente.

E importante ressaltar que “a motivagdo prepara o leitor para receber o texto, mas nio
silencia nem o texto nem o leitor”. (COSSON, 2014a, p. 56). E comum que a motivag&o
desempenhe uma influéncia sobre as expectativas do leitor, porém ela ndo tem o poder de
ocasionar sua leitura. Cabe ao professor analisar, interferir e modificar o planejamento ou a
propria execucdo da motivacao, caso seja observado que ela ndo esta atingindo seu objetivo e
prejudicando o letramento literario.

Por ultimo, vale destacar que na execucdo da motivacdo tanto as atividades orais
quanto as escritas sdo positivas. Construir a motivacdo com uma atividade integrando leitura,
escrita e oralidade pode ser uma acdo Util para a pratica de ensino de lingua materna na
escola, ndo separando, assim, o ensino da literatura do ensino de lingua portuguesa, pois um

esta presente no outro.

3.2.2 A introducéo

O segundo passo da sequéncia bésica visa apresentar o autor e a obra. Nesta etapa
podemos fazer uma correlagdo com a leitura do contexto e do intertexto apresentada no
capitulo um. Apesar de ser aparentemente uma atividade simples, a introducdo requer do
professor atencdo e cuidados. Primeiramente € necessario ter cautela para que o0 momento de
apresentacdo do autor ndo perca seu forco e se transforme em uma extensa e expositiva aula
de dados biogréaficos do autor, que em nada interessam aos alunos sendo a pesquisadores.
Neste tempo dedicado a introducéo é satisfatério que se oferecam informacdes basicas sobre o
autor e, quando possivel, ligadas aquele texto.

Um segundo cuidado precisa ser tomado na apresentacdo da obra. E importante que o
professor esteja atento para ndo achar que a obra falara por si s6 apenas por acreditar que se
trata de um texto interessante. E essencial falar da obra, de sua importancia e do motivo da
escolha. Seja qual for a estratégia utilizada pelo professor para introduzi-la, é imprescindivel

fazer sua apresentacdo fisica aos alunos. Este pode ser o momento oportuno para fazer a
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leitura dos elementos paratextuais presentes nas orelhas ou contracapas que introduzem uma

obra:

O professor pode aproveitar o tom positivo desses textos para explicitar aos
alunos as qualidades que levaram a selecionar tal obra. Eles também podem
ser usados para mostrar os caminhos de leitura previstos pelo autor/editor.
Deve-se, todavia, ter o cuidado de ndo toméa-lo como a direcdo de leitura da
obra, mas sim como uma leitura entre outras. (COSSON, 20144, p. 61).

E essencial que haja também, segundo o autor, um momento para o levantamento de
hipdteses sobre o desenvolvimento do texto além de incentivar os alunos a comprova-las,
confronta-las ou rejeita-las apds a finalizacdo da leitura da obra, ressaltando as justificativas
da primeira impressdo. Os prefacios podem ter um lugar especial nesta segunda etapa, pois
eles sdo, na maioria das vezes, alvos de atividades préprias de confronto de expectativas do
leitor, além de proporcionarem elementos para discussdes, debates e tantas outras atividades a
serem desenvolvidas anterior ou posterior a leitura.

Apesar de o autor considerar importante e dedicar um momento separado para esta
etapa, acreditamos que a introducéo da obra néo precisa obrigatoriamente desse espaco Unico;
acreditamos que a motivacdo e a introducdo sdo etapas possiveis de serem realizadas
conjuntamente, pois apds fazer a motivacdo da obra, naturalmente séo levantadas e discutidas

questdes como a do seu conteudo e autoria.

3.2.3 A leitura

O terceiro passo proposto para a sequéncia basica esta na leitura propriamente dita da
obra, ou ainda, a leitura do texto, texto-leitor, discutida no primeiro capitulo. Nesta etapa o
mais importante é o acompanhamento da leitura que ndo pode ser negligenciado por se tratar
de uma acdo fundamental para a proposta do letramento literario. E necessario frisar que este
acompanhamento nada tem a ver com aferimento da leitura, este por sua vez visa ajudar no

processo de leitura.

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura. (COSSON, 20144, p. 62)
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O autor propde que, caso a leitura seja extensa, essa seja feita fora da sala de aula e
denomina de intervalos os momentos dedicados aos resultados da leitura. Estes intervalos
podem ser realizados de forma simples por meio de debate sobre a narrativa, da leitura
compartilhada de um capitulo. Para esta etapa da sequéncia se faz necessario que fique
acordado entre professores e alunos o tempo necessario para que todos realizem a leitura e
dentro desse periodo sejam feitos os intervalos.

Este € 0 momento em que o professor exercerd seu papel de mediador da leitura,
solucionar problemas e esclarecer possiveis duvidas quanto a leitura, pois “esse intervalo
funciona, assim, prioritariamente, como um diagnostico da etapa da decifracdo no processo de
leitura” (COSSON, 2014a, p. 64). Cabe ao professor conduzir os intervalos de forma a ajudar
a solucionar questionamentos e reverter possiveis sentimentos que podem levar ao abandono

do texto.

3.2.4 A interpretacdo

A etapa em que se chega a construcdo do sentido do texto € o ultimo passo da
sequéncia basica proposta por Cosson. A orientacdo do autor € que essa etapa seja dividida
em duas partes: uma interior e outra exterior.

O momento interior € aquele marcado pela decifracdo do texto minuciosamente para
que se atingir a compreensdo global da obra. E a oportunidade em que cada leitor,
individualmente, ira expor como foi seu encontro com a obra, suas experiéncias, portanto esta
etapa ndo pode ser banalizada e marcada por mecanismos pedag0gicos como resumos.

O momento externo da interpretacdo visa concretiza-la como “ato de construcdo de
sentido em uma determinada comunidade”. (COSSON, 2014a, p. 65). E especificamente neste
momento que fica visivel o letramento literario realizado na escola. Esta é a fase que precisa
ser compartilhada para que os sentidos construidos individualmente sejam amplificados.

E fundamental que a externalizacio do texto seja feita de maneira organizada, sem
imposicdes e democratica, reconhecendo a existéncia de mais de uma interpretacdo. O marco
desse momento € o registro. A maneira como a leitura sera externalizada dependera do tipo do
texto, a idade e o ano escolar do aluno. O objetivo aqui € refletir sobre a obra lida e

compartilha-la com outros leitores.
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Para se realizar o registro da interpretacdo, nem sempre é necessario uma
grande evento como uma feira cultural. O importante € que o aluno tenha a
oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa
reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo
entre os leitores da comunidade escolar. (COSSON, 2014a, p. 68).

Lajolo (2000) critica as atividades de registro que sdo realizadas desprovidas de
planejamento e objetivos. Para ela, 0 que antes era atividade de andlise literaria sofreu
algumas alteragfes que consistem hoje em propostas de leitura que desembocam em

desenfreado ativismo e a escola parece ainda realizar a uniformizacéo.

Essa uniformizacdo, no entanto, pode passar despercebida, pois muitas vezes
vem embrulhada em propostas que, em nome de uma leitura ludica e
criativa, gerenciam o envolvimento com o texto, imergindo a leitura em
atividades que apenas simulam criacdo e fantasia. (LAJOLO, 2000, p. 71,
grifo do autor).

Porém, o bom registro, aquele realizado de maneira sensata e prudente, pode exercer
um importante papel aqueles que ndo conhecem a obra, o da motivagdo. Quando bem
externalizado, ele ndo s6 é a Ultima etapa do processo, como também pode vir a ser a
primeira.

Assim, para se chegar ao letramento literério, o texto deve ser o centro na sala de aula
de literatura; esta, por sua vez, precisa promover um ambiente em que seja possivel realizar
diversas leituras e releituras, construgbes e reconstrucdes. Para tanto, é necessario que as
estratégias utilizadas fujam as préticas tradicionais do ensino de literatura, selecionando obras
atuais, temas atuais e que estes sejam explorados dentro de métodos que contribuem para um

dos objetivos da leitura literéria, o letramento literario.

3.3 O objeto de estudo

O desenvolvimento de sugestdes de atividades aqui apresentadas tem por intuito
incentivar a leitura literaria e promover o letramento literario dos alunos do ensino
fundamental do Colégio Militar do Recife. Esta instituicdo de ensino faz parte do Sistema
Colégio Militar do Brasil, que ¢ um dos subsistemas do Sistema de Ensino do Exército. O
Colégio Militar do Recife é uma instituicdo publica subordinada ao Comando do Exército e

contempla o ensino fundamental Il e o ensino médio.
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O trabalho com a leitura literéria na instituicdo é destinado exclusivamente a disciplina
de lingua portuguesa. O docente de cada ano escolar tem a liberdade de fazer a escolha de
quatro obras literarias que serdo trabalhadas no decorrer do ano. Estas escolhas sdo feitas no
ano anterior a sua utilizacdo, durante reunibes das coordenacdes de cada disciplina. Cada uma
das obras é trabalhada em um periodo de, em média, dois a trés meses, correspondendo a um
bimestre. O Unico critério de selegdo exigido pela Diretoria, que fiscaliza as escolas
pertencentes ao sistema, € que ao fazer a adocdo das obras, estas sejam de acordo com 0s
géneros a serem estudados em cada ano escolar. Fica a responsabilidade do professor 0 modo
como os textos serdo abordados e as atividades que fardo parte da leitura das obras.

Para a escolha da obra a ser proposta a sequéncia bésica, levamos em consideragao 0s
critérios dos autores estudados nesta pesquisa, como a qualidade, o tema presente e a relacdo
deste com a faixa etéria dos alunos e acima de tudo a atualidade da obra. Analisamos os temas
e 0s possiveis interesses e entraves apresentados em cada texto.

O publico a que se destinam as atividades realizadas € o 7° ano do ensino fundamental.
A justificativa pelo ano se d& por ser a série a qual fui destinada a lecionar quando me
apresentei a instituicdo, apesar de ndo ter assumido de fato, e logo posteriormente ser
substituida devido ao afastamento para a realizacdo do mestrado.

Embora consideramos e discutimos sobre a importancia da sele¢do das obras ser feita
pelo professor em conjunto com os futuros leitores, nesta instituicdo de ensino, esta agdo cabe
exclusivamente a figura docente. Também ndo houve minha participacdo na selecdo das
obras, visto que esta aconteceu no ano anterior a minha chegada, portanto a sequéncia
proposta foi baseada de acordo com escolhas feitas por outro docente.

Nesta série de ensino, 0s géneros abordados sdo: narrativa de aventura, narrativa de
ficcdo cientifica, narrativa policial e relato (pessoal e de viagens) e as obras adotadas no ano

de 2013 foram, respectivamente:

1. Dom Quixote, de Miguel de Cervantes. 4. ed., 2010 (Adaptacdo de Walcyr
Carrasco), Ed. FTD.
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Figura 2 — capa de livro Dom Quixote

Dom Quixote

Miguel de Cervantes
.

Fonte: Google Imagens
a) Temas: os valores defendidos pelo personagem principal como paz, justica e fé.

b) Possiveis interesses: identificacdo dos alunos com as aventuras de Dom Quixote na
companhia de seu amigo imaginario Sancho Paco; das imitagdes que o personagem faz de

seus herois e do efeito humoristico que a obra traz.

c) Possiveis entraves: a extensdo da obra (144 paginas na adaptada e 224 na original), o que
pode dificultar a leitura completa no periodo de um bimestre. Pode ndo haver tempo suficiente
para trabalhar o classico de forma aprofundada, sem cortes; a linguagem antiga, arcaica, que
mesmo sendo adotada uma versdo adaptada, é essencial ter tempo para também utilizar, ao

menos trechos, e comparar com a versao original.

2. O Médico e o Monstro, de Stevenson, R. L. 2010, Saraiva Editora.
Figura 3 — Capa de livro O médico e 0 monstro

0 MEDICO
E 0 MONSTRO

R L STEVENSON

i TP
.

Fonte: Google Imagens
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a) Temas: 0 bem e 0 mal, a dualidade do ser humano.

b) Possiveis interesses: a atmosfera de suspense é bem trabalhada na obra e nos faz sentir a
escuriddo por trés da histéria, 0 que pode despertar o interesse e prender a atencao, por isso
pode ser uma boa escolha para jovens leitores de faixa etaria do ano correspondente. Nesta

instituicdo de ensino, os alunos do 7° ano tém em média 11/12 anos.

¢) Possiveis entraves: a tematica pesada, porém essencialmente humana. E fundamental que o
professor esteja apto a fazer a referéncia da obra com seu contexto historico, a sociedade
inglesa do século XIX, para que ndo ocorra uma compreensdo equivocada.

3. Um Estudo em Vermelho, de Arthur Conan Doyle. 2013, Ed. FTD.

Figura 4 — Capa de livro Um estudo em vermelho

Um estudo
em vermelho

Sir Arthur Conan Doyle

Fonte: Google Imagens

a) Temas: suspense, mistério, investigacao.

b) Possiveis interesses: o estilo sarcastico de Holmes; o género policial; a histéria de detetive

que pode despertar a curiosidade e prender a atencao.

c) Possiveis entraves: apesar de as historias de Sherlock Holmes serem mundialmente
conhecidas, acreditamos que o texto pode ndo ser recebido positivamente pelo publico

juvenil, pois cremos que a fama das historias de Holmes se deva ao publico adulto que ha
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muito tempo as acompanha. Além disso, uma das coisas mais interessantes no texto e
conhecer a origem da parceria entre Holmes e Watson, o que, para 0s jovens leitores, poderia
ndo fazer a menor diferenca descobrir tal fato, caso ndo conhecessem as histérias de Sherlock
Holmes. Outra observacdo relevante é a men¢do que a obra faz a outros detetives da literatura,
como Dupin, criado por Edgar Allan Poe, e Monsieur Lecog, fruto da imaginagio de Emili
Gaboriau. Estas informagfes sdo essenciais para a compreensdo do texto, porém podem

passar despercebidas por professores ao conhecerem tal fato.

4. O Pequeno Principe, de Antoine Saint Exupéry, 2013, Ed. Nova Fronteira.

Figura 5 — Capa de livro O pequeno principe

i
1

Fonte: Google Imagens

a) Temas: amizade, solidariedade, desapego.

b) Possiveis interesses: a linguagem acessivel e harmoniosa; a relacdo de amizade entre 0s
personagens; os relatos de fantasia e sonhos de uma crianca; os questionamentos tipicos da

infancia; os versos famosos propagados por jovens e adultos.

c) Possiveis entraves: os alunos, em um primeiro momento, podem considerar a obra

demasiadamente infantil.

Reforcamos que o trabalho sistematizado através de sequéncias (COSSON, 2014a),
defendido nesta dissertacdo, ndo é o unico caminho para se chegar ao letramento literario,
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porém foi o que consideramos adequado a ser aplicado em sala de aula com uma das obras
classicas ja pré-estabelecidas pela instituicdo, sendo nossa a opcdo de escolha por uma dessas
obras para apresentar a proposta de atividades.

Diante das analises dos possiveis interesses e entraves para cada texto, adotamos para
a proposta de sequéncia de atividades a obra que a nosso ver apresenta uma tematica que é
sempre atual e melhor pode despertar o interesse dos alunos que tém a faixa etaria
correspondente ao 7° ano do ensino fundamental: “O Pequeno Principe”. Além disso, a obra
possui frases de valores e de amizade propagadas mundialmente, que nem sempre tém sua
autoria reconhecida, mas que podem ser utilizadas como estratégia de motivacdo para a
apresentacéo da obra em sala de aula. Outro fator positivo foi que recentemente a obra passou
a ser de dominio publico, o que gerou um grande marketing e comercializacdo de produtos de
papelaria, cama, mesa e banho, brinquedos e vestuario com o personagem do Pequeno
Principe. O texto ganhou novas adaptacBes, inclusive em quadrinhos, ampliando as
possibilidades de o professor trabalhar o texto. A obra também ganhara uma nova verséao para

0 cinema, prevista para o segundo semestre do ano de 2015.

3.4 A leitura dos classicos

Apenas as obras bem escritas conseguem manter vivo o texto para a posteridade,
tornam-se fonte de conhecimento e ndo apenas de entretenimento. Estas, por sua vez, podem
ser chamadas de classicos. O texto das obras classicas apresenta 0s pensamentos bem
organizados, trabalha a lingua com estilo e coloca em evidéncia os principais conflitos da
humanidade. O leitor, ao experimentar as emocOes dos personagens, busca e, muitas vezes,

encontra respostas para a propria vida e compreende melhor o mundo.

Lendo uma histéria, de repente descobrimos nela umas pessoas que, de
alguma forma, sdo tdo idénticas a n6s mesmos, que NOS parecem uma
espécie de espelho. Como estdo, porém, em outro contexto e sdo ficticias,
nos permitem um certo distanciamento e acabam nos ajudando a entender
melhor o sentido de nossas proprias experiéncias. Essa dupla capacidade de
nos carregar para outros mundos e, paralelamente, nos propiciar uma intensa
vivéncia enriquecedora é a garantia de um dos grandes prazeres da boa
leitura. (MACHADO, 20009, p. 20).

Machado destaca o legado do classico como fonte essencial de leitura. A autora
reconhece que o tempo e o ensino mudaram e que o jovem de hoje ndo é como o jovem do

passado, mas afirma que um classico nunca deve ser abandonado “nestes tempos de primazia
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da imagem e dominio das diferentes telas sobre a palavra impressa em papel” e acrescenta:
“classico ndo ¢ livro antigo e fora de moda. E livro eterno que nio sai de moda”.
(MACHADO, 2009, p. 12-15).

A leitura e o trabalho com os classicos para jovens leitores ndo precisa
necessariamente comecar pela leitura original da obra, principalmente quando se trata de uma
obra extensa, antiga e com linguagem arcaica que pode dificultar a compreensédo e desmotivar
a leitura. As adaptacGes tém sido uma estratégia utilizada pela maioria das escolas para
aproximar esse tipo de leitura dos alunos.

Machado (2009) considera que um texto adaptado seria 0 mais apropriado para as
criangas e os adolescentes adentrarem no universo dos classicos. O mais importante ao
comecar um trabalho com os classicos € proporcionar o primeiro encontro do leitor com o
texto, mesmo que ele ndo seja o original. Ainda para a autora, “o primeiro contato com um
classico, na infancia e adolescéncia, ndo precisa ser com o original. O ideal mesmo é uma
adaptacdo bem-feita e atraente”. (2009, p. 12-15).

Concordamos que a adocdo das adaptacBes dos classicos pode ser uma estratégia
positiva, as vezes necessaria, e acreditamos que ha sem ddvida excelentes textos adaptados,
porém nos questionamos até que ponto estamos, de fato, fazendo a leitura de classicos.
Acreditamos que seja importante o contato do aluno com o texto original, mesmo que de
trechos, para uma comparacdo, um olhar ou uma andlise mais aprofundada e critica e vale
ainda lembrar que toda adaptacdo € uma releitura pessoal e, portanto, o adaptador passa a ser
também autor da obra. A utilizacdo da adaptacdo dos classicos pode sim ser um bom comeco
para o trabalho a ser realizado com a leitura classica em sala de aula, porém pensamos que 0

professor ndo tem que se contentar apenas com ela.

3.5 O cléassico “O Pequeno Principe”

A obra foi escrita e ilustrada pelo autor francés Antoine de Saint-Exupéry, que
também é o narrador. Este romance, a primeira vista, parece ser um texto para criancas, porém
seu contexto estimulante fez com que se tornasse um dos textos mais apreciados entre 0s
adultos também, devido as mensagens presentes nas entrelinhas nos levarem a grandes
reflexdes sobre a vida e 0 comportamento das pessoas.

A historia, contada por um piloto cujo avido cai no deserto do Saara, e ali encontra um
serzinho completamente extraordinario, relata as aventuras de um principe que vivia em um

pequeno planeta e decide visitar a Terra. Enquanto o narrador se empenha em consertar seu
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avido, ouve o principe chamando-o para desenhar uma ovelha. Entdo, nasce uma relacdo de
amizade entre os dois. (SAINT-EXUPERY, 2009).

O jovem principe, protagonista da narrativa, vive sozinho em um pequeno asteroide B
612. Um dia, uma flor brota de uma semente e o principe resolve cuida-la. A arrogante rosa,
nascida desse botdo, repele a atengdo do principezinho. Frustrado por ndo encontrar na rosa
que ele amava qualquer demonstracgdo de afeto, 0 menino parte, sozinho, para outros planetas,
em busca da amizade.

Antes de chegar a Terra, o principe visitou seis planetas, habitados por pessoas que
viviam isoladas: o primeiro planeta era habitado por um rei, 0 segundo por um vaidoso, 0
terceiro por um bébado, o quarto por um empresario, o quinto por um acendedor de lampides
e 0 sexto por um geografo. Ao chegar ao planeta Terra, encontra uma raposa que lhe da
alguns ensinamentos sobre o amor, afirmando que, embora encontre um jardim cheio de
flores, a flor dele sempre sera Unica, pois criaram lagos. O principe entdo, com saudades da
sua rosa, retorna ao seu planeta. O narrador, por mais que tenha ficado triste com a sua
partida, entende que sempre serdo amigos e que, ao olhar para as estrelas do céu, se recordara
do seu pequeno principe (SAINT-EXUPERY, 2009).

Trata-se de uma realidade disfarcada através da magia e da simplicidade. O texto
mostra como a humanidade é pobre e superficial, carente de valores, sentimentos e de
fidelidade, o que comprova que o que realmente importa esta invisivel aos olhos. O pequeno
principe é uma obra que nos apresenta uma intensa mudanca de valores, que nos ensina como
nos equivocamos no julgamento das coisas e das pessoas que nos rodeiam e como esses
julgamentos nos levam a soliddo. A obra nos mostra como nos entregamos a nossas
preocupacdes e responsabilidades diarias que nos fazem esquecer a crianga que fomos.

A obra “O Pequeno Principe” nos oferece um relato das fantasias e dos sonhos de uma
crianca, assim como nossos jovens alunos leitores, que questionam com ingenuidade as coisas
mais simples da vida. A leitura nos faz retornar a infancia e nos faz relembrar a simplicidade e
a sutileza das coisas imperceptiveis, porém ndo menos importantes, que muitas vezes
desvalorizamos na vida adulta. Com certeza um classico para ser lido e relido, pois como bem
disse Calvino (1993, p. 11), “toda releitura de um classico é uma leitura de descoberta com a
primeira” porque ““ um classico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para
dizer”.

Em anexo, apresentaremos as sugestfes didaticas para abordagem do livro “O

Pequeno Principe”.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Navegar pelos classicos da literatura €
preciso, mas é impreciso. E necessario, mas é
inexato. Ndo tem um rumo prefixado e
definido, mas se faz & deriva, ao sabor das
ondas e ventos, entregue a correnteza, numa
sucessao de tempestades, calmarias e desvios.

Machado (2009, p. 130).

A presente dissertacdo teve por tema o letramento literdrio cujos objetivos eram
discutir as contribuicGes de uma proposta de ensino de literatura baseada na concepgdo do
letramento literario e elaborar uma proposta de atividade como base pratica do letramento
literario para subsidiar a leitura do livro "O Pequeno Principe”, de Saint-Exupéry.

Para atingir esses objetivos, foram feitas leituras de textos tedricos sobre letramento e
ensino da literatura. Por meio dessas leituras, foi possivel delinear os conceitos de letramento
baseado em Kleiman (1995, 2005) e de letramento literario, de acordo com Paulino (1998) e
Paulino e Cosson (2009), bem como refletir sobre o ensino de literatura e as estratégias
possiveis para conduzir o texto literario em sala de aula de maneira que permita ao aluno
vivenciar toda experiéncia estética que a leitura do texto literario pode oferecer.

O Letramento Literario propde, inicialmente, que a escola promova o contato do aluno
com o texto literario. Claro que esse contato pode ocorrer fora do ambiente escolar, mas, bem
sabemos que, em muitos casos, esse contato ndo ocorre por nao fazer parte das praticas das
familias desse aluno. E assim que o professor passa a ter um papel importante no
desenvolvimento da leitura literaria, pois se torna mediador, incentivando a leitura,
provocando curiosidade sobre os enredos, mostrando a estética dos textos, o uso criativo (e
até magico) da linguagem, sanando duvidas, entre outras acoes.

Tendo em conta a falta de oportunidade de varios alunos, a escola é vista como o lugar
que ira proporcionar esse contato com a literatura e € importante que seja feito de modo a
desenvolver o gosto e o interesse dos alunos. E assim que ratificamos a importancia do ensino
de literatura pautado nas reflexdes sobre Letramento Literario, ensino, acima de tudo,
democratizante, pois oferece e promove o contato com a literatura. Assim também a mera
leitura ndo garante ao leitor a critica, a fruicdo ou o prazer, nem as fichas de leitura
meramente classificatorias e os resumos ampliam os horizontes do leitor. O aprendizado
critico da leitura literaria se faz no encontro pessoal com o texto como principio de toda
experiéncia estética. (COSSON, 2014a).
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O sucesso em ensinar literatura se da justamente no envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. Explorar ao maximo as potencialidades do texto
literario propicia condicdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca
plena de sentido para ele e para a sociedade em que todos estdo inseridos, encontro que so se
torna possivel quando compreendemos a leitura literaria como objeto de ensino que tem por
proposito estimular o exercicio de reflexdo e de formacéo de consciéncia critica.

A escola tem papel fundamental no processo e por isso recai sobre ela a maior
responsabilidade de formar leitores; nela é possivel compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razao disso, segundo Cosson (2014a, p. 66), “¢ que,
por meio do compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que
sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura.”

O texto literario, unicamente ele, é o que deve estar no centro das aulas de literatura,
proporcionando um ambiente no qual seja possivel realizar diversas leituras e construcéo de
sentido; ele é que motivard o desenvolvimento das atividades leitoras. Ao professor é
fundamental estar ciente da responsabilidade de orientar o processo de contato entre o leitor e
0 texto literario na escola.

As estratégias a serem usadas precisam abandonar as préticas tradicionais do ensino de
literatura, adotando obras, assim como propusemos, que estejam de acordo com a faixa etaria
dos alunos, que abordam temas atuais e que se ajustam aos interesses dos alunos.

Por assim acreditarmos, defendemos neste trabalho um ensino de literatura que busca
caminhos, estratégias ou métodos que partam da leitura do texto literario objetivando a
formacdo do leitor como cidaddo, por acreditarmos que a contribuicdo que a leitura literéria
promove na formacéo dos leitores passa pela efetivacdo de préaticas pedagdgicas de leitura que
tenham o letramento literario como eixo norteador.

E importante ressaltar que o método tem por funcio aprimorar, aperfeicoar ou
fortalecer aquilo que almejamos atingir, facilitando o caminho até o nosso objetivo. N&o
sustentamos aqui que o letramento literario so se faz através da sistematizacdo, das etapas nas
quais nos baseamos para propor a sequéncia, porém escolhemos aquele caminho que nos
pareceu mais seguro, pois assim como bem destaca Cosson (2014a, p. 178), “o método
enquanto caminho oferece justamente isso: a certeza de que seguindo-o temos altas
probabilidades de atingir tal e qual objetivo, produto ou resultado.”

Acreditamos que contribuimos para fazer o letramento literario através das atividades

de leitura literaria da sequéncia béasica criada quando, por exemplo, propomos, através das
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atividades da etapa de motivagdo, incitar os alunos e agucar a curiosidade para a leitura da
obra, ou durante a etapa da leitura, quando sugerimos fazer a relacdo do capitulo sobre os
baobas com a realidade deles, levando-os ao pensamento critico, a reflexdo e a resolucéo de
problemas. Contribuimos, também, quando sugerimos levar os alunos a refletirem e
apontarem quais ensinamentos e valores morais séo transmitidos na figura dos personagens e
suas falas e através de todas as outras atividades que, de alguma forma, possam levar os
alunos a exporem seus pensamentos, ideias ou opinides e a compreenderem as relacfes
pessoais e 0 mundo em que vivem.

Procuramos, através da sequéncia basica, apresentar caminhos de abordar o texto
literario que conduzem ao letramento e demonstrar que é possivel a realizacdo de um trabalho,
0 qual acreditamos que de fato estard contribuindo para a formacdo do aluno leitor como
cidadao que cumpre o seu papel social.

Por meio da proposta de sequéncia basica apresentada, concluimos que as préaticas de
letramento literario escolares podem preparar 0s alunos para acessarem 0s sentidos dos textos
por meio do uso de atividades de leitura que os levam ao pensamento critico, a medida que
dialogam com formas ficcionais populares e presentes no cotidiano deles.

A realidade da leitura literaria nas escolas e nas praticas pedagdgicas pode ainda nao
ser aquela ideal sob a dtica do letramento literario em algumas escolas, porém cabe a nés
professores querermos mudar esta quase que total realidade; vale inclusive abrir uma questéo

para uma futura pesquisa: e o letramento literario do professor? Pensemos nisso.
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ETAPA: MOTIVACAOQ/INTRODUCAO: 1 aula de 45 minutos
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APENDICE A: SEQUENCIA BASICA

Passo-a-passo

Material didatico Observacoes

1° momento: 20 min.
PROPOSTA1

- Atividade individual: Explicar aos alunos que eles receberdo cinco conjuntos de
trechos famosos de uma obra literaria. Explicar-lhes que estes trechos estarao recortados
e embaralhados e que o objetivo é que eles 0s montem corretamente, como se fosse um

quebra-cabeca. Seguem os trechos para a montagem:

Os vaidosos SO ouvem 0s elogios.
Se tu Epor exemplo,i as quatro . desdeas | eucomecarei | aser
vens, | ' da tarde, trés ' L feliz.

Sé se vé bem com 0 coragdo.

@) essencial é invisivel aos olhos.

Tu te | eternamente | responsdvel | por | aquilo que
tornas ' i cativas.

- Esta etapa pode ser feita
como um desafio entre o0s

Tiras com alguns
trechos famosos da obra

« .., | alunos.
O pequeno principe”.
As palavras dos trechos
deverdo estar
- As palavras de cada
desmembradas. .
conjunto devem ser
recortadas nas linhas

pontilhadas, reunidas fora da
ordem para ndo facilitar a
montagem e presas por um
clipe.
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PROPOSTA 2

- A segunda proposta é utilizar os trechos acima e montar uma atividade de enigmas. Os
alunos precisam substituir os simbolos por letras para formar os trechos (ATIVIDADE
A, pag. 54). A instrucdo a ser dada é quase a mesma da primeira proposta. Explicar-lhes
que os trechos a serem decodificados pertencem a uma obra literaria e que € muito
propagada entre eles.

29 momento: 10 min.

- Escrever no quadro o trecho: “Era uma pessoa igual a cem mil outras. Mas eu a tornei
minha amiga. Agora ela é unica no mundo.”

- Em sequida, pedir que os alunos digam se ja ouviram/conhecem ou se até mesmo ja
escreveram ou compartilharam em algum momento este trecho. Explicar que esta € uma
adaptacdo de um trecho famoso de uma obra classica. Perguntar se sabem de qual obra
classica provém esta adaptacédo; se conhecem o texto original e se ja leram antes. Apés a
discussdo, caso os alunos ndo saibam o trecho no formato original, escrever no quadro e
dizer de qual obra ele pertence.

e Texto original: Era uma raposa igual a cem mil outras. Mas eu a tornei minha

amiga. Agora ela é Unica no mundo.

- Fazer a apresentacdo fisica da obra a turma. Fazer a leitura dos elementos paratextuais,
mostrar as imagens. Falar sucintamente do autor, do ano de publicacdo e da sua
importancia para a literatura.

0 Twmw Trimcipe

- atividade impressa.

- quadro/piloto/giz;

- exemplar do livro “O
Pequeno Principe”.

- Com esta atividade o0s
alunos estardo fazendo o
levantamento de hipdteses
sobre o assunto do texto a
partir do titulo, das imagens
dos elementos paratextuais.

- Nesta aula em que sao
realizadas as etapas da
motivagdo/introdugdo  deve
ficar combinado com o0s
alunos até que parte da obra
precisara ser lida para a aula
seguinte. Sugerimos que seja
feita a leitura até o capitulo
XVII, quando o principe faz
a visita ao sétimo e ultimo
planeta, antes de chegar ao
deserto.
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- Explicar aos alunos que, assim como os trechos da atividade, outros trechos da obra
séo reproduzidos em cartdes, cartas e principalmente em postagens de redes sociais, sem
que, muitas vezes, eles ou as pessoas que os utilizam saibam de onde tais versos vieram.

3° momento: 15 min.

- Ap0s a primeira atividade com os trechos, ou com a atividade de enigma, fazer a
correcdo/ordenacdo das palavras, se necessario. Perguntar aos alunos se eles ja
conheciam os trechos e se sabiam que eles fazem parte do texto de “O Pequeno
Principe”.

- Perguntar aos alunos se eles tém observado como as imagens do personagem principal
da obra e seus trechos tém sido comercializados ultimamente. Perguntar se eles possuem
algum produto com imagem do Pequeno Principe. Perguntar se eles sabem responder o
motivo pelo qual temos visto tantas manifestacdes da obra. Neste momento, o professor
pode mostrar para a turma algumas fotos (ATIVIDADE B, pag. 57) de produtos da
marca O Pequeno Principe que tém sido comercializados e explicar a razdo para tal
propagacao (explicar o que é uma obra de dominio pablico). O professor pode apresentar
a versdo adulta do livro de colorir da obra (ATIVIDADE B, pag. 57), disponivel nas
livrarias e providenciar a copia de uma pagina para cada aluno para que seja pintada em
casa.

- Para finalizar esta etapa, o professor pode passar o video do trailer do novo filme que
serd langado (https://www.youtube.com/watch?v=210S927VD3Q) e fazer com que 0s
alunos digam o que acham do que se trata a histéria, qual a primeira impressao deles,
quais seriam os temas, 0 que eles acreditam ser vendo os personagens e suas falas,
ouvindo a trilha sonora.

- Pedir aos alunos que facam a leitura de metade da obra, até o capitulo XVII, para a
continuacdo das atividades a serem realizadas na proxima aula.

- iImagens impressas ou
apresentacdo de slides
em PowerPoint (data
show) de produtos com
a marca O pequeno
Principe.

- DVDl/televisao,
computador /data show.

- Essas atividades da etapa de
motivacao/introducao
antecedem a leitura da obra
com o objetivo de incitar os
alunos a isso.

- Os trechos e imagens
podem ser, se possivel,
digitalizados e projetados

para melhor visualizagdo e
acompanhamento.



https://www.youtube.com/watch?v=Zl0S927VD3Q
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APENDICE B: ATIVIDADE A
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APENDICE C: ATIVIDADE B

O PEQUENO PRINCIPE EM PRODUTOS

Foto 1 - fichéario Foto 2 — calendério Foto 3 - cadernos

Foto 6 — papel de parede
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Foto 7 — copos e canecas Foto 8 — pratos, mesa, tigela e canecas Foto 9 — quadro para pintura

Foto 10 — bolsa Foto 11 - luminaria Foto 12 - festa

[
® .




ETAPA: LEITURA/INTERPRETACAO: 5 aulas de 45 minutos

66

Passo-a-passo

Material didatico

Observacdes

AULA 1
1° momento: 15 min.

- Roda de leitura. E interessante que a sala de aula esteja em formato de circulo para
melhor realizacdo das atividades.

- Iniciar esta aula fazendo o levantamento das impressdes da leitura inicial da obra.
Perguntar aos alunos qual foi a primeira analise deles quanto ao texto. Se as
expectativas apontadas na aula de motivagao/introducdo foram atingidas, se o trailer
do filme que assistiram corresponde a historia, se acham que o tema da obra é mesmo
0 que disseram anteriormente. Pedir-lnes para justificar as respostas/opinides
oralmente.

- O professor pode mostrar, ler ou entregar um texto que fala da biografia do autor da
obra. O professor pode estudar, pesquisar as fontes e produzir este texto, com uma
linguagem mais atrativa (menos formal do que as apresentadas em sites). Uma
sugestdo é montar o texto sobre o autor em formato de perfil de facebook. Sugerimos
também a apresentacdo do proprio site da marca, que apresenta um pouco sobre a
historia, o autor e 0s personagens, disponivel em http://www.opequenoprincipe.com/.
Em seguida pedir aos alunos que observem e digam se encontraram alguma coisa da
biografia do autor que se assemelha com a historia do pequeno principe.

2° momento: 30 min.

- Fazer com os alunos a leitura do capitulo | em que o piloto mostra ao principezinho
seus desenhos. O professor pode pedir um voluntario para fazer a leitura. Em seguida,
mostrar estas imagens e alguns trechos da obra e estimular um debate. Propor uma

- obra
Principe.

O Pequeno

- computador/internet,
texto  digitado em
apresentacdo de slide
Ou impresso.

- atividade impressa

- Com esta atividade o0s
alunos estardo sendo
incentivados a levantarem
hipbteses, a argumentarem e a
explicarem seus
posicionamentos.

- Com esta atividade o0s
alunos estardo desenvolvendo
a capacidade de compreender
relacdes pessoais,
principalmente entre adultos e



http://www.opequenoprincipe.com/
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atividade de reflexdo sobre este primeiro capitulo (ATIVIDADE C, pag. 64). Esta
atividade pode ser realizada escrita ou oralmente.

AULA 2

- Fazer com os alunos a leitura do capitulo V. O professor pode separar os paragrafos
e pedir voluntarios para fazer a leitura. Perguntar aos alunos se eles ja conheciam a
arvore Baoba. Se sabiam que Pernambuco concentra a maior quantidade de Baobéas
do mundo, depois da Africa. O professor pode passar um dos videos: “Baobas em
Recife” ou “A riqueza do Baob4a, simbolo do Ipojuca-PE”, ambos disponiveis em
https://www.youtube.com/watch?v=C5nSJvhgBKE e
https://www.youtube.com/watch?v=sZ79-4xOsmMo

- ApoOs lerem, discutirem e assistirem aos videos sobre os Baobas, o professor faz
alguns questionamentos (orais ou escritos) relacionando a histdria dos baobas com a
questdo do meio ambiente (ATIVIDADE D, pég. 66).

- solicitar aos alunos a leitura dos capitulos restantes (XVII ao XXVII) para
continuacdo das atividades para a proxima aula.

AULA 3

- Fazer a leitura dos capitulos X ao XVII com os alunos, ou caso o professor prefira,
selecionar alguns trechos para a discussédo (trechos centralizados na figura dos
personagens de cada planeta). Pedir aos alunos que caracterizem cada personagem
encontrado pelo principezinho durante sua passagem pelos planetas. Pedir para os
alunos lerem na obra os trechos que justifiquem seus posicionamentos ou pedir que
os alunos escrevam as caracteristicas de cada personagem comprovando-as com
trechos da obra.

- Analisar com a turma alguns trechos que caracterizam a personalidade dos
personagens e trechos que transmitem algum ensinamento e incentivar um debate

- obra O pequeno
principe

- DVDltelevisdo ou
computador/data show

- atividade impressa

- Obra O Pequeno
Principe

- atividade impressa
- trechos digitados

- caixa

criangas.
-  Com esta atividade
estaremos  fazendo uma

interdisciplinaridade com a
disciplina ciéncias. Através
dela, podemos levar os alunos
a refletirem sobre o0s
problemas, por nds causados,
a0 meio ambiente e
apresentarem algumas
solucdes para o problema.

- E provavel que os alunos ja
tenham adiantado a leitura
conforme  solicitado  na
primeira aula, durante a etapa
da motivacéo.

- Com esta atividade os
alunos estardo se



https://www.youtube.com/watch?v=C5nSJvhqBKE
https://www.youtube.com/watch?v=sZ9-4xOsmMo
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(ATIVIDADE E, pag. 67). O professor pode aplicar esta atividade em forma de um
jogo. Para isso, sugerimos que os trechos sejam digitados, dobrados e colocados
dentro de uma caixa. O professor coloca uma musica e pede aos alunos para
passarem a caixa. O professor para a musica em qualquer momento e o aluno que
estiver com a caixa na méao retira de dentro dela um trecho e socializa sua opiniéo
com os colegas. Para realizar esta atividade oralmente, as perguntas j& devem estar
digitadas abaixo de cada trecho, caso prefira que os alunos organizem seus
pensamentos de forma escrita, apresentamos a proposta em anexo (ATIVIDADE E).

AULA 4

- Mostrar aos alunos o trecho do video do filme entre o Pequeno Principe e a raposa,
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=M9 8M668VSU. Pedir que eles
digam o0 que consideram importante nessa passagem. Perguntar quais Sdo 0S
ensinamentos, valores morais transmitidos pela raposa nesses capitulos. Perguntar o
que eles aprenderam com a personagem da raposa. Discutir o conceito do verbo
“cativar”, tdo questionado pelo principezinho. Perguntar como podemos cativar o
proximo, perguntar de que maneira as pessoas tém deixado de cativar umas as outras
etc.

- Sugestdo de atividade: Criar um painel coletivo cujo titulo seria “Cativar €...”. Os
alunos deveriam colar etiquetas com as definigOes. Para finalizar, cada aluno
receberia uma folhinha com duas colunas para preencher: “Seres que ja cativei” e
“Seres que preciso cativar. Como irei cativa-los”? Outra sugestao € pedir aos alunos a
producdo de outro cartaz para disponibilizad-lo no mural da escola para que 0s outros
alunos do colégio também coloquem suas definigdes.

- Atividade ludica: realizar uma palavra-cruzada com as frases da raposa
(ATIVIDADE F, pag.70).

- Sugestao: assistir ao video e fazer comparacdo com a obra (caso seja aplicada essa
atividade, serdo necessarios mais dois tempos de aula de 45 minutos cada).

- aparelho de audio

- DVD, televisao,
computador/data show

- cartolina, papel, cola,
piloto e  atividade
impressa

- atividade impressa

- DVD, televisao,

posicionando  quanto  ao
carater e a personalidade de
cada personagem. Os alunos,
nesta atividade, sdao levados a
refletirem e questionarem
quais ensinamentos e valores
morais estdo sendo
transmitidos nesses trechos.

- E provavel que os alunos
tenham adiantado e concluida
a leitura da obra como
solicitado na ultima aula.

- Nesta atividade, os alunos
sdo instigados a
desenvolverem o poder de
expor pensamentos, ideias ou
opinides. Analisar a
compreensdo que os alunos
tiveram através da leitura.
Estimular a reconhecerem
valores morais.

- Instigar o poder de critica
dos alunos.



https://www.youtube.com/watch?v=M9_8M668VSU
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e O —-B546 0]
(https://www.youtube.com/watch?v=saMI8zj5RJ0)

pequeno principe planeta do tempo

- O professor pode retomar as discussdes a respeito do género estudado , relato
pessoal e de viagem (subentende-se, com esta sugestdo, que os alunos ja viram ou
estdo vendo no bimestre corrente o género citado, como é o caso dos alunos da escola
citada na pesquisa). O professor leva os alunos a uma reflexao sobre o ponto de vista
do livro e do desenho, mostrando como esse aspecto é importante para 0 género
“relato”. Quanto aos aspectos linguisticos, pode-se ressaltar como 0 uso da primeira
pessoa e de verbos no passado sdo importantes para que a acdo de relatar seja
cumprida. Em seguida, o professor solicita a produgdo de um texto direcionada para
“Relato de viagem a outro planeta”. O que, para os estudantes, seria outro planeta?
Pode ser uma viagem, uma cidade, um hotel, uma nova escola, a casa de um amigo,
de um parente, uma igreja. Ao relatarem suas viagens, 0s estudantes contardo
histdrias sob seus préprios pontos de vista. Cada ponto de vista &, de repente, um
novo planeta... Seus proprios planetas... llustracbes podem acompanhar esses relatos
de novos planetas e essas producdes podem fazer parte de um grande painel montado
numa apresentacdo final, como sugerimos em uma das atividades finais para a 62
aula.

AULAS
- Tempo de aula dedicado as orientacdes e as solucdes das duvidas do trabalho final
com a obra.

-O professor pode providenciar copias de algumas paginas do livro de pintar para que
sejam pintadas em casa e pedir aos alunos que confeccione plaquinhas um trecho da
leitura que considerem compativel com a pintura que realizaram.

- Neste momento o professor pode, em acordo com a turma, decidir pela melhor
maneira de fazer a externalizacdo, o registro do trabalho com a obra para a escola,
orientando e incentivando os alunos a realizarem projetos, dramatizac6es e producao

computador/data show

- caderno

- Com esta atividade
estaremos  retomando a
discussdo em torno do género
estudado no bimestre.

- Com as atividades da 5%
aula, estaremos trabalhando a
socializagdo e ajudando a
desenvolver nos alunos o
espirito de trabalhar em
equipe.

- Toda atividade precisa ser
orientada pelo professor. Os
prazos ou data para
apresentacdo dos projetos



https://www.youtube.com/watch?v=saMl8zj5RJo
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de material ludico, por exemplo.
PROPOSTA 1

- Dividir a turma em pequenos grupos e deixar que cada grupo fique responsavel por
fazer uma apresentacdo de um personagem e sua relagdo no texto com o pequeno
principe. Os alunos poderdo utilizar trechos e apresentar por meio de cartazes ou
teatro. Seguem algumas sugestdes de personagens para a realizacao dessa atividade: o
rei, 0 contador, o gedgrafo, a rosa, a serpente, a raposa.

PROPOSTA 2

- Montar um coral com a turma e ensaiar a musica “Cativar”, disponivel em
http://www.vagalume.com.br/luzeiros/cativar.html. Esta apresentacdo pode ser feita
no auditério da escola ou na quadra, por exemplo. Para este dia, o professor pode,
antecipadamente, orientar os alunos a produzirem conjuntamente um texto sobre a
amizade para ser lido no dia. Preparar apresentacao de slides com imagens e versos
da obra para projetar no momento em que os alunos estiverem apresentando.

PROPOSTA 3

- Orientar e ajudar os alunos na confecgdo de jogos com o personagem do pequeno
principe, utiliza-los em sala de aula e posteriormente disponibiliza-los para a
biblioteca da escola para utilizacdo ou cdpia. O professor pode dividir a turma em
grupos e cada grupo fica responsavel pela montagem de um jogo: quebra-cabeca
(http://www.efeitoespecial.com.br/efeito.php), memdria, tabuleiro. Sugestdes em
anexo (ATIVIDADE G, pag. 72).

PROPOSTA 4
- Fazer uma exposicdo na escola das pinturas e citacbes com a atividade
pintada/realizada em casa.

- material escolar

- figurino

- audio

- material escolar

devem ficar combinados
desde a apresentacdo da
proposta.

- O professor pode fazer o
sorteio dos personagens que
cada grupo ira apresentar.

- Para a proposta do coral
seré necessaria a
disponibilidade dos alunos
para ensaiarem no contra
turno.

- Para a proposta 3 seréd
necessario solicitar o apoio da
escola no fornecimento do
material. O professor orienta
0 manuseio de programas de
computador, quando
necessario.



http://www.vagalume.com.br/luzeiros/cativar.html
http://www.efeitoespecial.com.br/efeito.php
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APENDICE D: ATIVIDADE C

O PEQUENO PRINCIPE: LEITURA E COMPREENSAO

1. Faca a leitura do capitulo I da obra O Pequeno Principe e analise esses trechos:

Responderam-me: “Por que um chapéu daria medo?”

Meu desenho ndo representava um chapéu. Representava
uma jiboia digerindo um elefante. Desenhei entdo o interior
da jiboia, a fim de que as pessoas grandes pudessem en-
tender melhor. Elas tém sempre necessidade de explicagoes
detalhadas. Meu desenho nimero 2 era assim:

Mostrei minha obra-prima s pessoas grandes ¢ perguntel
s¢ 0 meu desenho hes dava medo.

As pessoas grandes aconselharam-me a deixar de lado os
desenhos de jiboias abertas ou fechadas e a dedicar-me de
preferéncia a geografia, a historia, @ matematica, a gramati-
ca. Foi assim que abandonei, aos seis anos, uma promissora
carreira de pintor. Fora desencorajado pelo insucesso do
meu desenho nimero 1 e do meu desenho numero 2. As pes-
soas grandes ndao compreendem nada sozinhas, e ¢ cansati-
vo, para as criangas, ficar toda hora explicando...
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Por que o desenho do garoto fez com que ele abandonasse seu‘sonho? Na sua opinido, mesmo abandonand@ seéi sonho, o gar?ig-que se

tornou piloto deixou de sonhar? Por qué? /
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Analisando o terceiro trecho, vocé acha que os adultos podem comprometer os sonhos de uma crianga com suas palavras? Exemplifique.
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De que maneira as palavras ditas a uma crianca podem‘desmotiva-la? Voc a que as pessoas, ao escolherem uma profissdo, levam em

consideracao o que 0s outros pensam? Por qué? VVocé se sente influenciado pela opinido dos outros? Como? Vocé ja vivenciou situacao
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APENDICE E: ATIVIDADE D

OS BAOBAS

1. Apds lermos o capitulo V e assistirmos aos videos sobre os baobas, tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais sobre esta arvore tdo
importante, preservada e presente no nosso estado. De acordo com o principezinho, seu planeta estava cheio de sementes terriveis... as sementes

de baoba, por isso ele queria um carneiro para comer as sementes de baobas e, assim, proteger a sua rosa.

e Vocé concorda que o nosso planeta esta repleto de “sementes mas” jogadas por nés mesmo? Que sementes sao essas?

e Quais atitudes vocé considera “sementes boas” para o planeta? Quais vocé considera “sementes mas”?

2. Analise a fala do principezinho no capitulo V, pagina 22: “Conheci um planeta habitado por um preguicoso. Ele havia deixado que ali
crescessem trés arbustos... ”

e Como vocé compreende esta passagem? Por que o principezinho utilizou o adjetivo preguicoso para caracterizar aqueles que deixam
crescer arbustos no planeta? De que maneira esta passagem se assemelha a nossa realidade? Como podemos deixar de sermos

“preguicosos” com o nosso planeta?



74

APENDICE F: ATIVIDADE E

EM CADA PLANETA UM APRENDIZADOQ!

1. Como vocé leu na obra, antes de chegar ao deserto do Saara o Pequeno Principe visitou sete planetas, cada um deles habitado por personagens
com personalidades distintas e alguns deles nos transmitem ensinamento de vida. Leia os trechos s seguir, reflita e responda o que podemos tirar

destas passagens.

“- Majestade... sobre 0 que reinas?
- Sobre tudo — respondeu o rei, com uma grande simplicidade.” (pag. 37)

e Como vocé caracteriza a personalidade do rei? VVocé acha que este atributo € préprio de que tipo de pessoa? Por qué? Como vocé observa

essa atitude no dia a dia entre as pessoas que convive?
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“_ Exato. E preciso exigir de cada um o que cada um pode dar — replicou o rei.” (pag. 38)

e Como vocé compreende esta mensagem? De que maneira vocé a tem praticado? Vocé acha que as pessoas exigem do outro aquilo que

eles podem dar? Por qué? Na sua opinido quais sdo as diferencas entre as exigéncias feitas por criancas e adultos?

“E bem mais dificil julgar a si mesmo que julgar os outros. Se consegues fazer um bom julgamento de ti, és um verdadeiro sabio.” (pag. 39)

e Vocé concorda com essa frase proferida pelo rei? Explique.
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“Mas o vaidoso ndo ouviu. Os vaidosos s6 ouvem os elogios.” (pag. 42)

e \Vocé concorda com esta critica feita pelo principezinho as pessoas vaidosas? Comente. Neste verso fica evidente uma atitude tipica dos

vaidosos: o orgulho. Na sua opinido, quais consequéncias esta atitude pode acarretar para as pessoas?

“O quarto planeta era o do empresario. Estava tdo ocupado que nem sequer levantou a cabe¢a a chegada do pequeno principe.” (pag. 43)

e Essa atitude do empresario retrata bem a vida moderna e corriqueira que os adultos do século XXI vivem. Esta é uma atitude comum em
seu ambiente social? Relate outros exemplos que vocé observa no dia a dia das pessoas que se assemelham a vida do empresario. Como

vocé acha que este estilo de vida pode prejudicar o relacionamento entre as pessoas?
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APENDICE G: ATIVIDADE F

APRENDENDO COM A RAPOSA .

e Nos capitulos XX e XXI, a personagem da raposa nos transmite muitos valores e ensinamentos. Seus versos sdo muito conhecidos e

propagados. Leia alguns desses versos, complete e preencha a palavra-cruzada.

HORIZONTAL VERTICAL / Jt =

. Tu te tornas eternamente por aquilo que cativas. 1. Mas, se tu,vens M}uer

nuncasabe ora de preparar me
-

( '.‘ ’ Y ~ - - 7
s 5. Se tu vens, por exemplo, as quatro da tarde, desde as trés eu ’ e invisivel aos olhos.
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¢ uma fonte de mal-entendidc . Era um L rapa al | outras. Mas eu a
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APENDICE H: ATIVIDADE G

“Tu te forngs eternamente responsdvel “Tu te tornas eternamente responsdvel
or aguilo que cativas.” o auile que cativas.”

- O Pequens Principe -5 =~ O Pequera Principe
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0S VAIDOSOS
SO OUVEM 0S
ELOGIOS.
VOLTE 2
CASAS
0 Saquono Trimei
» ® fore ¥
:} % % g‘ o“‘
\1
E BEM MAIS
DIFICIL
JULGAR A SI
MESMO .
VOLTE 1 CASA
’ . CULTIVE A
SO SE VE BEM AMIZADE
COMO TODOS 0OS
CORACAO. DIAS! AVANCE
1 CASA.
TIYIYLase. e T e cafiuvas CHEGADA! i °, -
D ARTIDA OBRIGADO POR - )‘-\,, L
| = 5
S o Terermi® o e essidRa e SUA AMIZADE! . Sy

\ ) .-
verre e oo o L.
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