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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi buscar evidénciasvalelade para um
instrumento pictérico, ®icture-Based Value Survey for Children (PBVS-
C), para acessar valores em criancas Brasileiras. fBsdesenvolvido na
Alemanha e se destacou por fazer um elevado udgulas e ter um
reduzido conteudo verbal, sendo bastante aproppdado criancas de seis
a 12. Primeiro, no estudo que originou o instrumembi realizada a
validagdo do instrumento, com 575 criangcas. Poraiguns itens
mostraram-se problematicos. A solucéo foi adicicamarfiguras legendas
curtas, num estudo subseqiente cujos resultadogobocaram
inteiramente a hipotese. A teoria de valores denv8ih, que enfoca as
similaridades em sistemas de valores transculiu@isa adotada. O autor
define valores como transituacionais conceitos @ngas sobre metas
conscientes. S80 conceitos mais amplos que agpesifesas, normas ou
atitudes. E seu conteudo € baseado nas metas owmiais que eles
expressam. H& dez valores basicos: ‘poder’, ‘ragdia’, ‘hedonismo’,
‘estimulacdo’, ‘auto-direcionamento’,  ‘seguranca’;conformismo’,
‘tradicao’, ‘benevoléncia’ e ‘universalismo’. Estesmpdem osHigher
Order Values (HOV)‘auto-promocéao’, ‘auto-transcendéncia’, ‘abertara
mudangas’ e ‘conservacgao’; e formam uma estruturalar dinamica.
Nesta pesquisa, 94 criancas de escola publica g®rggu a amostra a
responder o instrumento guiado por essa teoriandlis® comparou 0s
dados a hipétese estrutural dtSV, (ou VOM, Valores de Ordem Maior).
Informacdes adicionais tais como preferéncias ttresie diferencgas entre
cultura (mediante comparagfes com achados de qésagiisas), idade e
sexo também foram fornecidas. Os VOM foram encdo8ana amostra,
assim como valiosos achados referentes as pref@sépor valores. No
entanto, houve desvios significativos, 0os quaisetiy ser tratados em
pesquisas futuras.

Palavras-chave:wvalores, estrutura de valores, criancas, instrumnent



ABSTRACT

The goal of this research was to seek evidencealidiity to a Picture-
based instrument, tHeéicture-Based Value Survey for Children (PBVS-C),
in order to assess children’s values in Brazil. sTeurvey had been
developed in Germany and stood out for its largeation of pictures and
small verbal content, which make it appropriatedioifdren from six to 12
years old. Firstly, in the study that generateditistrument, a validation
with 575 children was performed. However, some geme troublesome.
The solution was to add captions to the picturasa ifollow-up study
which yielded results that entirely corroborated kiypothesis. Schwartz’s
theory of values, which focuses on similaritiescioss-cultural values
systems, was the adopted one. The author definessvas transituational
concepts or beliefs about desired goals. Thesewater concepts than
specific actions, norms, or attitudes. And its eontis based on the
motivational goals they Express. There are tencbasiues: power,
achievement, hedonism, stimulation, self-directieagurity, conformity,
tradition, benevolence and universalism. These ftlme Higher Order
Values (HOV), self-enhancement, self-transcendegoaservation and
openness to change; and form a dynamic circularctstre. In this
research, 94 children from public schools compa$ed sample which
answered the instrument guided by this theory. aitysis compared the
data with the HOV structural hypothesis. Additiomaflormation such as
values preferences and differences between cultiresigh comparisons
with results in other researches), age and sex waks@ provided. The
HOV were found in the sample, along with precioumslihds regarding
value spreferences. However, there were markeatiens, which shall be
treated by future research.

Keywords: values, values structure, children, instrument
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INTRODUCAO

Uma visdo panoramica sobre o assunto

A psicologia do desenvolvimento, desde seu priocipdo se deteve a estudar
exclusivamente a inteligéncia e a aprendizagem|eggie de construtos tedricos investigados
tem sido vasto, englobando o desenvolvimento mecalio-afetivo e da linguagem, entre
outros. Entre esses construtos tedricos o de watene sido amplamente estudado, inclusive
nas ultimas décadas (Bilsky, 2013).

As numerosas publicacdes trouxeram diversas codespge valores. Uma
compilacao de diferentes conceitos de valores presaa literatura pode ser encontrada em
(Rohan, 2002). Quanto a estudos empiricos sobmesl Morris e Rokeach produziram
trabalhos dignos de nota.

The thirteen ways to livéMorris, 1956, 1973) foi um instrumento desenwidviem
1956 e republicado em 1973. Contém 13 formas deruilescritas, cada uma, em um
paragrafo. Solicita-se ao respondente que julgnearescala de um a sete (variando de gosto
muito a desgosto muito) cada forma de viver.

Rokeach teve bastante influéncia na literaturaisidid valores em instrumentais e
terminais. Os instrumentais seriam formas de seodar. Ja os terminais sao os objetivos
gue se tem ao longo da vida. Sua teoria foi berorporada noRokeach Value Survey
(Rokeach, 1973), um instrumento que contém dugaslide 18 itens, uma para valores
instrumentas e outra para terminais. Os sujeitoerdecolocar os valores de cada lista em
ordem do mais importante para 0 menos.

Segundo a perspectiva de Schwartz (Schwartz, 1®@énceito de valores se refere
ao que se atribui importancia, ao que se da vBerguntas como ‘O que é pessoalmente

valioso para mim?’ e ‘Quais sdo meus objetivosida® tém a ver com valores. Questdes
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desse tipo derivam da tendéncia humana de atrdigmificado a suas vidas e, portanto,
presume-se que Sao centrais para nossa espécieg[Xi08).

Achados cientificos ja revelaram padrdes de valbestante estaveis e complexos em
adultos e adolescentes de diversas culturas (Q&D@B). Alguns atributos passaram a ser
considerados como universais, no sentido de estpresentes em todas as culturas. Isso
indica que os humanos tém mais em comum uns ca@utoss do que muitos poderiam antes
imaginar, em relacéo a valores.

Entretanto, investigar valores em criancas é uastavtarefa que so tem sido abordada
com mais profundidade, desde relativamente pounpdgBubeck e Bilsky, 2004). Isso ndo
se deve a uma reduzida estima da importancia desseito em relacdo a criancas. Muito
pelo contrario. Perguntas como: ‘Criancas comantil dos mesmos padrdes de valores que
adultos?’ e ‘Como e a partir de quando na vida meser humano os valores tendem a
surgir?’ jamais foram subestimadas. A razado dadetde tais investigacdes foi a acentuada
dificuldade de se acessar valores em criangas.

Para abordar esse problema de acesso foi necesdtmiar significativamente o
instrumento utilizado para a coleta de dados. unsntos apropriados para adultos e
adolescentes demandavam cognitivamente demaigidasas, exigindo inclusive um vasto
vocabulario. A solugdo encontrada foi a ampla a#@éo de figuras como expressdo dos
valores, enquanto se manteve o novo instrumentoocormimo de conteudo verbal possivel.
Este instrumento foi utilizado com sucesso na Algmae na Franca. E a presente pesquisa
objetivaverificar sua adequagdo para o Brasil. Um estedtethante esta sendo realizado em
Israel.

Esse é o primeiro passo de uma longa jornadargdragdo de conhecimento no pais.

Com um instrumento validado, sera possivel invastigadroes de valores. E com esse
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conhecimento poder-se-a relacionar os valores e®uonceitos, como comportamento,

atitude, desenvolvimento moral, etc.

A teoria de valores de Schwartz

Estudos em mais de 40 paises tém seguido o ref@dréadrico estabelecido por
Schwartz, desde sua proposicdo inicial (Déring,820@eu modelo fornece uma viséo
compreensiva de conteddos universais em valoresmmsn Schwartz define valores como
transituacionais conceitos ou crencas sobre metascientes (Schwartz, 1992). Séao
conceitos mais amplos que acdes especificas, noomaatitudes (Schwartz, 2006). O
conteudo dos valores é baseado nas metas motigacique eles expressam. Schwartz
distingue, com base em estudos empiricos, dezeglodisicos, 0s quais sdo relacionados
dinamicamente, formando uma estrutura circulaisiil no prelo).

Os dez valores basicos séo: ‘poder’, ‘realizac@@donismo’, ‘estimulacao’, ‘auto-
direcionamento’, ‘seguranca’, ‘conformidade’, ‘trgéib’, ‘benevoléncia’ e ‘universalismo’.
Ha também os Valores de Ordem Maior (VOM, tradu@bligher-Order-Values, HOV os
quais sao formados por aglomerados de valoresdsasiconstituem as metas motivacionais.
Os VOM sdao:auto-promocap constituido por ‘poder’ e ‘realizacdcduto-transcendéncja
formado por ‘benevoléncia’ e ‘universalism@bertura a mudancaspor ‘estimulacdo’ e
‘auto-direcionamento’; econservacap que compreende ‘seguranca’, ‘conformidade’ e
‘tradicdo’. O valor basico ‘hedonismo’ ndo se eraanum VOM, mas fica entrauto-
promocéace abertura a mudancageralmente estando mais préximo deste.

Além de enumerar os valores basicos e os de ona@ior, convém descrevé-los. Eis
os valores béasicos (Schwartz, 1994):

» Poder: satuse prestigio social, controle ou dominancia soleEspas e recursos;
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Realizacdo: sucesso pessoal mediante demonstracdontpeténcia, de acordo
com padrdes sociais;

Hedonismo: prazer e gratificacédo sensitiva;

Estimulacdo: excitacao, novidade e desafio;

Auto-direcionamento: pensamento e acao indepersjetar, escolher e explorar;
Seguranca: cautela, harmonia e estabilidade dadamt®, das relacdes sociais e de
Si mesmo;

Conformidaderestricdo de acdes, inclinagcdes ou impulsos que possamripairtu
ou machucar os outros e violar expectativas e rogoaais;

Tradicdo: respeito, compromisso e aceitacdo deivest e idéias provenientes de
culturas tradicionais ou religides;

Benevoléncia: preservacdo e melhoria do bem-est@edsoas com quem se tem
contato frequiente;

Universalismo: entendimento, apreciacdo, toleraec@eservacao do bem-estar

de todas as pessoas e da natureza.

A sequir, os valores de ordem maior (Bilsky, ndgre

Auto-promocao: formado por ‘poder e ‘realizacamignifica a busca por
interesses pessoais;

Auto-transcendéncia: inclui ‘benevoléncia’ e ‘unsaismo’ e representa a
consideracao do bem-estar e dos interesses dengutre

Abertura a mudancas: compreende ‘estimulacdo’ &-diecao’, significando
independéncia de pensamento e agdo e um inteEsgeado em novidades;
Conservacao: constitui-se de ‘seguranca’, ‘confdaae’ e ‘tradicéo’, referindo-se

a preservacao dgiatus-quoda ordem e de auto-restricdes.
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Resta explicar a dinamica dos VOM. ‘Auto-promocéonstitui o primeiro polo da
primeira dimensdo e se opde a ‘auto-transcendémyia’ fica no segundo poélo da primeira
dimensao. Isso simboliza o contraste que tendéstirentre a busca pelos interesses proprios
e a consideracao pelas outras pessoas. Na segumelzsd@o encontra-se no primeiro polo a
‘abertura a mudancas’, oposta a ‘conservacao’ aafgqa no segundo. A interpretacéo de tal

oposicao é bastante intuitiva e refere-se a ddaaé em conciliar conservacédo e mudanca.

Promocdo de Ganho

ABERTURA A MUDANCA AUTOTRANSCENDENCIA

Aut.odeter- Universalismo
minagao

/ Estimulagao

T | .
> | €
< | &
\ / Tradicao /
Poder Seguranca
AUTOPROMOCAO CONSERVACAO

Prevengdo de Perda

Figura 1: esquema da teoria de valores de Schwartz.

Dentro dessa dinamica, os valores sdo conceitoeeateimente comparativos. Os

valores de cada pessoa formam um sistema de jad@sdSchwartz, 2007). Dessa forma, se

alguém for posto em cheque por um dilema, tendesptar pela opcdo que ndo fira seus

valores mais preciosos.
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Essa teoria foconfirmadaem diversos estudos ao redor do mundo, em adutos.
principio o instrumento utilizado nesses estudos doSchwartz Value Survey (SVS)
(Schwartz, 1992). Entretanto, algumas populacdesstigadas, como da Africa sub-Saara,
Malésia, india e de éareas rurais de nacBes mersEndavidas, mostraram padrées que
desviavam da teoria (Schwasgtal., 2001). Foi questionado se essa discrepancieaestdre
as populacdes e a teoria, ou se residia em algaraateristica do instrumento.

Por essa razéo, cogitou-se desenvolver um novaiimento. O SVS era abstrato em
demasia e esta era a suposta razdo de sua inad@legaagigumas populacdes. O novo
instrumento deveria, entdo, ser mais concreto @lesn O Portrait Value Questionnaire
(PVQ) surgiu desse esforco, e teve sucesso em encentnarmonia entre a teoria e as
populacdes previamente mencionadas. Neste insttameara cada item é perguntado ‘O
guanto essa pessoa € como VOcé?’ e a resposta @afmmato de uma escala de um a seis.
Os itens sédo retratos — ndo figuras, mas descrigbsis — de um personagem generico que
0 respondente deve comparar a si mesmo. Cadab&dmo conta com duas descri¢cdes para
exemplifica-lo e medi-lo. Por exemplo, parader, os itens séo ‘Ser rico € importante para
ele. Ele quer ter muito dinheiro e coisas cara&E enportante para ele ser respeitado pelos
outros. Ele quer que as pessoas facam o que ele [@gring, 2008).

O PVQ tornou-se o instrumento-padrdao para invastigdores segundo Schwartz,
pois encontrou padrdes universais até mesmo oiI&Sonao o fez. Apesar de ser altamente
apropriado para adultos, quando se tentou investigiores em adolescentes, o PVQ
mostrou-se eficiente até ndo menos que 12 anodadie.i Foi tentada a aplicacdo de uma
versdo mais curta desse teste em criancas em derrkd anos. Além da diminuicdo do
namero de itens, os pronomes foram substituidos\pares ficticios, para tentar diminuir o
nivel de abstracdo requerido das criangcas. Os aqyeiios dos valores de ordem maior

apareceram, mas nao houve diferenciacdo de vdddasos dentro dos polos (Boehnke &
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Wenzel, 2006, citados por Ddring, 2008). Cogitowgse o conteudo do PVQ — mesmo a
versao modificada — exigia muito vocabulario e memde trabalho, além uma mudanca de
perspectiva (comparar-se com um personagem genggtcatado apenas por frases em
terceira pessoa). O conjunto dessas demandas-sejp@&sultava numa sobrecarga cognitiva
para criancas (Doring, 2008).

Em sua tese de doutorado, Anna Ddring desenvolweunstrumento para acessar
valores em criancas de seis a 12 anos, que tiegssiencial de distinguir, além de valores de
ordem maior, valores basicos. A diretriz foi contoro que se supunha ser o conjunto de
caracteristicas do PVQ que era impréprio para casnPortanto, o conteudo verbal foi
mantido no minimo possivel, sendo largamente subki por figuras. Foi também abolida a
mudanca de perspectiva. Em vez de se pedir aeipartte que se comparasse a um retrato
verbal em terceira pessoa, 0 novo instrumentoisolitie participante faca de conta que é o
protagonista das figuras.

O novo instrumento, dPicture-Based Value Survey for Children (PBVS$-@)
validado na Alemanha e na Franga, mas resta adguéstse as figuras serdo apropriadas para
culturas mais distintas. Este estudo é uma vetgéicale sua eficicia no Brasil. H4 também

uma pesquisa de mesma natureza sendo feita erh(Bitaky, no prelo).

O desenvolvimento dd”PBVS-C

Como foi dito na sesséo anterior, instrumentosalaente utilizados para avaliar
valores em adultos n&o serviram para fazé-lo eamgais. Nem mesmo versdes modificadas
tiveram éxito satisfatério. Foram necessérias meammmais drésticas no instrumento. O
PBVS-C foi desenvolvido pela diretriz de construir um tiosmento com figuras que

representassem cada uma, ndo mais que um tipolale Eatretanto, cada valor basico
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poderia e deveria ter mais de uma figura para septé-lo. Dessa forma, 0 excesso de
conteudo verbal seria evitado.

Para a criacdo das figuras, dois grupos de sujtasn consultados em conjunto:
criancas, como a populacdo que iria participar pEsjuisas, e académicos, estudantes de
graduacédo em psicologia, familiarizados com a #&de valores de Schwartz. As criancas
foram consultadas para que houvesse uma maior eemgiio de seu ponto de vista e para
entender melhor como elas percebem, refletem sobréendem as figuras. Os académicos,
por sua vez, puderam julgar qual valor estaricci@@do a cada figura, bem como relacionar
as figuras ao modelo de Schwartz (Ddring, 2008).

A relevancia de se consultar ambos os grupos residéto de os beneficios e
limitagbes da consulta com cada grupo serem, caydréa se complementarem. As criancas
puderam oferecer um vislumbre direto de sua propeigpectiva, como respondentes do
instrumento, mas ndo puderam relacionar as figargeria de Schwartz, que inspirou sua
construcdo. Por outro lado, os académicos forarazespde conectar formalmente as figuras
aos valores e a teoria, mas ndo, obviamente, deder a perspectiva das criancas em relagéo
as figuras. A combinacdo desses grupos fornecetgrnpo, a perspectiva e o entendimento
das criangcas sobre as figuras, bem como a coneasidiglras com a teoria que guia a
pesquisa (Doring, 2008).

Essa combinagéo de ricas fontes de informacaditwonsa busca pela validade de
contetdo do instrumento. A pergunta fundamentaérarsspondida foi: ‘O conteddo das
figuras e o valor basico pré-definido ficam apagenta fala das criangcas?’. Apesar de as duas
fontes de informacé&o terem sido ricas mesmo indalidente, essa pergunta ndo poderia ter
sido respondida por uma simples soma da perspetdwariancas e dos académicos, mas da
adaptacdo de um método conhecido como retro-tradpeik translation) Esse método &

comumente utilizado para se traduzir questionadosa pessoa bilingle traduz o material, da
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lingua original para a lingua alvo; entdo, outrlingiie traduz o resultado de volta para a
lingua original. Se essa retro-traducao estivecigate semelhante ao questionario original, o
processo de traducéo é tido como bem-sucedido.

No caso d&’BVS-C o processo foi mais complexo. No principio o®kes propostos
por Schwartz foram traduzidos em imagens. Em sagag&l criancas viram as figuras e
forneceram suas reflexdes acerca das mesmas. Bst@madémicos familiarizados com o
modelo de Schwartz leram as descricdes forneci@dess pcriancas e — eles mesmos —
desenharam figuras, sem terem visto as figurasnargy Depois disso, eles julgaram qual
valor basico correspondia a figura que eles desamheSe esse julgamento correspondesse
ao valor originalmente traduzido, isso seria carsido prova da validacdo de conteudo.

Dessa forma, o desenvolvimento do instrumento reaoem quatro etapas. Na
primeira, um conjunto de 30 figuras (trés para caalar basico) foi examinado segundo a
perspectiva das criancas. As figuras que nao farampreendidas pelas criancas foram
descartadas. Na segunda etapa, as figuras forgadad pelos académicos. Foi solicitado que
atribuissem um dos valores basicos a cada figus. figuras que foram julgadas
incorretament@ela maioriadeles foram eliminadas.

Sobraram 20 figuras, duas para cada valor basigmesa de as trés figuras
correspondentes ao valor ‘sucesso’ terem sido age®s/nos dois processos eliminatdrios,
uma delas, a que obteve a menor pontuacdo (neagd@lidos académicos) das trés, foi
eliminada. Ainda houve um processo eliminatoriajeoretro-traducdo, que envolveu tanto
criangas, como académicos e verificou o conteudo2@afiguras restantes. A quarta etapa
consistiu na criagdo de um formato de respostataigoes.

Quanto aos desenhos, foram criados por uwteaigner profissional, Andrea

Blauensteiner, em co-operacao com a autora, Anmadp@ designer forneceu quatro estilos
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de figuras distintds que variavam em seu nivel de detalhe e de fodami. O primeiro estilo
fornecido foi de um alto nivel de detalhe e de faidade, o estilo mais comumente
encontrado em livros ilustrados para criancas. Bgusdo, ha tanto um baixo nivel de
detalhe, como de formalizacdo. Os personagens ed@sentados por ‘esqueletbides’
(bonecos-de-palito). No terceiro tipo, ndo ha naudetalhes, mas o modelo é bastante formal,
semelhante a contornos encontrados em sinaisragttr& em figuras que indicam género em
portas de banheiro. Por fim, o quarto estilo folm@ando é formal, mas tem um nivel de
detalhes consideravel. A pesquisadora escolheugastto estilo, por considera-lo simples,
mas ainda assim atraente. Este estilo parecemarsocapaz de sintetizar as acdes e emocoes
dos personagens, sem sobrecarregar as figuras emihmed formais que ndo ajudariam a
representar os valores.

O passo seguinte foi a criacdo do protagonistafigagas. Este seria 0 personagem
que as criancas fariam de conta ser. Com objetersinhplificar o processo de criagéo,
reproducao e aplicacdo do instrumento, foi criagopersonagem que poderia ser tanto um
menino, como uma menina. Ele(a) veste uma roupgrdanque lembra um vestido, bem
como um chapéu que é mais comumente usado por oseriinpara destaca-lo dos outros
personagens que apareceriam em algumas figurastagpnista tem sua roupa cinza e seu
chapéu listrado.

Para representar nas figuras os valores estatbedepior Schwartz, Déring fez o
possivel para reproduzir o mundo social onde as¢ais estariam inseridas. Para isso ela
consultou livros infantis para criancas de seis2aafhos, desenhos feitos pelas proprias
criancas, filmes infantis e material educativo par@ncas. Quanto aos valores basicos
propostos por Schwartz, foram levados em consiéerag dois principais instrumentos de

acesso a valores, $VSe o0 PVQ para a representacado de diferentes aspectosattwes/

! Exemplos dos quatro estilos podem ser encontraaltsse, pagina 36, Déring, 2008. Esta dissertagégode
conter tais figuras por questfes de direitos aistora
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basicos. Os itens que formam esses instrumentegaserpara a formacdo de retratos.
Descricdes para figuras foram elaboradas, no misgrgpara cada valor basico, um total de
pelo menos 60 descricbes. Entdo, trés descricoes qala um dos dez valores foram
materializadas em figuras, pelasigner(as 30 figuras e os itens correspondentes addas,
PVQ podem ser encontrados na tese, pagina 38, D@M38).

Os diversos aspectos dos valores puderam sesegpaeos em figuras com relativa
facilidade, mas houve excecdes. Alguns aspectosadicao’, ‘conformidade’, ‘seguranca’,
‘poder’ e ‘realizacdo’ trouxeram consigo alguns afies. No caso de ‘tradicao’,
‘conformidade’ e ‘seguranca’, a dificuldade de gpressar esses valores em figuras se deve
ao fato de serem constituidos, em muitas situa@®s,ndo-acdo, em vez de pela acdo. Em
outras palavras, respeitar tradices e normas easéeloso requerem a restricdo de acbes —
requerem nao fazer algo. Para contornar essa Iddite, a autora tentou fazer com que o
protagonista fosse ativo nas figuras, sempre qsgiya.

‘Poder’ e ‘realizacdo’ proporcionaram um desafiterénte. As definicbes desses
valores requerem um contexto social. E retratarraiagonista como dominante nessas
situagOes envolve o potencial de passar uma imagsgativa. Essa negatividade poderia
surgir como idéias de exploracdo, agressividadgaésmo. E € importante que todas as
representacdes de valores tenham igualmente uteicpositivo.

Também é imperativo evitar que um escore positmouena ndo implique em um
negativo em outra. Por exemplo, se algum item ddép contivesse elementos de agressao
este poderia ser considerado logica e necessati@ro@ntrario a itens de benevoléncia. Este
tipo de oposicdo necessaria impediria a invest@asibre se os valores de ‘poder’ e
‘benevoléncia’ de fato se opbem. Seria como pressaposicao, em vez de tentar verificar

se ela existe.
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Primeira etapa: a perspectiva das criancas

As 30 figuras desenhadas a partir das melhoreg @strsessenta retratos verbais
concebidos por Doring passaram, entdo, pela vag#ic de validade de conteudo. O processo
teve inicio com a consulta de criancas, para senteridéia de sua perspectiva, percepcao e
entendimento das figuras. Isso foi feito mediamgeussdes em grupo, uma forma qualitativa
de investigacdo, em que perguntas sdo feitas nupream® em que 0s participantes podem
conversar entre si. Desse jeito, 0s participanteleqmm ndo apenas responder a perguntas do
entrevistador, mas também reagir a comentariosuttesoparticipantes. Esse método pbéde,
portanto, proporcionar ricas discussdes e inforemcdaliosas para a construcdo do
instrumento.

O grupo foi constituido por sete meninos e cin@nimas de uma turma de idades
variadas de uma escola em zona rural da Alemarana.dada figura, as seguintes perguntas

foram feitas:

O que vocé vé na figura? O que esta acontecend® nel

Por que o protagonista esta fazendo isso?

* O gue é importante para o protagonista?

Vocé poderia, por favor, dar um titulo a figura?

Como moderadora, a autora apresentou as perguxiéas. disso, quando ela nao
entendia 0 que a crianca dizia, ela parafraseaveaca. A parte disso, ela ndo interferiu na
comunicacao. As figuras foram apresentadas nunerogdie mantinha os valores basicos em
seus respectivos valores de ordem maior, pararesota#usao. Todos os encontros foram
gravados e transcritos. E notas sobre expressdegendais das criancas foram tomadas.

As figuras que fossem compreendidas pelas crigmag@esriam compor o instrumento.
Ja as que nao fossem, seriam excluidas. Nenhumna fsggria adicionada ao conjunto de

trinta figuras desenhadas até entdo. Portantmaegso seletivo foi de excluséo de figuras. E
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de fato, algumas figuras foram consideradas obvitgrmonfusas para as criangcas. Em alguns
casos, elementos-chave das figuras ndo foram cemgid®s por alguma crianca, ou houve
contradi¢cdes sobre o significado da figura. Essasds foram excluidas. Para mais detalhes,

consultar a tese (Déring, 2008).

Segunda etapa: avaliacdo dos académicos

Para a avaliacdo dos académicos, foram recrutédlestudantes de psicologia, do
segundo semestre. Como 11 das 30 figuras aindeagstsendo revisadas, a avaliacao pelos
académicos ocorreu em duas partes. O primeiro gregoposto por 17 mulheres e trés
homens, com idades que variavam de 19 a 30 anasae 21.0 anos), avaliou 19 figuras.
O segundo, formado por 15 mulheres e cinco homdades entre 19 e 26 (média de 21.3
anos) avaliou as 11 figuras restantes.

Todos esses participantes ja haviam estudado elmde Schwartz. Mesmo assim,
receberam um treinamento especifico no modelos atdeavaliacdo ocorrer. Foi solicitado
gque se auto-avaliassem em relacdo a quao bem hagrapreendido o modelo, numa escala
de um a cinco. Todas as respostas ficaram entteoqiainco.

O processo de avaliagdo ocorreu mediante a sgiot de que os participantes
julgassem qual valor de Schwartz correspondia a €gdra. Além disso, foi pedido que
informassem o nivel de confianga que tinham acajutada figura, numa escala de um a
cinco. Figuras que tiveram um indice de acertorimfea 50% foram eliminadas. Vale
salientar que a porcentagem estimada ao acas®#rapbrque ha dez valores basicos, ndo
dois. Em outras palavras, o critério de 50% ¢é mg@roso do que pode parecer. Como
resultado, apenas duas das 30 figuras foram elitameE todas as figuras que tiveram um
indice de acerto acima de 50% tiveram também isdieeconfianca acima da metade da

escala (trés).
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Sobraram 21 figuras, duas para cada um dos deresdbasicos, com a excecao do
valor ‘realizacdo’, que teve suas trés figuras guias. Dentre estas foi eliminada a que

obteve a menor porcentagem de acerto na etapanatoria dos académicos.

Terceira etapa: retro-traducéo

Para o procedimento de retro-traducdo um grupquadro estudantes de psicologia
composto por duas mulheres e dois homens com &ltde 20 e 26 anos (média: 24.0 anos;
desvio padréo: 2.7) constituiu os avaliadores. Elesn familiarizados com o modelo de
Schwartz, assim como eram os participantes da etapgaior. Também receberam o mesmo
tipo de treinamento. Foi entdo apresentada a efes figura do protagonista, para que
tivessem uma idéia do estilo de desenho que as;ageéhaviam visto. Para cada uma das 20
figuras foram fornecidas aos participantes as ag&®s feitas pelas criancas. Esse conteudo
foi apresentado em ordem aleatéria.

Apés a apresentacdao foi solicitado aos particggaquie desenhassem cada figura, com
base nas transcricbes das falas das criancas $eshis podem ser encontrados na tese,
pagina 55, Doring, 2008). Em seguida, pediu-se gamatribuissem um dos dez tipos de
valores basicos de Schwartz a cada uma. Os deseéoBoparticipantes ficaram bastante
semelhantes as figuras originais. Mais importanteoffato de que puderam reconstruir o
valor designado a cada figura, tendo como informalgiibase apenas as falas das criancas.
Para 19 figuras o acerto foi de trés ou até dosr@a@adémicos. Para a segunda figura de
tradicdo, houve um acerto e os trés erros atriluiea figura os valores adjacentes
‘benevoléncia’ e ‘seguranca’.

Os resultados foram considerados satisfatoridat@de que tanto as figuras, como os
valores atribuidos a elas puderam ser retro-trddazdelos académicos, que sé tinham a seu

dispor as falas das criangas, serviu como provgudeas criancas entenderam as figuras e de
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que as figuras representam bem os valores de SehvBendo assim, a verificacdo de
validade de conteudo foi completada com sucessimg&romento passou a ter o seu conjunto

de figuras.

Quarta etapa: instrucdes e formato de respostas

Nesta etapa as diretrizes foram tentar fazer com @ instrumento incorporasse
aspectos do dia-a-dia das criancas e que fosse clpatrair e manter a atencdo delas.
Basicamente, dois tipos de formato de respostasmfe@mpregados em pesquisas sobre
valores:rating e ranking O primeiro solicita julgamentos numa escala, olen& que o
participante possa atribuir qualquer valor da esaajualquer item. O segundo é um formato
eminentemente comparativo e busca exclusivameataruizar os itens.

O formato comparativo foi entdo escolhido, portaata suposicdo de que criancas
teriam alguma familiaridade com tarefas de compardnierarquizar coisas. Entretanto,
solicitar as criangas que atribuissem diferenteta8i a cada figura, de forma que o nimero
de ‘notas’ maximas, minimas, etc. fosse limitadovavelmente resultaria numa sobrecarga
cognitiva. Para contornar esse problema, foi atil@ o Q-Sort um método especial de
ranking Haveria cinco niveis nos quais as criancas paheciassificar as figuras, bem como
um numero pré-definido de quantas figuras devefigar em cada um dos niveis. Oito
ficariam no meio (0 que seria o ponto médio dalast@s), quatro ficariam em cada um dos
niveis adjacentes (dois e quatro) e duas ficarimncada extremo (um e cinco). Dessa forma,
as prioridades de valores das criangcas poderiaracessadas facilmente. O Q-Sort pode ser
visualizado no anexo 1, junto com as instru¢dea panstrumento.

E j& que as prioridades eram o foco, foi decidide g ordem em que as criancas
escolheriam quais figuras ficariam em qual linhaaselos extremos ao ponto médio,

comecando pelo que elas achavam mais importanteefauconsiderando o nivel cinco o de
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maior importancia, as criancas preencheriam asdima ordem de cinco, um, quatro, dois e
trés. Assim, as criangcas comecariam pelos itenscqosideraram extremos e poderiam se
concentrar em uma linha (o que seria um nivel del@sde cada vez.

Outro detalhe que tornaria o instrumento mais atea@ara criancas, assim como
também mais facil de manejar seria as figuras tedaffigurinhas adesivas). Criancas
costumam usar esse material, inclusive de formadu@ortanto, expressar suas preferéncias,
usando figurinhas, deveria ser uma tarefa que atenwaengajadas.

No que se refere as instrucbes o objetivo foi foeneas criancas uma descricdo
introdutodria de valores. Foi escolhida uma exphcagsimples fornecida por Schwartz, a qual
foi adaptada para que soasse mais apropriada pangas. Além disso, todas as etapas das
instrucdes foram criadas com linguagem simplesno@o a nao lhes provocar estranhamento
(as instrucdes podem ser encontradas em anexon @delinguagem simples, foi estipulado
que seria solicitado as criancas que elas se fidgassem com o protagonista, que fizessem de
conta que eram o protagonista. Essa foi uma teatae evitar a mudanca de perspectiva

requerida nd®VQ, mais uma forma de tentar simplificar o instrument

Aplicacao e Avaliagdo ddPBVS-C na Alemanha

A parte principal da tese de Anna Doring foi, nalimente, a aplicacao e avaliagdo do
instrumento que havia sido rigorosamente construfdoaplicacdo deveria ocorrer em
criangas com idades variando entre seis e 12 &asstrumento seria entdo avaliado por

quatro critérios:

Apropriacao do instrumento para aplicacdo em casing

Padrdes estruturais;

Validade de construto;

Confiabilidade de reteste.
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O primeiro critério tem sua relevancia refletiddgs problemas que ocorrem quando
instrumentos para a avaliacdo de valores em adsdimsisados para acessar esses construtos
em criancas. E comum que a demanda por explicajdomiito alta, porque as criang¢as tém
dificuldade em entender a tarefa proposta peldsumentos. As criancas tendem também a
usar incorretamente as escalas de resposta. Poé ftomum que haja muita falta de dados
(missing data

Nesses termos, 0 novo instrumento deveria elinesaes problemas. Para avaliar se
esse seria 0 caso, ambos dados qualitativos eitgtigns serviriam como critério. Durante a
aplicacdo do instrumento, seria observado comoriasgas lidariam com o material e as
instrucdes. Quaisquer perguntas feitas sobre #&sugdes e o formato de resposta seriam
anotadas. E os dados quantitativos estariam disgienidepois da coleta, fornecendo
informacBes sobre o numero de figuras que podesamcolocadas fora da estrutura de
resposta pré-definida, bem como, sommiesing dataEsses niumeros seriam de grande valia
como indicadores da apropriacdo do instrumento gasb com criangas.

No que se refere aos padrées estruturais ha evdéempiricas de que ja aos 12 anos
a diferenciacdo dos VOM (Valores de Ordem Maiorproe (Bubeck e Bilsky, 2004),
formando o mesmo padrdao encontrado em adultos. fEEd@io tem ‘auto-promogdo’ na
primeira dimensdo e no primeiro polo, sendo opast@dlo de ‘auto-transcendéncia’. Na
segunda dimensao ficam ‘abertura a mudancas’, moepo polo, e ‘conservacao’, no
segundo. Além disso, o valor ‘hedonismo’, assimeomws adultos, fica entre os VOM ‘auto-
promogéao’ e ‘abertura a mudangas’.

Boehnke e Welzel (2006, citados por Doéring, 2008blicaram resultados de um
estudo com uma populacdo com dez anos de idade.niesse estudo, foi utilizada uma
versdo modificada d®VQ Houve diferenciacdo dos VOM, mas ndo dos valbéscos.

Guiada por tais achados, a autora postulou comatesip que os achados da aplicagdo do
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PBVS-Cconsistiriam no minimo na diferenciacdo dos VOB valor basico hedonismo
entre os VOM ‘auto-promocao’ e ‘abertura a mudancas

A validade de construto seria verificada pela dem® e rigorosa abordagem de
Multitrait Multimethod (MTMM) (Multitraco Multimétodo). Esse procedimento cotesism
comparar 0 mesmo conjunto de trac{dultitrait), em resultados encontrados por
instrumentos distinto@Multimethod) Um traco é formado hipoteticamente por um comjunt
de itens. Se as respostas a esses itens foremhaeies| a hipétese do traco é confirmada. No
caso ddPVQ, cada retrato (verbal) € um item. JABVS-Ctem como itens as figuras.

Para a validade de construto de um instrumenimpértante ndo apenas que haja a
convergéncia entre itens que formam um traco, mabém a divergéncia entre itens que
formam tracos diferentes. Em outras palavras, @itapte que haja divergéncias entre tracos.
Tanto a validade convergente, como a divergentasttoem a validade dos tragcos
(Multitrait). O MTMM vai além e exige que as validades convergente ergéinte sejam
obtidas semelhantemente em mais de um instrumeptyraeeos mesmos tra¢os. Para mais
detalhes sobre a mateméatica envolvida na anatssuttar a tese (Doring, 2008).

A autora decidiu, portanto, aplicar a parte deasuastra, constituida de criangas mais
velhas, além dd&®BVS-Co PVQ. A literatura j& indicava que criangcas de 12 apodiam
responder a®VQ. E era esperado que a esses sujadiodaltasse motivagdo para responder
também dPBVS-C

Por fim, a confiabilidade de reteste seria o Wtidos recursos para a avaliagdo do
instrumento. Medidas de tracos em criangas requemTsisténcia temporal, inclusive se o
traco medido € hipoteticamente estavel no tempsge Eso caso de valores. Além de serem
transituacionais, tendem a ser estaveis no temp@o anudar abruptamente com frequéncia.

A avaliacdo dessa confiabilidade seria feita medisa Q-correlation Como o0s

valores sdo construtos relativamente estaveisrralagdo esperada entre os resultados do
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teste e do resteste, que seria feito com partendssten, era alta. Uma correlacdo baixa
significaria que a confiabilidade de reteste namswbtida.

Tendo todos esses critérios estabelecidos, aagabce avaliacdo deBVS-Cforam
realizadas. No total, 575 criancas de escolasetifes participaram do estudo. A amostra foi
considerada heterogénea, por ser constituida parcess de areas bastante distintas, tanto
rural, como urbana; mas ndo chegou a ser estriteamgpresentativa.

A amostra contou com algumas sub-amostras. O<iparites foram divididos por
idade, em dois grupos, para a exploracdo da estretteste da hipotese. Houve uma sub-
amostra de 195 participantes que responderam aéBdS-Co PVQ (a versao modificada,
com 21 itens, que fora usada @oehnke e Wellelpara testar a validade de construto,
mediante o procedimento TMM. E 50 participantes responderam o instrumentogdeals
em duas ocasides, com um intervalo de duas senparasa verificacdo da confiabilidade de
reteste.

Os resultados foram promissores par®BVS-C comecgando pela sua apropriagao
para criancas. Mesmo com as instrucbes tendo ddunsstradas tal qual havia sido
planejado, ao ‘pé da letra’, ndo houve pedido algama que se explicasse melhor alguma
coisa -nenhumeclarificacdo foi requisitada. Logo apés completanstrumento, as criangas
demonstraram um grande interesse em discutir comolegias as razbes de eles terem
arranjado as figuras da forma como fizeram. A eggigdo foi maior sobre ‘porque tais
figuras ficaram no topo’. A parcela mais velha d#stra, composta de participantes de até
12 anos, ndo mostrou desinteresse pelo instrunmemoo achou bobo. Nao houve falta de
motivagao para que completassem a tarefa. E ordaonotavel: ndo houvsissing data

Na estrutura encontrada com a amostra inteira (K5) 35 dos 20 itens foram
localizados de forma compativel com a hipétese. itess um (cada valor basico é

representado por dois itens, no instrumento) dusstide valores basicos ‘estimulacéo’ e
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‘autodirecao’ ficaram na regido ‘auto-promocao’.s€&s itens deveriam estar na regido
‘abertura a mudancas’, a qual ficou devidamentarseja de ‘auto-promocao’ pelo isolado
tipo de valor basico ‘hedonismo’. Os itens dois'meder’ e ‘realizacédo’ ficaram na regiao
adjacente ‘conservacao’, em vez de pertenceremi@oresperada, ‘auto-promocao’. E o item
dois de ‘tradicdo’ ficou na regido vizinha ‘autasiscendéncia’, ao invés de se encontrar em
‘conservacao’.

A sub-amostra das criancas mais velhas (quartantagseries, N=267) apresentou
resultados mais compativeis com a teoria. Apend®M ‘conservacao’ ndo ficou completo
— nao conteve todos os itens que hipoteticamemtteiga. O item dois de ‘seguranca’ ficou
na regidooposta ‘abertura a mudancas’. O item dois de ‘tradicAmstrou-se na regiao
proxima ‘auto-transcendéncia’. E o item dois deseovacdo apareceu em ‘auto-promocao’.
Algo que vale ser salientado é a distancia cordigerentre os itens um e os itens dois de
‘poder’ e ‘realizacdo’. Isso sugere que o VOM ‘aptomocao’ tem aspectos distintos para
essa faixa etaria. No total desta sub-amostraaagess itens ficaraae forado esquema..

Os resultados dessa sub-amostra sdo mais sujeitdsrpretacdo. O item dois de
‘seguranca’ corresponde a figura do protagonistsafado em casa durante uma chuva
forte, que ficou na regido ‘abertura a mudancagiiffeil imaginar uma interpretagéo para
esse caso, pois o item esta na regj@mstaa da teoria.

Entretanto, o fato de o item dois de ‘tradicaofigara do protagonista rezando num
altar, estar em ‘auto-transcendéncia’ indica urtiemarelacao entre religiosidade e altruismo.
Pode-se dizer que esta € uma interpretacdo irgtyif@ que as religibes mais comuns na
Europa pregam intensamente o amor ao proximo.

Foi inesperada a posi¢ao do item dois de ‘confcaded cuja figura € do protagonista
vestido como outros personagens, na regiao ‘awimipcao’. Entretanto, sua proximidade

dos itens dois de ‘poder’ e ‘realizagdo’ — o protagta apontando uma direcdo e sendo
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seguido por seus colegas, numa caminhada, e aypniééa mostrando uma tarefa escrita a
uma mulher adulta, respectivamente — ndo deixgpascana interpretacao intuitiva. Os trés
itens tém um forte componente social. Poderiamresgrmidos como pertencimento a um
grupo, lideranca e reconhecimento. Nao € tao dgirgne tenham ficado préximos.

A sub-amostra das criangas mais novas (primeieacaita séeries, N=308) formou um
arranjo de pontos bastante peculiar. Numa intexpéet direta em relacdo a hipotese, seis
itens apareceram onde néo se esperava. Os itenglelopoder’ e ‘realizacdo’ ficaram na
regido adjacente ‘conservacao’. O item dois deli¢éo’, assim como na sub-amostra mais
velha, ficou em ‘auto-transcendéncia’, ao invé&daservacao’. E tanto o item um de ‘auto-
direcionamento’, como ambos de ‘estimulacéo’, Acaem ‘auto-promocao’.

Entretanto, uma interpretacdo alternativa foi sdgerConsistiu em designar duas
areas para abertura a mudancas. A segunda area @ntre ‘auto-melhoria’ e ‘conservacao’
e seria formada pelos itens que, apesar de estireitemente aglomerados, estavam numa
regido que nao correspondia a hipotética. O argtmmfenque os trés itens — o protagonista
observando o céu com um telescopio, saltando gequéadas e equilibrando-se num tronco,
para cruzar um rio — poderiam ter sido associadogmestria, a qual faria parte do VOM
‘auto-promocado’. Os itens de ‘auto-promoc¢do’ queade ficaram préximos da regido extra
de ‘abertura a mudancas’ foram os primeiros deépaal‘realizagdo’, os quais correspondem
ao protagonista sentado num trono cercado de mamdagrotagonista num pdédio, em
primeiro lugar. O surgimento de uma segunda reggd@bertura a mudancas’ foi um achado
importante de uma caracteristica especifica a idddsta interpretacdo, apenas trés itens
ficaram fora de seus respectivos VOM. Estes janfareencionados na sesséo anterior.

A validade de construto consistiu na analise cdajudos resultados de ambos o
PBVS-Ce 0PVQ numa sub-amostra de criancas mais velhas (qg@uénta séries, N=175).

O resultado isolado d®BVS-Ctrouxe trés itens deslocados. O item dois de isema’ ficou
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na regido oposta ‘abertura a mudancas’, em veaa@eegido hipotética, ‘conservacao’. O
item um de benevoléncia apareceu na regido adg@éemiservacao’, quando era esperado
que aparecesse em ‘auto-transcendéncia’. E, assio gcorreu ha sub-amostra com todas as
criancas mais velhas, o item dois de ‘conformidagj@’esentou-se em ‘auto-promocao’,
proximo aos itens dois de ‘poder’ e ‘realizacaa; iavés de ficar em ‘conservacdo’. O
resultado isolado do PVQ apresentou todos os siegusndo a hipoétese.

Na analise conjunta propriamente dita os 21 iten®\Q (‘universalismo’ tem um
terceiro item) ficaram em seus VOM tedricos. Eaiméd, cinco itens dBBVS-Capareceram
fora de suas regifes. O item dois de ‘realizac@oufna regido proxima ‘conservacao’. O
item dois de ‘poder apareceu na regidposta ‘auto-transcendéncia’. O item dois de
‘tradicdo’ mostrou-se em ‘auto-transcendéncia’, uregido adjacente. Os itens dois de
conformidade e seguranca ficaram na regido ‘at'egunudancas’, a qualopostaa regiao
esperada. O item dois de ‘benevoléncia’ apresesgoma regiao vizinha ‘abertura a
mudancgas’.

A validade de construto foi obtida para 15 iter®. leRcorrentemente ndo aparecerem
nas regides hipotéticas, os itens dois de ‘tradi¢@mformidade’, ‘seguranca’, ‘realizacéo’ e
‘poder’ ndo foram validados. Para melhorar o imaoto, a autora acrescentou breves
legendas sob cada figura. Num estudo subsequgradrao estrutural no instrumento com as
legendas teve resultado de total convergéncia cteora de Schwartz. Digno de nota foi 0
fato de a correspondéncia néo ter se limitado &l \Vmas também aos valores béasicos, os
quais apareceram discriminados (Doring et. al.0201

Voltando ao instrumento original (sem as legendasjonfiabilidade de resteste foi
obtida. A magnitude d@-correlationno intervalo de tempo de duas semanas foi de veh ni
que fica num intervalo indicativo de boa confiatale. Como informagao adicional de

estatistica descritiva, a amostra total e todasibsamostras tiveram o mesmo item favorito e
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o de importancia mais baixa. O item um de ‘benewtd, a figura que mostra o protagonista
ajudando alguém que caiu de uma bicicleta, foiistarT#emente eleito 0 mais importante. Ao
contrario, o item um de ‘poder’, o protagonistatada num trono cercado de moedas, foi

escolhido como o de menor importancia.

METODO

Participantes

A amostra foi composta por 94 criancas, meninagerinas, de escola publica e de
seis a 12 anos. Buscou-se uma boa distribuicadatie ie sexo e obteve-se uma distribuicdo
gaussiana. Numa tentativa de tornar os itens npaigpaados as criancas brasileiras algumas
figuras foram alteradas. Tais mudancas foram ddiz em conjunto com a autora e a
designer do instrumento original e levaram algureses para serem concretizadas. Isso
forcou a maior parte da coleta a ocorrer nas fédasasa em casa. Por isso, a amostra néo

foi maior. Todas as criancas residem na Regidodgelitana do Recife.

Procedimento de coleta de dados

Para se ter acesso as criangas, contatou-se gtdiicas, as quais tendem a ser
bastante receptivas a pesquisas, e solicitou-sgparnsbilidade das criancas. O instrumento
foi aplicado individualmente a cada participante.

No estudo original, na Alemanha,Fower Pointcom Data Showfoi utilizado para
apresentar as figuras, enquanto as instrucoes maiasadas. Para melhorar a versatilidade e
mobilidade da aplicacdo em escolas publicas dof&efui decidido usar apenas papel,
incluindo uma folha de papel A3, para o que senmslide repleto de conteddo. Com as
criancas disponiveis e 0 material em maos, o im&nto foi aplicado mediante as instrugées

pré-definidas.
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Riscos e beneficios para o participante

N&o ha riscos aparentes para o0s participantes qesstquisa. A aplicacdo de
instrumentos em criancas pode em alguns casos tamstrangimentos, especialmente em
relacdo a testes normativos. Entretanto, esteumsinto mede a preferéncia de valores dos
participantes e ndo é normativo. Sua aplicacdoc@reu em outros paises e nao houve
problemas. Pelo contrério, o relatado € que asg@smtendem a demonstrar interesse em
respondé-lo e a gostar da experiéncia. Aléem désgdasos de que a aplicacao € inofensiva, o
estudo piloto corrobora a boa reacdo das criar28%S-C.

Os beneficios oferecidos aos participantes saoreiiodi, porém numerosos. As
evidéncias de validade que poderdo ser encontpasbilitardo o uso do instrumento no
Brasil. Isso dara aos psicologos que se dedicanaiacas mais uma valiosa ferramenta de
trabalho. A utilizacdo do PBVS-C no pais tambémdox possivel investigacdes futuras que
envolvam valores junto a outros construtos, em &nacional. Resultados encontrados no
Brasil poderdo ainda ser comparados aos achadosuos paises, contribuindo para um

panorama internacional e transcultural dos valsegsindo a teoria de Schwartz.

Procedimento de analise

Os dados receberam um tratamento bastante senecH@mique foi dado aos achados
na Alemanha. Dados qualitativos como pedidos d&aresimento ou o0 engajamento dos
participantes foram levados em conta para se awvaliQqudo apropriado para as criancas
brasileiras o instrumento €. E dados quantitatbareo a quantidade deissing dataque na
Alemanha foi zero, também foram fundamentais pajalgar a versatilidade do instrumento.

A andlise estrutural foi a mais importante. A bgs@ dos Valores de Ordem Maior
(VOM) foi testada pelos dados. Esperava-se enagoatestrutura das Metas Motivacionais

(refere-se a mesma estrutura dos VOM). Dos 20 ,iteggerava-se que os de ‘poder e
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‘realizacdo’ se agrupassem no que seria a regio-faomocao’, no pélo um da dimensao
um; os de ‘benevoléncia’ e ‘universalismo’ ficassaonpolo dois da dimensao um, formando
‘auto-transcendéncia’; os de ‘estimulacdo’ e ‘alitecionamento’ se encontrassem em
‘abertura a mudancas’, o polo um da dimensdo duss;de ‘seguranca’, ‘tradicdo’ e
‘conformidade’ aparecam na regido ‘conservacao’pald dois da dimensao dois; e os de
‘hedonismo’ apresentem-se entre os VOM ‘auto-prd@obe ‘abertura a mudancas’.
Sub-amostras compostas de diferentes faixas ®tfam analisadas também, para
verificar se ha caracteristicas especificas aegladd mesmo sera feito em relacéo ao sexo. E
informacdes adicionais como ranking dos valores também serdo fornecidos, mediante

estatistica descritiva.

Procedimentos preliminares a coleta

O instrumento foi aplicado a uma amostra de 20h¢as, para verificar se era mesmo
apropriado as criancas brasileiras de escola @ublgso foi feito com as figuras do
instrumento original e com legendas traduzidaseta&o em inglés (que fora traduzida das

originais em alemé&o). Este foi o primeiro estudotpi

Estudo piloto um

O material, composto por uma folha A3 que contidsa figuras em tamanho
relativamente grande e com legenda; cartelas aumirihas adesivas sem legendas e quadros
de resposta em Q-sort. Objetivou-se que o matirgse o mais funcional e confortavel
possivel, para os participantes. As figurinhas igdsstiveram uma superficie plastificada
COmMo sua contraparte, para que as criangas pudéssiémente se corrigir caso mudassem de

idéia ou comecassem a colar uma figurinha tortaa l@stola publica foi contatada e deu as
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boas-vindas a pesquisa. 20 estudantes, dez memidag meninos de 7 a 11 anos e do
segundo ao quinto ano responderam o instrumento.

A coleta foi realizada com as criancas, individuaite, ndo em grupo. A razao disso
foi a ambicédo de ter um maior controle da situad@@oleta. Tentar aplicar o instrumento a
um grupo de criangas, sem antes experimentar efpésandividuais, poderia sobrecarregar a
atencdo do aplicador com questdes de disciplinatehcdo do pesquisador poderia ser
desviada de dados qualitativos importantes, comexpsessdes e 0 engajamento de cada
crianca, na tarefa. Além disso, aplicacbes em gragoereriam um assistente, para ajudar a
manter a ordem e evitar que criancas imitassenesggstas dos colegas. E no periodo de
coleta para o estudo piloto, ndo havia a dispoddie de um assistente.

Durante a aplicacéo do instrumento foi claro o e@omteresse dos participantes no
material e nas tarefas. Os desenhos capturaramirmtemsidade o impeto das criancas.
Algumas até insistiram para fazer a tarefa umarstaguez.

As instru¢des funcionaram muito bem. De modo gesal,criangas mais novas
requisitaram mais falas-extra por parte do aplicadelusive nas descricOes das figuras. Ler
a legenda junto com as criangas menos atentasondaficiente. Foi necessario acrescentar
palavras de forma a apenas continuar descrevenfiorda dbvia a figura por um pouco mais
de tempo, para manter a atencao do participante.

Algumas criangas falaram bastante durante o proressras permaneceram caladas.
Houve um pedido por esclarecimento que se destaloa.crianca disse ndo saber o que era
saltar de para-quedas. Foi-lhe explicado em teb@sigos no que consistia a atividade.

Vale salientar que mesmo as boas-vindas da eséwaforam suficientes para
proporcionar uma situagao de coleta ideal. Em adguaplicacdes, havia bastante barulho e

criangas ao redor, distraindo da tarefa propogi@tcipante. O aplicador fez o que pode para
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minimizar as distracdes, insistindo para que asasutriancas mantivessem distancia
engquanto apenas um de cada vez respondia o instimme

E dificil distinguir a causa da necessidade detigdb extra entre a compatibilidade
do instrumento com as criancas da populacao entdguesas distracdes que permearam 0
ambiente. A instrucdo-extra ndo é totalmente ireljamnas € indesejada por sua falta de
padronizacdo. E por mais que se tente fazer asigdsis-extra da forma mais neutra possivel,
a padronizacdo ainda é o ideal. Em situacfes tilasqé com criancas mais velhas, a
aplicacdo ndo requereu instrucdes-extra — as lagemds instrucdes padronizadas foram o
suficiente. Isso € o ideal. Nas 20 aplicacfes dasteeiro estudo piloto ndo houweissing
data

A quantidade de dados coletada nao foi suficierdea pser estatisticamente
significativa, mas ja permitium ensaica analise estatistica descritiva. O item favdioico
um de ‘tradicdo’, cuja figura mostra o protagonrezando e a legenda é ‘pensar em Deus’. O
considerado menos importante foi o dois de ‘estwg@o’, a figura do protagonista
atravessando sobre um tronco um rio, com a legéndaaventurar’ (esta legenda viola a
norma padréao do portugués, para se adequar a nguadgiem mais familiar para as criangas).
Curiosamente, o item um de ‘poder’, consideradceaos importante na Alemanha, foi eleito
0 segundo mais importante na amostra do piloto.

O estudo piloto 1 levou a algumas mudangas. Verasutriangas tao curiosas e
insistentes em orbitar a crianca que respondiatouimento motivou o aplicador a optar por
fazer individualmente a colet@efinitiva Diferentemente das criangcas Alemas, as criangas
brasileiras de escola publica muito provavelmemi@bilizariam uma coleta em grupo. Essa
deciséo foi tomada mesmo diante da nocao de queoleta individual tenderia a diminuir a

amostra. Houve, entretanto, uma vantagem em fazewleda individualmente. Os itens
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puderam ser apresentados em ordem aleatéria erddegpara cada crianca, ao contrario da
ordem fixa necessaria as aplicacdes em grupo ddaestiginal na Alemanha.

A aplicacdo com as 20 crian¢as serviu como valicsoamento para o aplicador do
instrumento. Permitiu que na coletefinitivaa empatia fosse mantida mesmo diminuindo-se
a quantidade de instrucdes-extra. A aplicacdo péeledar de forma mais concisa e
padronizada, cedendo-se apenas ao comprometimentsat o termo ‘gostar’ quando o
termo ‘importante’ parecia ndo soar familiar paraespondente. As descricdes extras que
acompanharam a legenda das figuras no estudo plloforam abolidas da aplicacdo
definitiva

O material foi substancialmente alterado para seatomais pratico e conciso. A
versao do estudo piloto tinha cada item expostod@mlocais diferentes, na Folha A3, com
legenda, e na cartela de figurinhas, uma versa@mnsam legenda para ser colada na quadro
de resposta em Q-sort.. A medida em que a criancalando as primeiras figurinhas, estas
eram removidas da cartela, mas nao da folha A8lausamariamente para visualizacdo, por
conta das legendas. Isso dificultava a visualizagaeescolha dos itens que faltavam, porque
a folha A3 permanecia exibindo todos os itens, neesimds muito deles ja terem sido
escolhidos.

A nova versao do material trouxe na propria foleaedibicdo as figuras a serem
coladas, com legenda. Ao escolher um item, a aiangemoveria diretamente da folha de
visualizagao e o colaria no quadro de resposta.féslitou bastante a visualiza¢do e escolha
de itens restantes e simplificou o material, trdpecada item representado apenas uma vez
para evitar confusdo. Ao invés de usar adesivoytibzado velcro, para que o instrumento

fosse mais resistente, pudesse ser reutilizadasegdente se tornasse mais portatil.
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Alteracdes nos items

Ainda antes da coleta definitiva alguns itens fo@tarados. O estudo piloto 1 nédo
forneceu evidéncia alguma sobre algum dos itensngemoprio. Entretanto Anna Doéring
sugeriu algumas mudancas, baseada em informag@esdas de outros pesquisadores que
estavam aplicando o PBVS-C em outros paises. Ugeadia e cinco figuras foram alteradas.

As legendas haviam sido traduzidas da versédo elésingm comunicacédo pessoal
(por e-mail) com Anna Ddring e Wolfgang Bilsky, bos-se traduzir as legendas o mais
diretamente possivel do alemao para o portuguéin dgrocesso levou em consideragcao a
familiaridade das criancas com as palavras. Apendsgenda referente ao item um de
universalismo foi mudada. A versdo anterior eraefanovos amigos’. Esta tinha uma
conotacdo muito proxima a benevoléncia. A novaaeefsi ‘conhecer novas pessoas’. Em
inglés a legenda et make friends with strangersA palavrastrangerstraz a ambig6uidade
de poder se referir tanto a ‘estrangeiros’ comes&ranhos’. A legenda nao deveria se referir
especialmente a estrangeiros. E a palavra ‘estsapiaoeceu ter uma conotacdo negativa,
devido a frases como ‘ndo fale com estranhos’. Aankegenda, ‘fazer novos amigos’,
pareceu resolver todos esses problemas.

A figura original correspondente ao item dois ded@’ mostra o protagonista, com
guem a criancga deve se identificar (e que se digtipor suas roupas), andando na frente de
duas criangas menores, apontando para frente. &icqrarece se referir a uma trilha num
monte. Apesar de representar bem a lideranca, ectasge poder a ser retratado no item, o
contexto da figura ndo pareceu familiar a criangassileiras. Tanto elas mesmas, como
personagens de estdrias conhecidas por elas phovte nao terianfeito trilha. Para

manter uma boa representacdo de lideranca e alcangamntexto comum as criangas
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brasileiras, a nova versao mostra o protagonisteoantécnico de um time de futebol infantil.
A legenda para essa figura permaneceu ‘ser o lider’

O item dois original de ‘estimulacdo’ mostra o pgunista atravessando sobre um
tronco um rio. O problema foi o rio ser muito etree a conotacdo de aventura ser
transmitida. A alteracdo foi simples — alargou-seoo A legenda para a figura continuou
sendo ‘me aventurar’ (violou-se a norma padraoimgulh para alcancara familiaridade das
criancgas).

Também foi preciso mudar o item um de ‘conformidadeversdo alema mostra o
protagonista apontando para um semaforo, indicpate outra crianca, do outro lado da rua,
que espere para atravessar. A legenda da figulaeélecer as regras’. Cogitou-se que a idéia
de obediéncia e conformidade seria mais bem velaut® o protagonista estivesse numa
situacdo mais passiva — em vez de reforcando enaem® a regra, sendo instruido e
obedecendo a regra. Uma sugestdo que Anna Doroepem de uma pesquisadora que
tentara usar o PBVS-C no Brasil foi acrescentanralglemento de familia a alguma figura.
Aproveitou-se a oportunidade para desenhar umaamnglle parece ser a mae do protagonista
junto a ele, instruindo-o em como atravessar akssa foi a alteragéo.

O outro item de conformidade também foi alteradari@inal contém o protagonista
em junto a outros personagens, todos vestidosroafparecida. Mas a roupa do protagonista
tem cores diferentes, o que Ihe da mais destaqqgeealo desejado. A legenda do item dois de
‘conformidade’ € ‘ser como os outros’. As mudanf@am duas: (a) sua roupa tornou-se
branca, da mesma cor da dos outros personaggb$,apesar de ainda ter seu caracteristico
chapéu listrado, o protagonista aparece colocanmdaima deste um chapéu igual ao dos
outros personagens.

O quinto item modificado foi o primeiro de ‘univalismo’. Sua primeira versao traz

0 protagonista de maos dadas com outros trés Egmoes. Cada um dos outros personagens
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contém um esteredtipo imagético que sugere qugetesngcam a outro pais, etnia ou cultura.
O problema encontrado foi a demasiada aproximaefcastica a ‘benevoléncia’. Para
resolver o problema, buscou-se enfatizar as caistotas de universalismo, em vez de apagar
as de benevoléncia. Os personagens permanecerandaie dadas, mas foram colocados
sobre um globo. A legenda foi a Unica alterada,camencionada anteriormente. Passou de
‘fazer novos amigos’ a ‘conhecer novas pessoas’.

As mudancas foram realizadas varias etapas de sd@zucom Anna Ddring.
Desenvolviamos conceitos, concordavamos sobre uetazj Anna solicitava um esboco de
Andrea Blauensteiner (@esigney e nos mostrava. Entdo discutiamos novamente até
concordarmos e solicitivamos uma versdo final dardi para o Brasil. Mesmo sendo
realizado com inquestionavel empenho de todasrésspasse processo levou ndo menos que
quatro meses.

Algumas sugestdes de mudancas cairam para o arguerepirico de que mudancas
feitas segundo apenas a concepc¢éo de adultos acalmerando a clareza do item para as
criangas. Por exemplo, a coroa no item um de ‘pqueece mais um chapéu de bobo da
corte, mas segundo Ddring esse detalhe é facilmgmbeado pelas criancas, e tentar alterar
uma figura que proporcionava bons resultados tendgriora-la.

J& que o direito de propriedade intelectual ndanpera publicacdo das figuras,
convém descrever 0s outros itens, cujas figurasgneeceram inalteradas desde sua versao
original. As descricbes comecarao com a legendgedn em portugués.

e Item um de ‘poder’: ‘ser rico(a) e poderoso(a)’ @tpgonista sentado num trono

cercado de moedas, com uma coroa e um cetro;

e Item um de ‘realizacéao’: ‘ser o(a) melhor O praiagta erguendo um troféu no

topo de um paodio;
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Item dois de ‘realizacdo’: ‘mostrar o que eu pdsger O protagonista mostrando
a uma mulher — ambos sorridentes — 0 que pareasseitarefa escrita com um
sinal de ‘correto’;

Item um de ‘hedonismo’: ‘aproveitar a vida’ O pigdaista deitado numa rede
amarrada a palmeiras, com uma flor na boca, nuea;pr

Item dois de ‘hedonismo’medivertir’ O protagonista sentado no galho de uma
arvore, tomando sorvete;

Item um de ‘estimulacdo’meaventurar’ O protagonista saltando de para-quedas;
Item um de ‘auto-direcionamento’: ‘fazer descol®r@ protagonista usando um
telescopio;

Item dois de ‘auto-direcionamento’: ‘ter imaginac@oprotagonista pintando uma
tela numa galeria, acompanhado de pessoas queaisgeu trabalho.

Item um de ‘seguranca’: ‘ser cuidadoso’ O protagiannuma bicicleta, permitindo
gue um oficial coloque-lhe um capacete;

Item dois de ‘seguranca’: ‘ficar protegido’ O prgoaista agasalhando-se em casa,
enquanto chove do lado de fora;

Item um de ‘tradicdo’: ‘pensar em Deus’ O protagtmjunto a outro personagem
— ambos ajoelhados — defronte a uma mesa forradenauma vela e um vaso de
flores;

Item dois de ‘tradicéo’: ‘aprender sobre o passddoprotagonista sentado no
ché&o, perante um homem velho com um livro aberto;

Iltem um de ‘benevoléncia’: ‘ajudar os outros’ O tpgwbnista segurando uma
maleta de primeiros socorros e ajudando outro pageam a se levantar, ao lado

de uma bicicleta caida;
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* Item dois de ‘benevoléncia’: ‘fazer outras pessdelizes’ O protagonista
presenteando alguém ao lado de uma mesa com urmdnloelas;
e Item dois de ‘universalismo’: ‘cuidar da naturega’protagonista plantando uma
muda em céu-aberto.

Estudo piloto dois

Tendo acesso as figuras modificadas para o conbeagileiro, foi necessario testa-las
em relacdo ao quéo familiar as novas versfes sgy@m as criancas. Um procedimento
semelhante ao utilizado por Ddring para verificaras criancas podiam compreender as
figuras com relativa facilidade. Isso foi descntprimeira etapa da selecéo de figuras para o
PBVS-C. Devido a pressdao do tempo o processo &izeglo com apenas oito criancas,
quatro meninos e quatro meninas, entre oito e b%.d¥yma diferenca digna de mencéao foi o
fato de na Alemanha esse trabalho ter sido realizach grupo e nesta pesquisa,
individualmente, porque ter acesso recorrente aguapo e manté-lo organizado seria
inviavel.

As criancas foram feitas as seguintes perguntas:

* O gue vocé vé na figura? O que esta acontecendd nel

» Por que o protagonista esta fazendo isso?

* O gue é importante para o protagonista?

* Vocé poderia, por favor, dar um titulo a figura?

As respostas foram anotadas durante a propriavesteree analisadas posteriormente.
Esta analise das figuras ocorreu sem as legendasp ma Alemanha, e enfocou as
caracteristicas que haviam sido alteradas em cekgdiguras originais. A razao disso foi a
inviabilidade de se desenvolver uma terceira ver§&ssa forma, se as caracteristicas
alteradas tornassem uma figura nova menos adequadsua versao original, a original seria

usada na coler@efinitiva.
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Nenhuma fala sugeriu que alguma das novas casdtasi das figuras era confusa,
enguanto que houve respostas que indicaram a &gg@prde algumas alteracdes. Eis alguns
trechos transcritos que dao suporte as novas figura

* No caso do item dois de ‘poder’, em que o conteettrilha foi substituido pelo
de futebol, uma participante disse “Ela gosta derdassim: vapraquelelado pra
fazer o gol.” ao responder a terceira questdo (@ @uimportante para o
protagonista?) e outra falou “Ele gosta muito dgajobola pra la e gosta de
ensinar os meninos pra que lado faz o gol... Pooguameninos que tao jogando
ainda ndo sabem.” As questdes dois (Por que ogmnoitsta esta fazendo isso?) e
trés. Um menino respondeu “Fazendo o time. ‘Tuprai 14 e tu vai pra 14."...
Porque ele consegue jogar” as questbes um (O quewona figura? O que esta
acontecendo nela?) e dois. E outro menino disse t&mandando o time ir pro
meio do campo, pra arremessar a bola.” diante dst@o um. Isso evidencia que o
contexto de futebol foi bem compreendido. Além aliss familiaridade com esse
contexto pareceu facilitar o engajamento ao itema (g prestar atencéo ao
elemento de lideranca.

* O item dois de ‘estimulacdo’ contou com o aval epostas como ‘(Ela) Ta num
pau.’” e ‘(Ele estd) Passando do rio.” a primeir@st@o. Isso ndo se refere
diretamente a alteracdo na largura do rio, masizande que a figura néo é dificil
de entender;

* Ao item um de ‘conformidade’ houve 0 apoio das s#gs repostas a primeira e a
segunda questbes: “Ta na calcada esperando prar.pag®rque o sinal ta
fechado.” e “A mulher ta ensinando o sinal & meniapra quando ela passar ndo
ser atropelada.” E houve também esta respostanieipsi questdo “A mulher

mandou ele esperar pra atravessar.”. O reconhewnuea que alguém esta
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ensinando ao protagonista demonstra o sucesso éatizan obediéncia e

conformidade. O acréscimo do elemento ‘familia’imgrumento — para torna-lo
mais reconhecivel a criancas brasileiras — ficadeewe neste trecho: “A mae ta
ajudando ele a atravessar.”, que respondeu a paipeigunta,;

* Ainda de ‘conformidade’ o item dois foi compreeralidor trechos como: “Ta
botando a mao na cabeca... Porque ela ta ajeitandbapéu... (para ela é
importante) Se ajeitar”, respostas as trés primajtestdes, e “Ele ta treinando o
escoteiro... Pra ndo causar briga. Nao se metaroafusoes... A escola... Escola
de Escoteiros.” Como resposta as quatro questdgsaféa €: Vocé poderia, por
favor, dar um titulo a figura?). Essas citacdes otmmn comportamento
socialmente aceitavel, mediante alinhar a vestimgudrticipar de uma escola de
escoteiros e ndo se meter em confusoes;

« E o item um de universalismo foi endossado pelapostas “Vendo o planeta
Terra” (Questdo um), “Ta parada, dando a mao..bfmaar.” e “Convidaram ela...
Porque a menina muito boa.”(questdes um e doisia 8m exagero esperar que a
figura fosse clara o suficiente para sinalizar @qge personagens estavam se
encontrando pela primeira vez. Entretanto, a soenel@mentos como observar a
Terra, brincar com outras criancas e ser uma baanaebem-recebida pelos
outros, fazem a figura expressar o suficiente sabnelacdes humanas no caso de
‘universalismo’. Espera-se que a legenda entregestante do significado.

Foi concluido que as alteracdes feitas nas figooasribuiram para tornar os itens
mais claros. Pbéde-se finalmente imprimir o mateeiaflar inicio a coleta. A transcricao
completa das respostas das criancas ao estudo gdist pode ser encontrada em anexo. Vale
salientar que alguns participantes estavam badfiamt#os na ocasidao da entrevista. Atribui-

se principalmente a essa timidez a falta de respostigumas questfes, ndo a uma suposta
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inabilidade de produzir qualquer significado diamtas figuras e questbes. As figuras

resultantes, com suas respectivas legendas est@ndieis nos anexo 3.

Procedimentos Eticos

O projeto de pesquisa referente a este estudalbmetido ao Comité de Etica em
pesquisa em Seres Humanos do Centro de Ciénci&awi#e da Universidade Federal de

Pernambuco. Esse projeto foi aprovado.

RESULTADOS

Com a base de dados obtida, péde-se analisa-ladiragizes da analise foram
semelhantes as do estudo que originou o instruménpsimeiro aspecto a ser observado foi
0 quao apropriado para criangas o instrumento strowo O segundo e mais importante, 0s
padrdes estruturais.

Por ndo haver dados suficientes e devido ao @stesitcopo de uma pesquisa de
mestrado ndo foi possivel verificar a validade destruto mediante a abordagéTMM
(Multi-Trait Multi-Method)e o uso do PVQ. E pelas mesmas razfes ndo semy@gdégar a
confiabilidade de reteste. Estes dois elementosgde poderdo ser executados em estudos
futuros, com um escopo e inclusive uma amostrannaio

Além da apropriagdo para criancas e dos padroegieais outros resultados foram
obtidos. Usando-se estatistica descritiva, podersacesso a preferéncias por alguns itens.
Também foi investigada a relagéo entre idade eedsrpncias por certos itens e valores, bem
como diferencas entre sexo. E, por fim, os resoftadkste estudo serdo comparados aos

obtidos na Alemanha.
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Apropriacdo do instrumento para criancas brasileiras de escola publica

O instrumento é apropriado para a aplicacdo a@@agude escola publica brasileira,
mas nao tanto quanto as alemas. Na Alemanha aaggdicpbde ocorrer em grupo, € as
criancas que compuseram a amostra brasileira tsmaecessaria a aplicacao individual. A
curiosidade de muitas criancas em relacéo as mespds outras ndo poderia ser contida em
aplicacdes grupais. Mesmo em aplicacfes individi@isum desafio impedir que outras
criancas orbitassem a crianga respondente, paeavabsuas respostas ou tentar influencia-
la.

No estudo original, mesmo sem as legendas, nacehmenidos de explicacdo. Neste,
com as legendas, houve alguns, poucos. E as edicafornecidas foram sucintas e
suficientes. As criancas de escola publica braagike interessaram bastante pelo instrumento,
se engajando intensamente na aplicacdo. N&o haiteaede motivacdo mesmo nas criancas
mais velhas da amostra. Estes aspectos foram cescatds no estudo original.

Na Alemanha n&o houvaissing dataNa amostra brasileira houve cinco criangas que
nao conseguiram responder ao instrumento. Uma mel@rseis anos, bem como um menino
e duas meninas de sete anos deram suas respasite®do geometricamente as figuras.
Eles insistiram em escolher as figuras adjacenteasuas outras, aparentando ndo prestar
atencdo ao conteudo dos itens, mesmo recebendwciist de que as escolhas néo
precisavam ser geométricas. E houve uma meninaisl@arsos que nao conseguiu dizer o que
ela ndo achava importante. Ela apenas consegwea aligue ela achava importante. Esses
participantes ndo foram contabilizados na contager®4 respondentes que compuseram a
amostra para as analises.

Apesar de o PBVS-C nao ser tdo apropriado paraagglo no Brasil, em criancas de
escola publica, como é ideal na Alemanha, o ingnimparece promissor, visto que é dificil

imaginar outro instrumento melhor, para investanesmo construto. E 0 mais importante &
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que o instrumento permitiu a aquisicdo de dados @endlises que renderam achados

significativos e capazes de enriquecer a teoria.

Padrdes estruturais
A sequir, o grafico referente @SA (Smallest Space Analisysdm 94 criancas de

idade entre seis e 12 anos (Média: 9.24, DesvicdBad.70):

Auto-Dir.1 + radicdo?2
ABERTURA A + . +* AUTO-
MUDANGCAS Estimulacéo TRANSCENDENCIA
4
+ Benevoléncia

Estimualagdol __.----7"

Universalismo2]

ismolk” +
+ Hedonlsmql
4

Universalismol

Conformidadel

s +
-3 Segurancgal

Poderl

Seguranca

ealracs Conformidadg@

ealizagao

l@, . Bénevoléncia2
+ Poder _ Tradigéol
AUTO- e +
PROMOCAO CONSERVACAO

Figura 2: grafico d&SA

Neste tipo de grafico os eixos nao tém significalcelevancia esta na distancia entre
0s pontos e na semelhanca entre a distribuicaesiggmtos e o previsto pela teoria. Os
pontos sédo fornecidos pelos dados e seu processapmnum algoritmo. E as linhas séo
acrescentadas pelos pesquisadores para destacaiaatauxiliar a interpretacéo.

No caso deste estudo a aderéncia do grafico aelsgdbi satisfatéria. Apenas dois
itens ficaram fora das areas previstas. O item di@s ‘tradicdo’ ficou na regido

correspondente ao VOM de ‘auto-transcendéncia’,acadite ao VOM esperado,
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‘conservacao’. E ao invés de aparecer em ‘abeduraudancas’ o item dois de ‘auto-
direcionamento’ ficou na regido do VOM oposto, ‘servacao’.

A parte das duas excecodes, a estrutura encontradaefperada. Os VOM saauto-
promocaq constituido por ‘poder e ‘realizacdo’auto-transcendéncja formado por
‘benevoléncia’ e ‘universalismo’abertura a mudancaspor ‘estimulacdo’ e ‘auto-
direcionamento’; €onservacapque compreende ‘seguranca’, ‘conformidade’ aig@o’. O
valor basico ‘hedonismo’ ndo se encaixa hum VOMSs rfiaa entreauto-promocaoe
abertura a mudancageralmente estando mais proximo deste.

A teoria foi dado mais apoio deste estudo do questiado original, sem as legendas.
No estudo original houve trés itens nao correspuothal@ hipotese: o item um de ‘tradicédo’, o
dois de ‘seguranca’ e o dois de ‘conformidade’.r&anto, o segundo estudo na Alemanha
(Doring, et. al., 2010) , realizado com a adicds tegendas produziu resultados mais
especificos que o do estudo original e a presesggyisa. Todos 0s itens encontraram-se néao
apenas em seus respectivos VOM, mas também corapusn pares o0s valores basicos,
revelando a mesma estrutura encontrada em adultos.

Quanto as excec¢des encontradas nos resultadosskni@ investigacdo vale salientar
gue uma delas encontra uma semelhan¢ga com o acooidegundo estudo na Alemanha. O
item dois de ‘tradicdo’ em ambos 0s casos encoso@trelado a regido de ‘auto-
transcéncia’. Neste estudo o item encontrou-saupdaimente na regido adjacente, enquanto
gue no segundo estudo alemédo bastou uma curvaintess Itedricas para realoca-lo a
‘conservacao’. Isso quer dizer que a excec¢ao deedodois de tradicdo neste estudo nao foi
tdo estranha. O item dois de ‘auto-direcionameestar na regido oposta foi, porém, inédito

(verificado em comunicacéo pessoal com Anna Doengna exce¢ao acentuada.
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Preferéncias por valores

Os padrdes estruturais sdo os achados mais imfgi@a pesquisa e 0 aspecto central
da teoria, mas néo séo os unicos achados dignostaeAs preferéncias de valores variando
entre grupos etarios e entre meninos e meninasgéimados na tabela a seguir.

Tabela 1: Variac@o das preferéncias por valores gntipos etarios e sexo.

Tipo de 6-8 anos 9-10 anos 11-12 anos Rho Masculino Feminino |Mann-W
Valor Média | DP [ Média; DP [ Média; DP Média | DP | Média | DP z
Poder 1 316 | 1.29 | 386 | 1.17 | 3.81 | 1.33 | -.204 382 | 123 { 336 | 1.32 -1.75
Poder 2 358 | 123 | 375 | 100 | 3.73 | 119 | -.133 3.86 .96 348 | 1.27 -1.31
Poder 3.37 1.02 3.81 .84 3.77 .98 -.223 3.84 .83 342 {105 | -1.89*

¥

Realizagéol 3.09 1.00 | 3.92 91 3.65 | 1.32 | -.240 3.69 1.01 3.42 | 1.22 -0.84
Realizagéo2 2.62 .83 2.69 79 2.58 .95 -.012 2.69 91 2.58 .76 -1.13

Realizacdo 2.86 .53 3.31 .50 3.12 .74 -.182 3.19 .55 3.00 .66 -1.50

Hedonismol 2.97 1.20 3.58 111 3.19 .75 -.077 3.31 1.07 3.21 {110 -0.59

Hedonismo2 3.19 .93 3.00 72 3.36 .70 -.059 3.12 .90 3.21 .67 -0.39

Hedonismo 3.08 .83 3.29 .80 3.27 .51 -.099 3.22 .78 3.21 .70 -0.14

Estimulacédol 3.44 116 | 3.69 .92 3.58 .95 -.043 3.63 .85 3.51 | 1.18 -0.24
Estimula¢éo2 3.87 .98 3.33 .86 3.38 .70 213 3.57 .83 3.49 .96 -0.35

Estimulacédo 3.66 .87 3.51 49 3.48 .59 .093 3.60 .53 3.50 .80 -0.47

Auto-dir.1 3.28 7 3.67 .89 3.42 | 1.06 -.080 3.47 .88 3.47 .96 -0.11
Auto-dir.2 3.13 .98 3.11 .85 3.31 .88 -.105 3.08 91 3.28 .88 -1.20
Auto -dir. 3.20 .54 3.39 .66 3.37 .58 -.107 3.27 .62 3.37 .57 -0.65

Segurangal 259 | 1.01 | 2.69 .75 2.65 .80 -.036 2.69 .88 2.60 .82 -0.19
Seguranga2 3.37 91 3.17 g7 3.12 .86 .159 3.12 .82 3.35 .87 -1.38

Seguranca 2.98 7 2.93 45 2.88 .59 .130 2.90 .59 2.98 .63 -0.80

Conformidadel | 2.44 .98 2.53 .84 2.23 .76 .099 2.43 .98 2.40 73 -0.10

Conformidade2 | 3.41 .98 3.31 .89 3.31 | 1.09 .043 3.10 .92 3.63 95 | -2.62**
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Conformidade | 292 | 70 | 292 | 46 | 277 | .74 092 | 276 | 58 | 3.01 | .66 | -2.13*
Tradicdol 184 | 81 [ 150 | .88 | 1.85 | .78 027 | 173 ] 87 | 1.70 | .80 | -0.05
Tradig&o2 334 | 83 | 322 | 90 | 315 | .88 047 | 327 { 90 | 321 | .83 | -0.12
Tradig&o 259 | 65 | 236 { 53 | 250 | .45 018 | 250 { 60 | 245 | 51 | -0.03

Benevoléncial | 203 | .78 | 1.75 | .77 | 180 | .82 110 | 188 | .79 | 1.83 | .79 | -0.30

Benevoléncia2 | 256 | 95 | 236 | .72 | 288 | .74 | -097 | 244 | 81 | 271 | 83 | -1.32

Benevoléncia | 230 | .61 | 206 | 58 | 234 | 53 | -023 | 217 | 61 | 227 | 55 | -0.83

Universalismol | 344 | 80 | 283 | 61 | 296 | 87 | 264 | 300 | 82 | 316 | .75 | -1.32

Universalismo2 | 272 { 1.02 | 197 | 84 | 208 | .84 | 301" | 212 | .89 | 242 103 -1.33

Universalismo | 308 { .74 | 240 | 61 | 252 { 59 | 364" | 256 | .71 | 279 | .70 -1.49

Para os valores dos itens: 1 = muito importantejri@portante, 3 = de média importancia, 4 = powgpdrtante
e 5 = sem importancia.

Pode ser observado que a importancia atribuidiesao um de ‘poder’ (ser rico e
poderoso) e média entre os itens de ‘poder’ dimooun a idade. Ao contrario, o interesse
pelo item dois de ‘estimulacéo’ cresce com a idadedo particularmente desimportante para
0 grupo etario mais novo, de seis a oito anos. Boaros itens de ‘universalismo’, bem como
sua média, recebem mais interesse conforme ascasiarfo ficando mais velhas. Vale
salientar que na Alemanha o item um de universalisambém teve um consideravel
aumento de importancia atribuida a si conformeadad

Foram encontradas poucas diferencas significatma® os diferentes sexos. Houve
uma predilecéo significativa por ‘poder’ por paiges meninas — apenas a média, mas nao no
caso de cada item. E os meninos atribuiram maisridmcia do que as meninas ao item dois
de ‘conformidade’ e a média desse valor basico.

E, como informacao adicional, o item mais impddapara a amostra foi o item de
‘tradicdo’ (pensar em Deus) (média: 1.72, desvirja 0.83). Este foi seguido de perto pelo
item um de ‘benevoléncia’ (ajudar os outros) (medi&7, desvio padrédo: 0.78). O item

menos importante foi o dois de ‘poder’ (média: 3.@@svio padréo: 1.12). Na Alemanha o
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eleito mais importante foi o item um de ‘benevoiéhfmédia: 1.9, desvio padréao: 0.9). Ja o
menos importante foi o item um de ‘poder’ (ser cpoderoso) (média: 4.0, desvio padréo:

1.3). Estas informag6es néo foram incluidas nddaamma, para poupar espaco.

DISCUSSAO

A satisfatoria apropriacdo do instrumento para astra e o fato de a pesquisa ter
rendido achados relevantes e enriquecedores ptaria de Schwartz demonstram que o
PBVS-C é promissor para o Brasil. Devem ser cotetanais dados, com uma amostra maior
e que contenha criancas de escola particular, s@alde mais evidéncias de validade para o
instrumento. E digna de nota a ades&o das figusaficadas & teoria. Isto € um sinal de que
modificar as figuras foi importante e viavel, mesgue tenha tomado bastante tempo.

Quanto aos padrdes estruturais encontrados, hétaream a hipétese dos VOM — um
achado importante. Isso € mais uma evidéncia daonde que a padrdes universais de
valores, mesmo entre criancas. Porém, apesar g@t@de dos VOM ter contado com essa
evidéncia de validade, os valores basicos ndostmgliiram como ocorreu no estudo com
legendas na Alemanha. Isso pode se dever ao petuatal desta pesquisa. A aquisicao de
mais dados deve verificar se esse € 0 caso.

Se esse nao for o caso, se os itens permaneasilocadoscom um N maior,
antecipa-se duas explicacbes concorrentes. A panéea de que ha diferencas nos padrdes
estruturais de valores de criancas de diferentitsras. Neste caso estariam destacandas as
criancas brasileiras de escola publica de outiasgas, na Alemanha, onde um estudo com
legendas ja foi realizado, e na Nova Zelandia, amdeestudo semelhante estd em andamento
e ja mostra resultados semelhantes aos alemaes.

A segunda explicagdo se refere a velocidade dsigfo dos padrbes estruturais.

Talvez as criangas brasileiras de escola publiaailbira estejam desenvolvendo o mesmo
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padréo estrutural que as demais criancas, porém,lemiamente. A maior parte das criancas
gue compuseram a amostra deste estudo provavelm@nteve acesso a pré-escola. Por essa
razao seria esperado que seu crescimento cogmithge em alguns aspectos, incluindo a
aquisicdo dos padrdes estruturais de valores, l@aie que os das criangcas que tiveram
acesso a educacao formal desde mais cedo.

Além da falta de acesso a pré-escola, ha maieefatjue podem contribuir para uma
relativa lentiddo no crescimento cognitivo de arande escola publica brasileira. A propria
qualidade da escola publica brasileira € geralmédte como insuficiente. E a esperada
relativamente baixa escolaridade dos pais podeé&andmntribuir para uma aquisicdo mais
lenta dos padrbes estruturais por parte das csafgsda explicacdo poderia encontrar uma
base empirica se (a) adolescentes e adultos m@sitpie freqiientam ou freqlentaram escola
publica se enquadrarem nos padrdes estruturaisfmewa teoria e (b) as criancas brasileiras
de escola particular apresentarem os padrdeswsisutedricos, desde mais cedo que as de
escola publica.

Nesse caso teriamos evidéncia de que (a) as @iadgaestariam desenvolvendo um
padrédo simplesmente diferente, mas o mesmo pad(fp eiancas da mesma regido, mas
com maior acesso a educacado formal estariam ddsendo mais rapidamente o mesmo
padrdo. Salienta-se novamente que estas explick@as construidas sobre uma cadeia de
hipoteses e ndo tém grande relevancia com a leasdadds atual.

Como mencionado nos resultados, houve duas excatges que foram localizados
onde nao se previa. A localizagdo do item doistdelicdo’ foi parecida com o que ocorreu
no segundo estudo na Alemanha, tendo o item suugidpouco maisleslocadao Brasil. O
aparecimento de ‘aprender sobre o passado’ no V@Nahevoléncia provavelmente tem
mais a ver com a figura do que com a legenda. édignostra o protagonista sentado no

ch&o, defronte a um velho de barba comprida conivimaberto. E provavel que uma boa
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parte dos participantes tenha identificado o velbimo o avd do protagonista. A figura do
avo deve entéo ter sido associada a ‘benevoléncia’.

O item dois de ‘auto-direcao’ foi mais surpreendesegundo a propria autora, nunca
foi localizado em ‘conservacdo’, a area oposta @ida, ‘abertura a mudancas’. ‘Ter
imaginacao’ é a legenda do item surpreendente aHigura mostra o protagonista pintando
uma tela numa galera, onde outros personagensvabsey seu trabalho. Uma hipotese
explicativa é de que as criancas da amostra déagsgblica brasileira tenham relacionado o
ato de pintar a escola.

Apesar de nao se ter verificado a escolaridaded [zais, € esperado que em grande
parte seja baixo o grau de instrucdo formal. E noegoe esses pais parecam encorajar
vigorosamente os seus filhos para que estudemnibasteéio se espera que 0s proprios pais
comumente solicitem aos filhos que pintem ou dem@nbBnquanto estdo em casa. Dessa
forma as criancas de escola publica provavelmemiam quase que exclusivamente na
escola. E ao relacionar pintura a escola, deveracioglar pintura aos aspectos de
conformidade presentes no ambito escolar.

Abordando-se a relacdo entre os padrées estrutiisiade convém mencionar que
na amostra brasileira e na amostra do primeiradestia Alemanha o padréo estrutural foi
mais claro para as criangas mais velhasSS®com a amostra brasileira atual (N=94) nao
pdde ser clara e rigorosa suficiente ao separgrogretarios. Mas foi possivel notar um
desenvolvimento gradual da estrutura, conformeadegde acentuadamente em torno dos nove
anos de idade. Um resultado de certa forma margardk significativo.

Estatisticamente significativo foi o crescimento daportancia atribuida a
‘universalismo’, conforme a idade. Se o crescimeldatem um desse valor, na Alemanha,
for considerado um sinal positivo, no Brasil osaa@rde altruismo crescente foram ainda mais

fortes, com os dois itens de ‘universalismo’. Geiasse no item dois de ‘estimulacamie(
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aventurar) também cresceu com a idade, apesar gert@anecido baixo mesmo entre os
mais velhos. Interpreta-se que os mais novos, edpente os de seis a oito anos, sejam mais
inflexiveis com relacdo a supostas regras sobrdazn coisas perigosas, impostas por seus
cuidadores.

E houve uma diminuicao significativa na importandama ao item um e a média de
‘poder’. ‘Ser rico e poderoso’ € mais relativamernteportante para 0S mais novos,
provavelmente porque sua idade denota um foco reaiaroisas materiais. A partir dos nove
anos, o interesse em riqueza cai drasticamenteaybmente porque suas mentes lhe dao,
entdo, acesso a mais conteudo abstrato.

As diferencas significativas entre meninos e menfaeam poucas. Apesar de os itens
de poder nao terem se diferenciado significativdemesua média indicou um maior interesse
das meninas por esse ‘valor’. Esse resultado aufexsse dificil de ser interpretado, ja que
nao € possivel se basear em caracteristicas especids itens. Convém esperar até se ter um
N maior, antes de buscar uma explicagdo com taocosa@cursos.

E o item dois de ‘conformidade’, bem como sua méei@beram dos meninos mais
importancia. Como o interesse dos meninos foi apenadiano, convém buscar uma
explicacdo para a relativa aversao das meninasra®no os outros’. A figura deste item
mostra a protagonista junto a outros personagesiglas quase igualmente a ela. E provavel
que isso se deva a tendéncia de meninas mais ativ@rbuscarem sgestacarpela forma
como se vestem, em 0posicdo a se vestirem comautess aneninas. Essa inferéncia é
induzida da idéia de que a moda e a diretriz ddestacar pelo vestuario seja mais presente
entre as mulheres e meninas. Verificar-se-a se retaéva preferéncia permanecera numa
amostra maior.

Em suma, os achados foram abundantes para o N @tékentdo. O padréao estrutural

mais simples, dos VOM, surgiu. Houve duas exceddess itens de fora das regibes
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esperadas), para as quais explicacfes foram fodamila poderdo encontrar base em dados
coletados futuramente. Os valores basicos naossiegliiram, mas isso pode ainda ocorrer
com uma amostra maior. E foram encontradas evidémg um desenvolvimento gradual da

estrutura, conforme a idade, assim como a prefer@oc alguns valores também muda.

DIRETRIZES FUTURAS

A prioridade seguinte a esta dissertacdo € prossegu a coleta de dados e estender
a amostra de criancas de escola publica a pelo am20@ Com tal base de dados talvez
encontrar-se-4 uma estrutura mais correspondesaet€oria. Se esse nao for o caso, ter-se-a
um sinal de que as criancas de escola publicaldirasile fato diferem das outras criancas
que responderam o PBVS-C em outros paises.

Com uma base sdlida de criancas de escola publiseabse-4 uma quantidade
semelhante de respondentes que estudem em escbtal@a na mesma faixa etaria e
também de ambos os sexos. O conjunto de respasttass ccriancas podera ter tanto a sua
prépria analise, como analises em conjunto comao®si obtidos em escola publica. Neste
estagio é possivel que ja haja suficiente evidédeiaalidade do instrumento para torna-lo
viavel para uso no Brasil.

Se 0 PBVS-C, ap6s essas investigacdegficializadono Brasil, pretende-se utiliz-
lo em conjunto com o PVQ para procurar evidéncgrdnsmissdo parental de valores.
Aplicar-se-4 o PBVS-C a criangas e 0 PVQ a seus @avos. As relacbes entre escores
poderédo fornecer uma abundéncia de achados aoplcaltias informacbes obtidas pelos

instrumentos. Isso podera ocorrer numa tese dewdald.
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ANEXO 1

InstrucGes para o instrumento

Esta sessdo contém as instrugdes em portuguésamacao individual d®icture-
Based Value Survey for Children (PBVS-C)

Passo 1

Pergunta-se a crianca a sua idade. E preenchesséalma que informa a idade e o sexo.

Passo 2

Eu estou aqui hoje pra fazer uma taen vocé. Essa tarefasobre coisas que séo
importantes na sua vida. E sobre quais objetrecé tém pra a vida. E é sobre o que vocé
guer ser e fazer quando crescer.

Se vocés tiverem qualquer pergunta, ou precisatgilena coisa, basta dizer!

Passo 3

Isso é sobre o que é importantesua vida. E sobre os objetivipge vocé tem. E é sobre o

gue VOCcés querem ser quando crescerem.

Imagine que essa pessoa é vocé! (mostra-se 0 pnidta)
Essa pessoa com o chapéu listrado e a roupa cinza.
Talvez néo seja facil imaginar isso. Talvez voag mge uma roupa cinza dessas ou um

chapéu listrado assim... Ndo se importe com is§im&gine que é vocé!

Consegue imaginar?

Agora: Pense em vocé. Imagine como vocé quer seliaimo futuroQue objetivos vocé

quer alcancgar. (Mostrar os itens um por um e leganda para as criangas.)
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Passo 4

Agora, n0s vamos passar as figuras daqui (da fathque exibe as figuras) pra aqui (a lona

em A2 que contém o Q-sort).

Na parte de cima da pagina vai ficar o que vocé datuito importante”. Escolha duas

figuras que sdo muito importantes pra vocé. Imptesapra_o que vocé quer ser um dia,

guando cresceAgora, vamos colocar essas figuras no topo!

Eu acho que também tem coisas que ndo sédo immstard vocé. Escolha duas figuras que

nao tém importancia pra vocé. Sem importancia nmaahpra_o que vocé quer ser um.dia

Coloque essas figuras la embaixo!

Agora, a gente vai fazer a segunda linha. Eu acteotgm coisas que sao importantes pra

vocé. Escolha quatro figuras que tém alguma impoiddra voceés.

Agora, a gente ta no finalzinho. Isso é sobre ordi®é importante pra vocé. Escolha mais

quatro figuras pra essa linha! (penultima)

Ainda tem oito figuras sobrando, agora. Vamos @lessas na linha do meio!



Imagem do Q-sort

Muito importante

EEEE
L]

Sem importancia
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ANEXO 2

Transcri¢ao integral das respostas ao estudo pilotiois

Questoes:

* O gue vocé vé na figura? O que esta acontecendd nel
» Por que o protagonista esta fazendo isso?

* O gue é importante para o protagonista?

* Vocé poderia, por favor, dar um titulo a figura?

Item dois de ‘poder’

Participante um, menina de 10 anos:
e Jogando.

e Jogar bola

Participante dois, menina de nove anos:

e Ta parada, sorrindo e com a bola na méo.
* Tajogando.

* Dejogar.

« Jéssica (0 nome que ela deu a protagonista)

Partcipante trés, menina de oito anos:

e Jogando bola.

» A professora foi convidar. Assim... a professoradvzer ‘quem quer ficar no time
de futebol?’. Ai Carol respondeu: ‘sim’.

» Ela gosta de dizer assim: vai praquele lado prerfazgol.

* As meninas jogando bola.
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Participante quatro, menina de oito anos:

Ele gosta muito de jogar bola pra |la e gosta dema@nes meninos pra que lado faz
o gol.
Porque os meninos que tao jogando ainda ndo sabem.

Os meninos jogando bola.

Participante cinco, menino de 11 anos:

Fazendo o time. ‘“Tu vai pra la e tu vai pra la.’
Porque ele consegue jogar.
Agarrar.

Menino da vila.

Participante seis, menino de 10 anos:

Ele ta mandando o time ir pro meio do campo, penagssar a bola.
Pra fazer o gol, 14 na frente.
Jogar bola. Ele e os coleguinhas dele.

Escolinha de futebol.

Participante sete, menino de 10 anos:

Jogando bola.
Porque ele queria brincar e jogar. Tava com vontade
Brincar e jogar.

Joéo gosta de brincar.

Participante oito, menino de 8 anos:

(O patrticipante teve de deixar a entrevista antagsonder as questdes sobre esta

figura.)

Item dois de ‘estimulacao’

Participante um:

Olhando a agua.
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* Porque balanca.

» Passear.

Participante dois:
e Tanum pau.

e Ta passando

Brincar.

Participante trés:

» Ta passando da agua pra outra fileira.

e Teve... a professora... guem passar do rio ganha.
e Porque a professora mandou.

* A menina passando de um meio de uma agua.

Participante quatro:

* Ela quebrou a arvore pra andar na agua.

» Ela esta gostando de andar, muito, na agua, pdagueauito tempo que ela néo
andou.

» Ela gosta muito de andar agua.

» A crianca de gosta de andar no mar.

Participante cinco:

* Passando do rio.
* Indo pra casa.

* De nadar.

* Menino andando na agua.

Participante seis:
» Ele t4 olhando pro mar, como se fosse imaginando.
» Ele ta imaginando como se as ondas fossem levdadoete deitado.

* A escola e mae dele. Primeiro lugar a escola, segunfamilia.



Imaginando.

Participante sete:

T& atravessando a agua.
Pra passar pro outro lado.
Brincar.

Jo&o queria passar pro outro lado.

Participante oito:

Subindo na arvore pra pular na agua.
Pra tomar banho.
Tomar banho.

O menino que gosta de tomar banho.

[tem um de ‘conformidade’

Participante um:

Olhando os carros.

Participante dois:

Ta na calcada, esperando pra passar.
Porque o sinal ta fechado.

Passar.

Vitéria (nome pela participante atribuido a protaigta).

Participante trés:

A mulher ta ensinando o sinal a menina.

E pra quando ela passar néo ser atropelada.

A moca ajudando a menina.
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Participante quatro:

» T& mostrando ao menino ‘quando o sinal vermelh@é&le passar’.
* Quando o sinal tiver verde e ele passar o carre pater nele.

* Aprender o sinal.

* A mulher que gosta de ensinar 0s sinais para asgas.

Participante cinco:

* A mae ta ajudando ele a atravessar.

* Porque ele vai nadar na piscina. Ai, ela ta modtramde é.
* De nadar.

O menino. O sonho dele era ser campe&o pra passalenisao final.

Participante seis:

A mae ta ensinando a ele a atravessar o sinal quaed vermelho.
* Praele ndo ser batido de carro. Nao se acidentar.

* Aprender o sinal.

* Ensinando o sinal.

Participante sete:

* A mulher mandou ele esperar pra atravessar.

* Porque senéo ele ia atravessar, 0s carros ia passhater.

* Olha pros Inal, a ter cuidado e olhar pra la ecargra, primeiro, atravessar.

+ Joao, tenha cuidado.

Participante oito:

« Elata mostrando a ele como é que atravessa a pista
* Sendao o carro vai atropelar ele.

e Estudar.

e O menino do chapéu listrado.

Iltem dois de ‘conformidade’
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Participante um:

Pra olhar.

Participante dois:

Ta parada.

Brincar.

Participante trés:

Convidaram.

Porque ela respeita as pessoas, ajuda os outrezea &s tarefas, ajuda a
professora.

Ajudar.

As criancgas.

Participante quatro:

Ta botando a méo na cabeca.
Porque ela ta ajeitando o chapéu.
Se ajeitar.

As criangas de chapéu listrado.

Participante cinco:

Ele vai pra casa.
Ele ja largou e quer ir pra casa.
Nadar na piscina e ir pra casa.

Quatro menino que gosta de nadar.

Participante seis:

Ele ta treinando o escoteiro.
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* Pranéao causar briga. Nao se meter em confuséo.
* Aescola.

+ Escola de escoteiro.

Participante sete:

* Se vestindo de bombeiro.

» Porque ele vai ter que salvar gente e apagar odoigoa agua.
e Cuidar, ajudar as pessoas e salvar.

e Jodao salva as pessoas.

Participante oito:

(O patrticipante teve de deixar a entrevista anta®sponder as questdes sobre esta
figura.)

[tem um de ‘universalismo’

Participante um:

Vendo o planeta Terra.

Participante dois:

* Ta parada, dando a mao.
* Pra brincar.

e Brincar.

* Brincar de rodar.

Participante trés:
* Convidaram ela.
* Porque a menina é muito boa.

* Carol.
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Participante quatro:

» Ele esta brincando numa bola da Terra.
» Ele esta olhando pra a bola.

» Ele gosta de ficar olhando pra a bola.

* As criancas que gostam de aprender a bola do mundo.

Participante cinco:

* Brincando.

* Por causa do mundo.
* De brincar.

* Menino brincando.

Participante seis:

» Eles estéo pesquisando o planeta.

* Pra saber o planeta que ele esta — que terra.
* Aescola.

* Pesquisando o planeta.

Participante sete:

» Ele esta encima do planeta.

* Porque ele ta junto dos médicos.
* Brincar e estudar.

e Jodao gosta de brincar.

Participante oito:
(O participante teve de deixar a entrevista antagsponder as questdes sobre esta
figura.)



ANEXO 3

Figuras Legendadas dd@*BVS-C
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As figuras séo propriedade intelectual de DorinBlauensteiner.



