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“E a curiosidade — em todo caso, a Unica espécie de
curiosidade que vale a pena ser praticada com um pouco de
obstinacao: ndo aquela que procura assimilar o que convém

conhecer, mas a que permite separar-se de si mesmo. De que
valeria a obstinacdo do saber se ele assegurasse apenas a
aquisi¢cdo dos conhecimentos e n&o de certa maneira, e tanto
quanto possivel, o descaminho daquele que conhece? Existem
momentos na vida onde a questao de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do
que se Vvé, é indispenséavel para se continuar a olhar ou a
refletir.”

(FOUCAULT, 1984. p.13)



RESUMO

Este trabalho buscou avaliar se diferentes modelos educacionais da educacao
formal consolidam diferentes valores na vida adulta das pessoas. Para isso, duas
instituicbes de ensino com modelos educacionais distintos foram escolhidas: o
Colégio da Policia Militar de Pernambuco (com ensino de tendéncia liberal
tradicional) e o Instituto Capibaribe (com ensino de tendéncia progressista
libertadora). Os dados utilizados na pesquisa foram coletados a partir de entrevistas
e questionarios com representantes e ex-alunos das duas escolas. Para o
tratamento dos dados, foram utilizados dois softwares desenvolvidos para uso em
pesquisas qualitativas sistémicas, o SysQualis e o SyslLogic, que facilitaram a
analise dos valores observados no discurso dos grupos estudados. Ao comparar as
duas linhas educacionais pesquisadas, através das entrevistas com as
representantes escolares, os resultados mostraram que o Colégio da Policia Militar,
baseado no modelo educacional tradicional, tem o propdsito de formar cidadaos
disciplinados, conscientes das regras que regem a sociedade e preparados para ter
bom desempenho em testes de selegbes, com vistas a um futuro profissional. Nesta
instituicao, a filosofia de ensino tem foco na disciplina, no respeito pelo professor e
pelo corpo escolar e na busca pela exceléncia nos estudos. Os principais valores
repassados aos alunos pela escola s&o o respeito, a disciplina, a pontualidade e a
busca pelo sucesso pessoal e profissional. O Instituto Capibaribe, com um modelo
de ensino baseado nas ideias de Paulo Freire, se propde a formacgao integral do ser
humano, objetivando preparar seus alunos para que se tornem cidaddaos que
entendam o contexto em que vivem e atuem de maneira coletiva em busca da
melhoria da sociedade. Sua filosofia de ensino percebe o sujeito como centro
norteador do trabalho pedagdgico, onde o processo de aprendizagem € mais
importante que o resultado. A formagdo de uma consciéncia critica, o senso de
responsabilidade coletiva, a autonomia e a agdo na sociedade sdo os principais
valores que a escola procura passar aos alunos. A comparagéo destes dados com
resultados de outras pesquisas indicou que o método de ensino utilizado pelo
Instituto Capibaribe apresentou um conjunto de valores ambientalmente favoraveis
que pode ter facilitado o desenvolvimento de atitudes e comportamentos pré-
ambientais pelos individuos que estudaram na escola.

Palavras-chave: Modelos educacionais. Valores sbécio-ambientais. Instituto
Capibaribe. Colégio da Policia Militar de Pernambuco.



ABSTRACT

This study aimed to assess whether different educational models taught along the
elementary school of formal education reinforce different values in the adult life. In
order to do so, two educational institutions with different educational models were
chosen: Colégio da Policia Militar de Pernambuco and Instituto Capibaribe. The
study data was collected from interviews and forms with managers and former
students of both schools. Data processing and analisys were facilitated with the use
of two softwares developed for use in qualitative research: SysQualis and SysLogic.
After comparing the two educational models by the interviews with school managers,
the results showed that the Colégio da Policia Militar de Pernambuco is based on the
traditional educational model, and is intended to form disciplined citizens, aware of
the rules of society and prepared to be successful in application tests aiming for a
good career. In this institution, the teaching philosophy focuses on discipline, respect
for the teacher and other school employees, and the excellence in studies. The main
values taught to students by the school are respect, discipline, punctuality and
personal and professional success. At Instituto Capibaribe a educational model
based on Paulo Freire's ideas for education is proposed for the integral human being
formation, aiming to prepare students to become citizens who understand the context
in which they live and act collectively in pursuit of society improvement. Their
teaching philosophy perceives the student as the pedagogical work center, where the
learning process is more important than the results. The formation of a critical
consciousness, the collectiveness responsibility sense, and the autonomy and action
in society are the main values that the school gives to students. The comparison of
these data with results of other studies, indicated that the teaching method used by
Instituto Capibaribe presented a set of environmentally friendly values that may have
facilitated the development of attitudes and pro-environmental behaviors by
individuals who have studied in this school.

Keywords: Education. Environmental Values. Instituto Capibaribe. Colégio da Policia
Militar de Pernambuco.
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INTRODUCAO

Estamos vivendo hoje uma época de mudancgas na histéria da humanidade.
Nunca estivemos tao cientes dos problemas, causados por nosso estilo de vida, no
ambiente e na nossa propria espécie. Hoje, pode-se perceber que todos o0s
problemas convergem, se interligam, sao causa e efeito uns dos outros. A visao nao
€ mais focada nos rios, na fome ou na violéncia: a questao socioambiental € mais
ampla, profunda e complexa.

Todas as nossas escolhas e comportamentos, seja no ambito econdémico,
politico, social, ético ou religioso, agem e se refletem no meio, séo interinfluenciaveis
e, portanto, complexos. E necessaria uma urgente mudanca de comportamento da
sociedade humana, no sentido de diminuir os impactos ambientais negativos das
acoes antropicas (HARDING, 2008).

Diversas pesquisas, principalmente no campo da psicologia ambiental - tais
como as de Stern e Dietz (1994), Bechtel, Verdugo e Pinheiro (1999), Schultz ;
Zelezny (1999), e Coelho; Gouveia; Milfont (2006) -, estao se voltando para o estudo
do comportamento ambiental individual, de um grupo de pessoas ou de uma
sociedade. Estdo interessados, notadamente, em como acontece a mudanca de
atitudes e de comportamento desses individuos frente ao meio natural em que estao
inseridos.

Kollmuss e Agyeman (2002) observaram que projetos e campanhas voltadas
apenas para a transmissao de informagdes nédo logram a necessaria mudanga no
modo como as pessoas se relacionam com o meio no seu dia a dia, sendo
importante estudar os fatores que influenciam o desenvolvimento das mudangas de
pensamento, sentimento, agdo, e como tais mudangas acontecem.

Corraliza et al. (2006) indica a andlise da relacao existente entre a visdo de
mundo e as bases ideoldgicas de um individuo, utilizadas para estruturar e mediar a
relacdo do ser humano com o meio ambiente, como um entre os varios marcos de
referéncia utilizados para o estudo dos problemas e solugbes da crise ambiental em
que vivemos.

Tendo como premissa que a educacao é um fator primordial para a formagéo
da visdo de mundo das pessoas e para o desenvolvimento de um povo, tanto no

sentido social como no humano (BENEVIDES, 1996), a educagdo é um setor
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estratégico para viabilizar uma real mudanca nas formas de relacionamento dos
homens entre si e da sociedade humana com o meio através da construgdo de
atitudes e comportamentos favoraveis ao equilibrio ambiental.

No entanto, o modelo de educacgao tradicional, predominante na atualidade,
esta profundamente influenciado pelo modo de vida baseado no desperdicio, na
artificialidade, na racionalidade limitadora, na individualidade egoista, na
superficialidade, no ter a despeito do ser, na separagcao do homem do seu meio e de
sua tradicdo, ndo sendo praticada, pois, em toda a sua complexidade, perdendo
muito de seu potencial transformador (CARVALHO, 2004).

O modelo educacional tradicional enfatiza a rotina da memorizacéo,
aprovacao nos testes e quando muito da critica (problematizacao), ao invés de
estimular o desenvolvimento da inteligéncia inata dos alunos e da proposicao e
implantacéo de solucdes (LUCK, 2000).

Como resultado, os individuos, com pensamentos e acdes voltados apenas
para si, ndo desenvolvem um senso de coletividade, se tornam alheios aos graves
problemas sociais, econdmicos e ambientais que o0s circundam, deixam de
amadurecer sua intuicdo e criatividade, ndo se sentem parte dos problemas da
sociedade e nao cooperam na busca de solugdes.

O modelo de educacao tradicional ndo considera a diversidade de valores, de
ambientes e de estilos de vida. Apesar de apregoar a melhoria da qualidade de vida,
boa parte das escolas formais tem uma visdo restrita do que esta significa,
vinculando-a e aferindo-a segundo valores de um estilo de vida limitado e alienante
de mundo, dissociando o homem de sua realidade e de seu ambiente natural
(LUCK, 2000).

No entanto, existem modelos educacionais, como a pedagogia libertadora de
Paulo Freire, que procuram superar o modo tradicional e suas deficiéncias. Para
isso, trabalham objetivando o desenvolvimento completo do ser humano, seu corpo,
seu intelecto, sua espiritualidade, sua relagdo com o meio em que Vvive,
desenvolvendo a importancia da relagdo comunitaria de cooperacdo dos seres
humanos entre si. Estimula o desenvolvimento do pensamento critico, da intuigéo e
da criatividade e suscitam o desejo pelo conhecimento inerente a cada individuo.

Neste contexto, o seguinte problema foi formulado para esta pesquisa: Os
modelos educacionais aplicados na educacdo fundamental formal influenciam na

construcao de valores sécio-ambientais?
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Para responder ao problema, utilizaram-se como objetos de estudo dois
modelos de educacao formal ofertados no ensino basico brasileiro, um baseado em
uma pedagogia liberal e outro baseado na uma pedagogia progressista, com o
objetivo geral de avaliar se diferentes modelos educacionais trazem mudangas nos
valores socio-ambientais dos individuos que passaram por essas instituicbes de
ensino.

Para alcancar esta analise, foram formulados o0s seguintes objetivos
especificos:

1. Comparar as bases filoséfico-conceituais, valores e principios de dois
modelos educacionais;

2. Descrever os principais valores adquiridos durante o ensino
fundamental em cada modelo escolar, que permanecem influenciando os individuos
na idade adulta;

3. Relacionar estes valores com o potencial de desenvolvimento de
atitudes e comportamentos pré-ambientais.

A hip6tese deste projeto é de que existe relacao entre o modelo de educacao
recebida pelo individuo e a construgao de valores sécio-ambientais, onde modelos
educacionais com valores universais, coletivos, voltados para a emancipacao
humana, facilitam o desenvolvimento de comportamentos e atitudes pré-ambientais.

O texto estd dividido em cinco capitulos, sendo o primeiro dedicado ao
referencial tedrico e o segundo aos procedimentos metodoldgicos. Os capitulos trés,
quatro e cinco sdo dedicados a responder 0s objetivos especificos da pesquisa: nos
capitulos 3 e 4 é realizada a explanacao dos resultados obtidos e no capitulo 5 &
realizada a discussao destes resultados. O ultimo capitulo é dedicado a concluséo,
que procura responder ao objetivo geral proposto.

O tema foi escolhido pela familiaridade da pesquisadora com o universo da
educacgao, area na qual exerce suas atividades profissionais e na qual sempre atuou
a nivel académico, notadamente trabalhando com a educacdo ambiental. A
importancia do tema reside no reconhecimento de que qualquer mudancga que se
proponha a melhorar o presente estado de coisas tem de vir acompanhada de uma
profunda mudanca de qualidade na educacao, sem a qual, acredita a pesquisadora,
nenhuma reforma pode ser duradoura.

Os conhecimentos adquiridos nessa pesquisa podem nortear a formulacao de

politicas publicas educacionais e ambientais no sentido de reformular o modelo
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educacional brasileiro, modificando estruturalmente a forma de se fazer educacéao.
Desse modo, a educacdo podera, efetivamente, agir como ferramenta de
transformacao (cognitiva, sensorial e comportamental), contribuindo para a mudanca

na forma como nos relacionamos com o meio ambiente.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO E MEIO AMBIENTE

A era moderna nos trouxe inegaveis avancos no campo da ciéncia, da
tecnologia e do compartilhamento de saberes, diminuiu a distancia entre os diversos
povos da Terra e tornou possivel uma comunicacao mais eficiente entre eles. Com o
advento da revolucdo cibernética e da informatica, entramos na era do
conhecimento. Ao mesmo tempo, no entanto, usamos estes avangos para
transformar profunda e rapidamente o meio em que vivemos. Nas palavras de Leff
(2011, p. 312), “a ciéncia e a tecnologia se converteram na maior forga produtiva e
destrutiva da humanidade”.

Vivemos um paradoxo: apesar de todos os avangos, também somos, hoje, a
sociedade do desconhecimento, da indiferenca, da perda de raizes e tradicoes, da
alienacao, do individualismo, da nao participacao nas decisdes de interesse publico
e da indiferenca. Quanto mais avangcamos no suposto controle humano sobre a
natureza, mais perdemos o controle sobre nosso modo de vida e sobre nossa
propria sobrevivéncia (LEFF, 2011).

A ideia de infinitude dos recursos naturais mostrou-se uma falacia: dados da
Avaliacao Ecossistémica do Milénio (2005) apontam que mais de 60% dos
ecossistemas do planeta ndo sao utilizados de maneira sustentavel, aumentamos
em 32% a concentracdo de CO2 na atmosfera desde 1750 e milhares de espécies
estédo extintas ou em perigo de extingédo (a taxa de extingado aumentou cerca de 1000
vezes nos ultimos séculos).

Efeitos negativos como a poluicdo global, destruicdo de ecossistemas,
diminuicdo de habitats e da biodiversidade, ascensdo de pragas e instabilidade
climatica (secas e inundagdes) sdo indicios de como nosso modo de vida atual pde
em risco a existéncia de vida na Terra, tal como a conhecemos, e pde em risco a
existéncia futura de nossa propria espécie.

O propalado crescimento da economia, a base da exploragédo desenfreada
dos recursos naturais, sob a justificativa de melhorar a vida de todos os seres
humanos, n&o atingiu esse objetivo. Ao invés disso, temos uma sociedade
profundamente desigual, com alguns individuos possuindo bem mais do que
precisam para viver e milhdes sem o bdasico necessario. Uma sociedade de

intolerancia, preconceito e discriminacdo (HARDING, 2008).
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O modelo de sociedade em que vivemos, que procura sempre a
homogeneidade dos povos, a coisificacdo e mercantilizacao de tudo o que existe,
valorizando a racionalidade tecnoldgica, é regida e engrandecida pelo modelo
econbémico imperante. O sistema de producdo baseado no capital, pelo qual grande
parte das sociedades humanas produzem suas riquezas, transforma tudo em
mercadoria. Encontram-se neste rol alimentos, vestimenta, moradia, meios de
locomogao e comunicacao, instrumentos de lazer, arte, cultura e direitos sociais
como a educacgao (HAUG, 1997).

Varios séculos reproduzindo e desenvolvendo este estilo de vida baseado na
propriedade privada e na obtencdo de lucro transformou nossas sociedades em
impérios contraditérios de desperdicio e escassez. A geragdo continua de
necessidades abstratas, nunca satisfeitas, leva a uma corrida cega pela posse do
capital, acentuando o individualismo. Disso resulta a caréncia em nossas sociedades
de sentimento coletivo, identidade cultural, pensamento critico e solidariedade
humana e ambiental (MESZAROS, 2008).

A degradacdo ambiental € um problema complexo que envolve aspectos
econdémicos, politicos, tecnoldégicos e culturais. Tem como base estrutural o sistema
capitalista de producédo, sendo “qualificada pela urbanizagao, pelo industrialismo e
pelo modelo antropocéntrico, inerente ao iluminismo” (LOUREIRO, 2008. p. 46).

Para Foladori (1999) e Loureiro (2012), as relagdes sociais capitalistas geram
comportamentos bem particulares em relagdo ao meio ambiente, por isso é
imprescindivel entender a dindmica econémica da sociedade para entender a crise
ambiental. Para dar um exemplo, uma importante faceta comportamental do sistema
do capital € a necessidade de produgéo ilimitada. Caracteristica essa, inerente ao
sistema de producdo e nao a sociedade humana, pois, ao capitalismo, interessa
menos a satisfacdo de necessidades humanas que a geracdo sempre crescente de
lucro. Se impusermos a responsabilidade pelo crescimento e consumo ilimitados a
sociedade humana, sem levar em consideracdo seu sistema econémico, nao
estaremos indo ao fundo do problema.

Cajigas-Rotundo (2004) diz que, além de apenas considerarmos 0s aspectos
bioldgicos e ecolégicos nos problemas ambientais, devemos analisar a influéncia
das relagdes sociais e politicas como componentes fundamentais nesse processo.
Declarando a crise ambiental como sendo, no fundo, uma crise civilizacional, o autor

indica que grande parte dos desequilibrios ecolégicos tem origem em processos



14

sociais. O autor pontua entdo, a necessidade de construirmos uma nova
racionalidade que possa desconstruir a racionalidade capitalista dominante nas
diversas ordens sociais e que gera o que ele chama de crise civilizacional.

A racionalidade capitalista, segundo Leff (2010), se refere a forma de pensar
que a sociedade humana moldou durante o periodo da modernidade, sendo
baseada em principios econdmicos e instrumentais. Segundo este autor, na
racionalidade capitalista, tudo o que existe € objetificado, valorado e submetido a
l6gica do mercado. A ciéncia econOmica, tomada como instrumento de poder,
impregnou o planeta com externalidades que desencadearam problemas ambientais
e sociais ao pressupor a nao finitude dos recursos naturais. Por todos esses
aspectos, tal racionalidade apresenta-se insustentavel.

A questdo ambiental exige, pois, uma nova maneira de pensar e ver a
economia e a sociedade como um todo, com reformas democraticas no Estado e
incorporacao da dimensao ecoldgica na economia, por exemplo, de maneira a evitar
as externalidades soOcio-ambientais negativas, criadas pelo atual modelo de
producao.

Em contraponto a racionalidade capitalista em que vivemos hoje, Leff (2009)
propde uma racionalidade ambiental, sendo esta um “conjunto de interesses e de
praticas sociais que articulam ordens materiais diversas que dao sentido e
organizam processos sociais através de certas regras, meios e fins socialmente
construidos” (LEFF, 2009, p. 134), se formando através de uma relagdo permanente
de teoria e praxis, sendo diferente entre povos diversos, por absorver as
particularidades culturais de cada local.

Morin (2011) diferencia racionalidade de racionalizagdo, caracterizando a
primeira como sendo um pensar sempre aberto a critica, dando atencdo ao
inesperado e a novas realidades e necessidades e a segunda como um pensar
fechado em uma doutrina, ndo trazendo a possibilidade de erro por ser resistente a
refutagdes. O autor diz que

‘A verdadeira racionalidade conhece os limites da légica, do
determinismo e do mecanicismo; sabe que a mente humana nao
poderia ser onisciente, que a realidade comporta mistério. negocia
com a irracionalidade, o obscuro, o irracionalizavel. E ndo so critica,
mas autocritica. Reconhece-se a verdadeira racionalidade pela
capacidade de identificar suas insuficiéncias.” (MORIN, 2011, p. 23).
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Neste sentido, a racionalidade capitalista seria na verdade uma
racionalizacao. Para substituir a racionalizacao capitalista atual pela racionalidade
ambiental proposta por Leff, € necessério que varias mudangas sociais, com valores
e objetivos confrontantes com os predominantes hoje, se instalem, como a formacéao
de uma consciéncia ecoldgica, a intensa participacdo da sociedade nas esferas
administrativas do Estado e na gestdo dos recursos naturais, e a visao
interdisciplinar do saber, tanto na construcdo dos conhecimentos como em sua
aplicacéao pratica (LEFF, 2009).

1.1 Educacao emancipatoria como parte da transformacao social

E corrente em varios setores sociais o reconhecimento da educagdo como um
agente de transformagé@o, um processo capaz de incitar mudangas e alterar o
presente estado de coisas. Porém, o modelo de educagdo que impera nas
instituicdes hoje, da escola primaria as universidades, segue a tendéncia tradicional
de ensino, que priviegia o materialismo e o0 mecanicismo e possui carater
extremamente especializador do conhecimento, o que restringe ou dificulta a visao
geral dos eventos que analisam e se propdem a explicar (CARVALHO, 2001).

A tendéncia tradicional de ensino faz parte do grupo de tendéncias
pedagdgicas classificadas como pedagogia liberal, que:

“[...] apareceu como uma justificagdo do sistema capitalista que, ao
defender a predominéncia da liberdade e dos interesses individuais
na sociedade, estabeleceu uma forma de organizagdo social
baseada na propriedade privada dos meios de produgdo, também
denominada sociedade de classes. A pedagogia liberal, portanto, é
uma manifestacdo prépria desse tipo de sociedade.” (LIBANEO,
1996, p. 21).

Este tipo de organizacdo do ensino é extensamente utilizado no Brasil e tem
suas origens nos primeiros sistemas nacionais de ensino, surgidos no século XIX,
mas que ganharam forca nas décadas finais do século XX (LEAO, 1999).

Os sistemas nacionais de ensino foram criados apés a Revolugéo Industrial,
como redes oficiais de educacao geridas pelo poder publico, objetivando garantir
ensino universal e gratuito para todos de modo a consolidar a ordem democratica
(SAVIANI, 1991).
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Gadotti (1995) considera a escola publica como fruto da revolucéao burguesa
(iniciada na revolugdo francesa). O autor cita que os teoricos do iluminismo
pregavam uma educacado laica e gratuita para todos baseada nos principios
democraticos. No entanto, este ideario de educacao garantia o sucesso educacional
até a universidade apenas aos mais capazes (GADOTTI, 1995).

Os principais aspectos do ensino tradicional sao perceber o professor como
eixo central da aprendizagem, cabendo a ele a iniciativa e o controle do andamento
do processo de ensino, e perceber o aluno como receptor das informacdes
passadas pelo mestre. Assim, as escolas, organizadas em classes, tém um
professor por turma, responsavel por expor as licobes e aplicar exercicios para os
alunos, que devem estar atentos e seguir suas instrucbes disciplinadamente
(SAVIANI, 1991).

A educacéo dita tradicional, influenciada pelo pensamento iluminista, prega a
transmissdo de conteldos e o carater individualista (em detrimento de uma visao
voltada para a coletividade) da formagado social. Este modelo educacional é
resultado da ideia de educacdo expressada pela classe burguesa ascendente no
século XIX, que sentiu a necessidade de: “[...] oferecer instrugdo, minima, para a
massa trabalhadora. Por isso a educacdo se dirigiu para a formacado do cidadao
disciplinado.” (GADOTTI, 1995. p. 90).

A abordagem do ensino tradicional considera a inteligéncia do ser humano
como uma faculdade capaz de armazenar informagdes. A partir disso, o ensino deve
compartimentar a realidade de forma a facilitar a transmissdo do conhecimento. Os
alunos, nesse processo, detém um status de passividade, sendo exigido apenas que
memorize as informagbes que lhe sao passadas na instituicdo escolar pelo
professor, responsavel pela sistematizagao do contetdo (LEAO, 1999).

Este modelo de racionalidade atual separa o sujeito cognoscente do objeto do
conhecimento, simplificando e polarizando o saber, ocasionando um reducionismo
cientifico com graves consequéncias para as ciéncias humanas — em especial a
educacgao — que tiveram seu curriculo e metodologia de estudo modificados por néo
serem considerados portadores de objetividade e razao ao buscarem compreender o
mundo segundo experiéncias sensitivas, compreensivas, onde a verdade n&o era
absoluta e a complexidade do natural ndo poderia ser explicada por leis gerais
definitivas (CARVALHO, 2004).
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Como resultado da tentativa de encaixar a educacdo nesse paradigma
cartesiano, reducionista, o ensino foi fragmentado, compartimentalizado e
especializado em disciplinas independentes umas das outras, cada qual com sua
racionalidade e modo préprio de explicar a realidade, acabando por dissociar-se
também dessa mesma realidade concreta. As mentes educadas nesta visdo perdem
a capacidade de ver o contexto, sua insercao no todo, com isso diminui seu senso
de responsabilidade (responsabilidade apenas por atos especificos, sem ligacao
com consequéncias no todo) e de solidariedade (ndo se sente parte de um todo)
(MORIN, 2011; CARVALHO, 2004; FREIRE, 1987).

O modelo educacional tradicional enfatiza a rotina da memorizacdo e
aprovagao nos testes ao invés de estimular o desenvolvimento da inteligéncia inata
dos alunos e o pensamento critico. Como resultado, os individuos, com
pensamentos e agdes voltados apenas para si, ndo desenvolvem um senso de
coletividade, se tornam alheios aos graves problemas sociais, econémicos e
ambientais que o circundam, deixam de amadurecer sua intuicdo e criatividade, ndo
se sentem parte dos problemas da sociedade e ndo cooperam na busca de solucoes
(FREIRE, 1987).

Esse modo de “educar” requer obediéncia do aluno, ndo o considerando
como portador de qualquer conhecimento, de modo que este deve apenas
apreender o que Ihe é passado pelo professor, portador do saber, sem questionar ou
duvidar. Este método educacional geralmente culmina ou em atitudes agressivas,
rebeldes, ou passivas, alienadas, pelo aluno; o professor, por sua vez, acaba por
exigir um respeito que pode ser visto como arrogante, por ignorar a beleza e a
riqueza presente na individualidade de cada um de seus discipulos (PADUA, 2001).

Ao simplesmente repassar conhecimentos, priva-se o educador e o educando
do exercicio do raciocinio critico e da capacidade criativa, inadequando ambos para
a pratica da cidadania, que representa a construgdo coletiva de novas ideias,
saberes e praticas, do que resulta a alienacao e a atitude irresponsavel em relagao a
realidade natural e construida e em relacédo a si mesmo (FREIRE, 1987).

O conhecimento da complexidade do mundo é um imperativo. Para tanto, ha
a necessidade de uma mudanga paradigmatica na educagdo, de maneira a tornar
visiveis 0 contexto, o global, o multidimencional e o complexo, hoje invisiveis na
forma vigente de se fazer educacdo (MORIN, 2011). Porém, ndo se trata de
abandonar o estudo das partes em favor do todo, mas de conjuga-las, afinal, a
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divisdo do saber em disciplinas ou em ciéncias especializadas vem contribuindo
para a construcao e para o aprofundamento dos conhecimentos que a humanidade
acumula.

E necessario entdo, estar sempre atento aos limites da especializagéo, da
separacdo das disciplinas, de modo que a percepcdo das inter-relacbes e
interdependéncias nao seja perdida. Para isso é necessario se trabalhar sempre
com a inter-poli-transdiciplinaridade, um ponto de vista metadisciplinar para nao
ocultar a complexidade da realidade (MORIN, 2003).

Considerando que se aprende durante toda a vida, a aprendizagem torna-se a
prépria vida. E as decisbes pessoais influenciam nao apenas o individuo, mas
também a vida de toda a humanidade. Por isso a educacdo é estratégica. A
pergunta é: qual é o objetivo da educagao?

O objetivo, segundo Liick (2000), é contribuir para a realizacao plena do ser
humano, na qual ele consiga integrar as dimensdes do ‘eu’ e do ‘mundo’, vendo em
seus problemas cotidianos ligagdes com a complexidade dos problemas globais que
se lhe apresentam, resolvendo-os ao resolver-se localmente. Sendo também seu
objetivo ajudar na renovacdo da sociedade produzindo novos conhecimentos,
buscando respostas para a resolucdo dos problemas enfrentados pelos diversos
grupos humanos.

Na mesma linha, Benevides (1996, p. 225) diz que a educacgao “é a formagao
do ser humano para desenvolver suas potencialidades de conhecimento, de
julgamento e de escolha para viver conscientemente em sociedade”. Ela é, portanto,
ponto chave para a construcao da cidadania.

Alguns modelos de educacdo seguem esses principios elencados por Lick
(2000) e Benevides (1996), a exemplo do pensamento educacional de Paulo Freire.
Para Andreatta (2005), as ideias de Paulo Freire constituem uma pedagogia
humanista e pressupde caracteristicas como humildade e amorosidade, tendo como
um de seus pontos principais o olhar critico diante da realidade (vista a partir de
concepcoes filosoficas, culturais e politicas).

A pedagogia libertadora, proposta por Paulo Freire, faz parte de um grupo de
tendéncias pedagdgicas classificadas como progressistas, que, “partindo de uma
analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio
politicas da educacdo” (LIBANEO, 1996, p. 32).
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Paulo Freire exalta a comunicacdo, o didlogo e a construcdo de um
pensamento em torno da realidade em seu pensamento pedagdgico. E apresenta a
dialogicidade como ferramenta para a constru¢cao do conhecimento entre educador e
educando. O dialogo entre diferentes, que ndo pode constituir uma relacdo de
dominacdo, mas de respeito e troca, precisa partir do universo particular dos
dialogantes, numa situagao de unidade na diversidade (FREIRE, 1987).

No pensamento de Paulo Freire o que se propbe é o0 respeito as
singularidades, as idiossincrasias e aos saberes dos alunos, que ele chama de
educandos, para que também eles tenham um papel ativo no processo educacional,
partindo de seus conhecimentos acerca do mundo e relacionando-os com o
conteudo da aprendizagem. Assim, os alunos fardo sua realidade escolar e o
conhecimento que constroem dialogar com a realidade de sua vida, a realidade
concreta, o mundo além dos muros da escola (ANDREATTA, 2005).

Ao criar uma pedagogia que usa como ponto de partida o conhecimento
prévio dos sujeitos e busca promover a atuacao desses sujeitos no mundo em que
vivem, Paulo Freire busca quebrar os muros que separam a escola da realidade
concreta, da vida em sociedade. Freire chama de ‘praxis’ essa agao-reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo, dando a este aspecto extrema
relevancia no processo educativo (FREIRE, 1987).

E através de reflexdes progressivamente mais elaboradas frente & realidade
que o aluno se apropria do contexto, se torna consciente de suas agdes.
Observando as contradicdes da realidade em face dos novos conhecimentos e da
reflexdo permanente, o aluno se percebe parte da sociedade, capaz de modifica-la,
e tendo responsabilidade na mudanca. Nesse ponto, as pessoas passam a construir
e viver o mundo, ndo mais o sofrendo como consequéncia (FREIRE, 1987).

Por isso € tdo importante a énfase na autonomia do educando e no processo

de aprendizado a partir da escuta:

“‘Além de permitir aos educandos afirmarem-se, terem espaco
para sua fala, o que no mundo contemporaneo, marcado pelo
individualismo exacerbado e quase que associal, ja € algo assaz
positivo, a dialogicidade produz uma reflexdo sobre o vivido, vivido
gue engloba mundos tao diversos quanto os do trabalho, o familiar, o
cultural, etc.” (ANDREATTA, 2005. p.40)

Para Andreatta (2005), a pedagogia libertadora de Paulo Freire - que

possibilita aos educandos enxergarem-se como sujeitos historicos, inseridos num
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contexto sécio-econémico, politico e cultural, e capazes de atuar na sociedade e
ajudar a construir sua histéria - apresenta-se como uma ferramenta de resisténcia a
cultura do individualismo que exalta cada vez mais a importancia da esfera privada e
faz esquecer a esfera publica, diminuindo a relevancia e o poder da coletividade.
Nesse aspecto, a agao pedagodgica tém carater politico:

“[...] A educacgdo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode
estar a servico da decisédo, da transformacédo do mundo, da insercao
critica nele, quanto a servico da imobilizagdo, da permanéncia
possivel das estruturas injustas, da acomodacao dos seres humanos
a realidade tida como intocavel.” (FREIRE, 2000. p. 58).

A importancia da educacdo na transformacado da sociedade reside em seu
potencial intrinseco de quebrar as amarras da alienacdo construindo uma
contraconsciéncia, formando uma imagem de futuro norteadora para as acbes de
reforma profunda das estruturas do capital, para irmos além dele (MESZAROS,
2008).

A acdo educativa, quando realizada de maneira intencional, pode ser
efetivada por varios meios. E chamada de educacdo formal quando estruturada
dentro de um sistema escolar, com organizacdo, sistematizacdo, procedimentos
didaticos e objetivos demarcados institucionalmente (como € o caso das escolas ou
outras instituicoes de instrucdo e educacdo). Quando é estruturada fora dos
sistemas educacionais, sendo agao educativa realizada por movimentos sociais ou
meios de comunicag¢ao de massa, por exemplo, € chamada de educag¢ao nao formal
(LIBANEO, 1994).

Através da educacgao formal, pode-se combater o individualismo exacerbado,
a visdo fragmentada do mundo e o desinteresse pelos assuntos da coletividade,
formar cidaddos pensantes, desenvolvidos socialmente em todas as suas
potencialidades, em semelhanga com a aprendizagem nao formal abrangente e
dinamica que recebemos ao longo da vida (MESZAROS, 2008).

O sistema educacional, formal e ndo formal, tem a tarefa de agir contra a
reproducdo do modo de vida baseado em desperdicio e escassez ao retirar o véu da
alienacao e da objetificacdo capitalista, mostrando as reais necessidades e
impedindo a expansao do sistema de desperdicio (MESZAROS, 2008).

A educacao emancipatéria é entendida, neste trabalho, como a educacéo que
liberta o educando das amarraras do sistema econémico, politico e social,
possibilitando a reflexdo e a analise critica do contexto em que vive de modo a agir
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conscientemente na sociedade para modifica-la. A transformacdo na sociedade,
decorrente da efetivacdo de uma educacado emancipatéria, seria imensa. Graves
problemas econdmicos, sociais e ambientais, que afligem a maioria da populacao
mundial ha tempos, sem solucdo eficaz, teriam suas raizes amplamente
compreendidas, possibilitando a wunido de forcas para a mudanca, uma
transformacao social profunda voltada para o bem estar equitativo de toda a
populagdo humana (MESZAROS, 2008; LOUREIRO, 2012).

Pode-se perceber, entdo, uma intima ligacao entre os processos educacionais
e 0S processos sociais. Portanto, uma mudanca realmente efetiva, estrutural, na
educacao precede e gera uma mudanca fundamental na esfera social. A educacéao e
a transformacao social permitem a mudanga e andam juntas, uma nao pode triunfar
sem a outra para que realmente se alcance uma sociedade automediada e livre
(LUZZI, 2012; MESZAROS, 2008).

A escola, por sua atuagao, importancia e influéncia local, se torna ponto
estratégico de conscientizacdo e de mudanca. Implantar reformas qualitativas, na
metodologia, na estrutura e nas bases filoséficas das escolas da rede formal de
ensino, de maneira efetiva, viabiliza a revolugdo da proépria forma de educar e de
formar cidadaos, possibilitando a sociedade enxergar um outro modo de caminhar,
uma outra forma de pensar 0 mundo e sua espécie, novas bases para a construcao

de um novo paradigma.
1.2 Educacao e Educacao ambiental

De acordo com Luzzi (2012) ndo é possivel dissociar educagéo e ambiente,
pois uma faz parte da outra quando se considera que as demandas sociais e
caracteristicas culturais da sociedade influenciam tanto os curriculos como a pratica
do ensino-aprendizagem. O autor reforca a necessidade de nao separar educacao
ambiental como um tipo de educacao particular, mas enxerga-la como educacao
emancipatoria.

A ideia de educacdo ambiental comegou a ser concebida a partir da
Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano, organizada pela Organizacédo
das Nacdes Unidas em Estocolmo, no ano de 1972, sendo seus principios, objetivos
e orientagdes debatidos e organizados na | Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao Ambiental, ocorrida na cidade de Thilisi em 1977.
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Foi pensada para ser um ponto chave nas estratégias de mudanca de
pensamentos e comportamentos para que o ambito ambiental e social facam parte
das reflexdes sobre os problemas ambientais presentes no mundo, sendo dirigida a
pessoas de todas as idades e niveis educacionais (UNESCO, 1980). Cajigas-
Rotundo define a educagao ambiental como sendo:

“[...] una nueva filosofia de la educacién. La educacién ambiental
aparece en el contexto del cambio de paradigma sociocultural, que
proyactan, entre otros, los movimientos ambientalistas. Al ser la
educacién el mecanismo cultural que mantiene la articulaciéon de las
redes significacionales, las estructuras econdmicas y politicas de
cada modelo de sociedad, la pretensién de concretar cambios
favorables conducentes a formas sociales sustentables tiene como
imperativo centrar sus esfuerzos en la realizacion de actos
pedagogicos que transmitan modelos humanos acordes con este
gran objetivo.” (CAJIGAS-ROTUNDO, 2004. p. 31)’

A Educacdo Ambiental (EA) é também definida pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — Lei n° 9795/1999 (Brasil, 1999), como sendo “0s processos
por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente”.

No Brasil, diversas legislacées educacionais citam, explicitamente ou nao, a
tematica Educacdo Ambiental em seus textos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB — Lei n° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéao nacional; o Plano Nacional de Educacdo — PNE — Lei n° 10.172/2001, lei
que aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras providéncias, e varias
diretrizes curriculares da educagéo basica e superior.

Os proéprios principios da EA se mostram congruentes com o0s principios
gerais da educacdo descritos na LBD, a saber: o ensino fundamental “ter4 por

objetivo a formacdo basica do cidaddo mediante: [...] Il — a compreensdo do

' “[...] uma nova filosofia da educacdo. A educacdo ambiental aparece no contexto de

mudanga de paradigma sociocultural, projetado, entre outros, pelos movimentos
ambientalistas. Ao ser, a educagdo, o mecanismo cultural que mantém a articulacdo das
redes de significagdes, as estruturas econémicas e politicas de cada modelo de sociedade,
a pretensdo de concretizar mudancas favoraveis que conduzam a formas sociais
sustentaveis tem como imperativo concentrar seus esforcos na realizacdo de atos
pedagdgicos que transmitam modelos humanos que estejam de acordo com este grande
objetivo.” (Tradugéo nossa)
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ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade” (Brasil, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reiteram o modo holistico,
interdisciplinar, critico e transformador da EA, tendo que ser aplicada nas escolas
através da transversalidade, inserida nos curriculos nao como uma disciplina, mas
como uma base para o didlogo e o relacionamento entre elas (Castro, 2001),
buscando, portanto a reflexdo sobre o carater complexo das relacbées com o0 meio e
seus problemas.

A EA interliga as diversas areas do conhecimento para compreender 0 meio e
intervir na realidade, valoriza a diversidade «cultural e a diversidade de
representacées e usos que populacbes distintas tém do meio ambiente. A EA
caracteriza-se também pela critica a fragmentagao do saber, promovendo mudancas
conceituais e metodoldgicas na pratica pedagdgica (Carvalho, 2004).

Segundo o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (Brasil, 2005), a EA, profundamente critica, € um ato
politico. Abarca temas como paz, direitos humanos, democracia, degradacao de
recursos naturais, dentre outros, para tratar as questdes globais complexas de
maneira sistémica. Deve promover a solidariedade, a igualdade, o respeito as
diferencas e deve ressaltar a importancia da cooperacao e do dialogo, como forma
de resolucdo dos conflitos em busca de uma sociedade planetaria ecoldgica e
socialmente sustentavel.

Como ato transformador, a reflexdo e a pratica em EA devem sempre andar
juntas. Simplesmente pensar criticamente a realidade gera um imobilismo nao
compativel com a proposta mobilizadora dessa Educacéo; por outro lado, a acao
desprovida de reflexdo carece de fundamento, correndo o risco de ficar apenas na
superficie dos problemas, sem solucao eficaz. O equilibrio entre 0 agir e o pensar é
que gera a pratica em EA, como bem ressalta Guimardes (2001), por isso a
importdncia da atuacdo participativa, da troca entre educador e educando na
construgao do processo de aprendizado e na diregcao de uma nova realidade.

Segundo Carvalho (2001), a EA surgiu no Brasil, como um desdobramento
das agdes ambientais no pais, como resposta as necessidades desse campo, ao
perceber a importancia de incluir a educacdo na luta pela convivéncia harménica

com 0 meio.
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Grin (1996) também considera que o surgimento da EA é um reflexo da crise
ecoldgica, ou de sociedade, em que vivemos. O autor questiona a necessidade de
se adicionar o termo 'ambiental' a educacgéo, sugerindo que, para se particularizar
uma educacao que fosse ambiental, teriamos que considerar que existe uma
educacao nao ambiental, sendo esta uma ideia, a principio, estranha, por estarmos
imersos em um ambiente desde o dia em que nascemos até a nossa morte.

No entanto, apoés reflexées, Griin (1996) chega a conclusdo de que o fator
ambiental, em sua complexidade, ndo esta inserido na nossa educacdo moderna
predominante. Somos educados e educamos sem considerar adequadamente o
contexto em que vivemos, tendo sempre uma visdo de fora do ambiente. Este fato
demonstra a necessidade de se adicionar o predicado 'ambiental' a educacéao, de
maneira a lembrar da importancia de se enxergar dentro, fazendo parte de um
ambiente durante o processo educacional.

Reigota (1994) classifica a Educacdo Ambiental como imprescindivel a
educacgao no Brasil e no mundo, de maneira a consolidar a democracia, o dialogo e
a ética nas relagdes econémicas, politicas e sociais entre os homens e entre estes e
o meio natural. Acrescenta que a EA, isoladamente, ndo extinguira os complexos
problemas do globo, porém, ao conscientizar os cidadaos de seus deveres e
responsabilidades incitando-os a agao local, o autor afirma que efeitos concretos se
fardo sentir — ainda que n&o aparecam resultados imediatos — em uma gama de
pequenas agdes que juntas terdo a capacidade de mudar o sistema prevalecente.

A EA, paradoxalmente, visa a real inser¢cdo do individuo na sociedade ao
mesmo tempo em que o instiga a questiona-la, numa atuagéo individual, enquanto
mudanca particular na utilizacdo do meio, e societaria, enquanto consciéncia critica
pautada em valores universais de solidariedade e responsabilidade social (LIMA,
1984).

Desta feita, a Educacdo Ambiental ndo se constitui um tipo particular de
educagdo, mas todo um conjunto de valores e praticas com capacidade de
mobilizac&o social e transformagéo (Brasil, 2006), reiterando o pensamento de Luzzi
(2012) que entende a EA como uma educag¢ao emancipatoria.
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1.3 Educacao e a construcao de valores sécio-ambientais

As sociedades humanas, diversamente erigidas ao longo da historia,
constroem um conjunto de valores em sua vida em sociedade. Quando esses
valores se relacionam com um sistema de regras, sdo chamados valores morais. A
ética € o campo do saber que se responsabiliza em estudar os significados dessa
categoria de valores (BONOTTO, 2008).

Para Bonotto (2008), a sociedade atual, conquanto imersa em crises diversas,
nao da a devida importancia a reflexao ética, como maneira de orientar a andlise e a
acao frente aos desafios, considerando ser este, um resultado da visao instrumental
que impera no mundo atual e suas dualidades. Ao separar mente x matéria, ciéncia
x ética, sociedade x natureza, a humanidade reflete sobre suas acoes através de
aspectos parciais, deixando de lado as questdes éticas. Como consequéncia, 0s
valores ficaram a cargo, ndo mais da sociedade como um todo, mas de cada
individuo, que construiria seu sistema valorativo de maneira particular, aprofundando
o carater individualista das relacdes sociais.

Grln (1996) considera que uma das raizes da degradagcao ambiental € a ética
antropocéntrica, onde o0 homem é o centro das coisas. A ética antropocéntrica esta
atrelada ao paradigma mecanicista, como se fosse sua consciéncia. O mundo
deixou de ser visto como algo organismico, algo animado e vivo e passou a ser
apenas material, mecanico, sem vida. Maquina, no lugar de um organismo. Tudo é
visto apenas pelas suas propriedades fisicas, e a sensibilidade, por exemplo, n&o
tem mais espacgo, por ser considerada subjetiva.

Esta ética que coloca o homem como senhor e possuidor da natureza vai
influenciar a educacdo moderna, predominantemente de tendéncia pedagodgica
liberal, até os dias de hoje. Grin (1996) cita trés elementos estruturadores da
educagcdo moderna e que atravessaram o século vinte: o pragmatismo, o
individualismo e o racionalismo. O pragmatismo considera a natureza apenas pelo
seu valor de uso. O individualismo e o racionalismo se baseiam na ideia de razéo
autbnoma, e consequentemente objetificam a natureza. Todas essas correntes
consideram a educacdo como aluno e aprendizagem, desconsiderando a existéncia
de uma natureza durante o processo educativo.

Segundo Grin (1996), a autonomia da razao (livre dos valores da cultura, da

tradicio e do meio ambiente) €& uma das principais reforgcadoras do
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antropocentrismo. Com esta ideia, se mantém a crise ecoldgica. Nao se pensa como
parte de um problema, se analisa por fora, olhando de longe, objetificando. A
autonomia da razao é a base da educacao moderna.

Considerando, entédo, a crise ecoloégica como um reflexo da crise da cultura,
Grlin (1996) atesta que o sistema de valores que imperam hoje, que facilitam e
alimentam o crescimento ilimitado do consumo material ajuda a tornar nossa
sociedade insustentavel. O autor ressalta que é um papel primordial na educacgao
ambiental o resgate de valores humanos que foram deixados de lado, ou
desconsiderados, durante as décadas em que um outro conjunto de valores era
tomado como referéncia para legitimar um arcabouco de ideias que fazem parte do
racionalismo moderno, o pensamento cientifico que predomina e que se reflete nas
relagdes sociais.

Para Bonotto (2008), como a questdao ambiental diz respeito ao social e a vida
como um todo, a formacao de valores nao pode ficar no ambito pessoal, elencando
principios necessarios para a constru¢ao de um conjunto de valores ambientalmente
desejaveis, os quais tém importancia estratégica para a educacao ambiental e para
a luta ambiental. Os principios elencados pelo autor sdo: a valorizagao da vida, da
diversidade cultural, de diferentes formas de conhecimento, de uma sociedade
sustentavel e de uma vida participativa. Tolerancia, solidariedade e cooperacédo sao
exemplos de valores que podem ser encaixados nesses principios.

Diversos setores da ciéncia tém estudado o comportamento das pessoas em
face ao meio ambiente, principalmente a psicologia ambiental, dando aos valores
humanos e sociais certa influéncia na efetivagcao de atitudes e comportamentos pré-
ambientais. EI-Salam et al. (2009) ao estudarem a influencia da educacao ambiental
nas atitudes pr6 ambientais de estudantes no Egito, chegaram a conclusdo de que
ha relacdo entre tais atitudes e o grau de conhecimento dos alunos.

Em contrapartida, Kollmuss e Agyeman (2002) ao estudarem a relagdo entre
conhecimento ambiental e comportamento ambiental, chegaram a conclusao de que
o conhecimento pro-ambiental depende de um conjunto de outros fatores além do
conhecimento ambiental, sendo eles os valores, atitudes e envolvimento emocional.

Em diferentes sociedades héa distintos conjuntos de valores e crencas em que
se baseiam comportamentos individuais e coletivos (CAPRA, 2002). Para Coelho,
Gouveia e Milfont (2006), valores sdo importantes metas ou normas que servem
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como principios-guia na vida das pessoas, sendo importante seu estudo para a
promocao de comportamentos e atitudes pré-ambientais.

Quando sao relacionados a acdo dos individuos em seu ambiente, o0s
comportamentos podem ser chamados comportamentos pré-ambientais, pré-
ecoldgicos ou comportamento ambiental responsavel, dentre outros. O conceito de
comportamento pro-ambiental é bastante variado por ser utilizado em diferentes
enfoques — como habito, como algo intencional ou como algo forcado (SOTO, 2004).
Corral-Verdugo (2001 aput BEURON et al., 2012), conceitua comportamento pré-
ambiental como agdes conscientes e intencionais que respondem as necessidades
sociais buscando um menor impacto negativo no ambiente em que se vive.

Stern e Dietz (1994) identificam trés tipos de conjuntos de valores que
funcionam como base para atitudes pr6-ambientais: social-altruistico, egoistico e
biocéntrico. Segundo seus estudos, valores egoisticos tendem a levar as pessoas a
se preocupar apenas com aspectos do ambiente que os afetem diretamente,
levando-as a serem favoraveis a acdes que promovam seguranga ambiental ou a se
oporem a acOes pré-ambientais que interfiram negativamente em suas vidas, de
acordo com sua percepgao.

Ja valores social-altruisticos, levam os individuos a agirem baseadas em
custos e beneficios para um grupo de pessoas, como uma comunidade, grupo
étnico, uma nacao ou toda a humanidade. Por fim, valores biocéntricos levam os
individuos a agirem baseadas em custos e beneficios para um ecossistema ou a
propria biosfera (STERN; DIETZ, 1994). Stern e Dietz (1994) enfatizam que a
orientacdo de valores pode afetar as crengas e atitudes dos individuos e,
consequentemente, seu comportamento. Em seus estudos, esses autores
comprovaram empiricamente a correlagdo positiva entre comportamentos proé-
ambientais e valores biosféricos, e negativa com valores egoistas.

Schwartz (1994) formulou uma teoria que agrupa os valores humanos em dez
tipos motivacionais universais, elencados abaixo:

Universalismo: abarca valores relativos a compreensdo, apreciagao,

tolerancia, protecao para o bem estar de todas as pessoas e da natureza. Ex.:
mente aberta, justica social, equidade, protecdo do ambiente.

Benevoléncia: abarca valores relativos a preservagdo e aprimoramento do

bem estar de pessoas com quem se esta em contato pessoal frequente. Ex.:
presteza, honestidade, perdéo.
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Tradicdo: abarca valores relativos ao respeito, compromisso e aceitacao dos
costumes e ideias da cultura tradicional ou religido. Ex.: devogao, humildade,
aceitacao de seu lugar na vida.

Conformidade: abarca valores relativos a contencédo de agoes, inclinacbes ou

impulsos que podem chatear ou ferir outros e violar expectativas sociais ou normas.
Ex.: obediéncia, polidez, honradez aos pais e pessoas mais velhas.

Seguranca: abarca valores relativos a seguranga, harmonia e estabilidade da
sociedade, de relacionamentos e de si mesmo. Ex.: seguranca nacional, ordem
social, limpeza.

Poder: abarca valores relativos ao status social e prestigio, controle ou
dominacao sobre pessoas e recursos. Ex.: poder social, autoridade, riqueza.

Realizacdo: abarca valores relativos ao sucesso pessoal através da
demonstracdo de competéncia de acordo com padrdes sociais. Ex.: sucesso,
capacidade, ambigéo.

Hedonismo: abarca valores relativos ao prazer e a gratificagbes sensuais para
si mesmo. Ex.: prazer, aproveitamento da vida.

Estimulacao: abarca valores relativos a excitacdo, novidade e desafio na vida.
Ex.: ousadia, vida variada, vida emocionante.

Autodeterminacdo: abarca valores relativos ao pensamento e acao

independentes - escolhendo, criando, explorando. Ex.: criatividade, curiosidade,
liberdade.

Schwartz (1994) agrupa estes tipos motivacionais em quatro grandes perfis
(Figura 1) que séo orientadas como duas dimensdes bipolares. Assim, a primeira
dimensao € composta pelo perfil ‘Abertura a mudanca’ em oposicdo ao perfil
‘Conservacao’. A dualidade indica grupos de valores contrarios, que enfatizam,
respectivamente, pensamentos e acgbes independentes e gosto pela mudanca

versus submissao, auto-restricdo e preservacgao de tradigcoes.
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Figura 1 — Esquema de classificagéo de valores de Schwartz.

.’b AUtO- o\
determinacao| Universalismo

Benevoléncia

Conformidade
Tradicao

Segurancga

Fonte: Adaptado de SCHWARTZ, 1994

A segunda dimensao abarca os perfis ‘Autotranscendéncia’ e ‘Autopromocao’
como opostos — indicando o contraponto de grupos de valores que enfatizam
tolerancia, equidade e cuidado com o bem estar alheio e grupos de valores que
enfatizam sucesso pessoal e dominagao sobre outros individuos.

A humanidade precisa refletir sobre o paradigma antropoldgico-social e os
valores em que baseia suas acbes no cotidiano, nos quais a educagao tem enorme
influéncia por sua caracteristica produtora e reprodutora de saberes e valores
sociais, ndo podendo ficar alheia a busca de alternativas socioambientais (LUZZI,
2012; LOUREIRO, 2012).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

O trabalho foi orientado segundo um enfoque sistémico - pois considera-se,
neste estudo, os aspectos naturais e sociais como processos dindmicos e
interdependentes - e foi realizado procurando estabelecer ligacées entre os valores
sOcio-ambientais desenvolvidos nas pessoas durante sua formagdo escolar (por
volta de sete a quatorze anos de idade — periodo que abarca o ensino fundamental)
e suas agdes na idade adulta. Por fim, foi utilizado um procedimento comparativo

para o alcance dos objetivos propostos.

2.1 Procedimentos

A pesquisa de campo foi realizada entre os meses de janeiro e junho de 2014,
sendo organizada da seguinte forma:

Em um primeiro momento, foram selecionadas as escolas participantes, as
quais precisavam estar atualmente ativas e terem modelos de ensino distintos,
sendo uma de tendéncia pedagdgica liberal e uma de tendéncia pedagdgica
progressista, e ja consolidados pelo menos desde o ano de 1974, de modo a serem
instituicbes de referéncia dentro de suas concepgdes de ensino. A exigéncia
referente ao ano de 1974 visa assegurar que seus ex-alunos tivessem mais de 29
anos de idade quando participaram desta pesquisa.

Porém, tais instituicbes precisavam se assemelhar em relagdo as
caracteristicas estruturais e de publico-alvo, além de serem préximas (mesmo bairro
ou regiao urbana). Tais requisitos visam diminuir, tanto quanto possivel, diferencas
sociais, econémicas e culturais entre os diversos atores, de modo que as possiveis
diferengas de valores e atitudes sejam preponderantemente devido a sua formagéo
escolar de base.

AplGs a escolha das escolas a serem estudadas, o gestor ou o coordenador
pedagdgico de cada escola foi entrevistado (Apéndice A), de modo a se caracterizar
o modelo de ensino de ambas as institui¢cdes.

Concomitantemente, os ex-alunos de ambas as instituicbes foram contatados
através da rede mundial de computadores e do registro de ex-alunos das escolas,
sendo enviado um questionario (Apéndice B) as suas listas de e-mail e grupos na



31

rede social Facebook. Foi utilizado uma plataforma de formularios online
(GoogleForm) para o envio do questionario em forma de link.

O questionario foi formulado com apenas duas perguntas que objetivaram
observar as lembrancas mais fortes do periodo escolar dos participantes, o tipo de
valores que mais os influenciam até hoje, bem como a percepcdo dos mesmos
sobre a influéncia do tipo de educacdo que receberam em suas praticas socio-
ambientais na vida adulta.

Os dados colhidos através dos questionarios aplicados aos ex-alunos foram
analisados utilizando-se dois softwares: SysQualis e SysLogic.

O software SysQualis — Qualitative Systemic Research, € uma ferramenta de
pesquisa qualitativa sistémica que se propde a ir “(...) um passo além da andlise de
conteldo, mas alcancando a dimensdo dos conceitos recorrentes, circulares,
recursivos, sistémicos.” (DE'CARLI; OLIVEIRA, 2013. p. 296). O software trabalha
facilitando o tratamento de grandes volumes de dados e informacdes dispersos,
transformando-os em informagao organizada e estruturada.

As respostas das duas perguntas foram inseridas no software SysQualis, que
reconhece os 150 primeiros caracteres de cada frase, ou seja, as respostas mais
longas sofreram cortes para poderem ser processadas pelo programa. Através deste
software, variaveis tematicas, chamadas cédigos, foram elencadas, retiradas das
respostas de cada ex-aluno. O processo é realizado pelo pesquisador com o auxilio
da plataforma, que elenca cada frase enquanto o pesquisador retira as ideias
centrais.

Os cédigos correspondem aos valores relatados pelos participantes como
tendo sido recebidos através da escola durante o ensino fundamental. Os valores
foram agrupados em uma sec¢&o do software denominada ‘dicionario’ aonde foram
categorizados segundo a classificacdo de valores proposta por Schwartz (1994),
sendo muito utilizada em pesquisas na area de psicologia ambiental.

Baseando-se na Classificacdo de Schwartz (1994), os valores categorizados
dentro dos perfis ‘Autotranscendéncia’ e ‘Abertura a mudancga’ sao considerados
nesta pesquisa como valores sdcio-ambientais, por apresentarem caracteristicas
que promovem uma melhor relacdo sociedade-natureza de acordo com o
pensamento diversos autores, dentre os quais Ster e Dietz (1994), Capra (2002),
Bonotto (2008) e Luzzi (2012).



32

Com o auxilio do software SysQualis, utilizado como ferramenta para facilitar
a visualizacao das frases em seu conjunto, as falas de cada grupo respondente —
ex-alunos do IC e do CPM - foram sintetizadas. Ou seja, o discurso dos ex-alunos
foi resumido em algumas frases, de acordo com a similaridade de seu conteudo,
resultando em oracdées que representam os discursos coletivos de cada grupo.

Através desses discursos coletivos,

“[...] é possivel perceber, considerar e eventualmente refletir sobre
relevantes diferencas nos enunciados e argumentos pesquisados
[...]. Esta dimensédo pode ser facilmente detectada nos discursos
coletivos elaborados a partir dos enunciados individuais
desconectados entre si. A partir disso, podemos chamar a atencéo
sobre formas potenciais, nem sempre explicitas, de pensar, supor e
agir dos respondentes da pesquisa, em situagbes que envolvem
diferengas, paradoxos, dilemas e contradicbes de interesse.”
(DE'CARLI; OLIVEIRA, 2013. p. 298)

O processo de sintetizacdo dos discursos foi feito em dois momentos.
Primeiramente, as respostas das duas perguntas foram consideradas da forma
como formam inseridas no software SysQualis, ou seja, apenas os 150 primeiros
caracteres de cada resposta foram considerados.

A sintetizacao foi realizada pelo pesquisador com o auxilio do programa que
elenca de duas a trés frases por vez, que tenham cédigos em comum, enquanto o
pesquisador as resume em uma unica sentenca. Disto resultaram algumas frases
que representam o discurso comum dos ex-alunos do CPM e dos ex-alunos do IC,
separadamente. Estes discursos sintetizados foram comparados para analisar a
influéncia dos valores sécio-ambientais encontrados em cada grupo estudado (ex-
alunos do CPM e do IC).

Posteriormente, o processo de sintetizacédo foi realizado novamente para as
respostas das duas perguntas, desta vez considerando apenas as trés primeiras
ideias localizadas em cada resposta. O processo gerou novas frases sintese para
cada grupo de ex-alunos, que foram trabalhadas no segundo software, o SysLogic,
para a construcdo de mapas de influéncia sistémica.

Foi necessario utilizar apenas as primeiras ideias de cada resposta para
diminuir a quantidade de informagcées a serem trabalhadas na construcdo dos
mapas, de maneira que o uso do software SyslLogic fosse possibilitado.
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O software SysLogic — Systemic Logic Crafter, € uma ferramenta que objetiva
orientar a visdo do pesquisador para uma perspectiva sistémica ao transformar “(...)
pensamentos isolados (pressupostos e enunciados), inicialmente produzidos sem
relacao entre si, em um unico pensamento légico complexo e integrado, na forma de
Mapas Gerais de Influéncia (...)” (VALENCA; CARVALHO, 2013. p. 291).

Com o auxilio desse software, as frases sintetizadas de cada grupo
participante foram relacionadas entre si de acordo com sua causalidade e/ou
influéncia reciproca. A indicagcado de influéncia ou causalidade entre as frases foi
fornecida pelos pesquisadores, de acordo com suas experiéncias e conhecimentos
préevios.

As relacoes de influéncia ou causalidade podem compor um “ciclo de reforgo”,
quando ha feedback positivo entre as frases relacionadas. Por exemplo, foi
considerado que as frases “A” e “B” influenciavam positivamente uma a outra, pois €

sabido que um aumento de “A” leva a um aumento de “B” e vice-versa (Figura 2).

Figura 2 — Exemplo de relac¢des de influéncia ou causalidade entre frases. As setas indicam
relagbes de condigdo (‘condicdo para’ — linha inteira) ou de tendéncia (tende a — linha
tracejada), podendo representar relagdes de feedback positivo (seta azul) ou negativo (seta
vermelha).
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Fonte: Adaptado de Valenga e Perreli (2013, p. 41).

Ha casos em que uma variavel afeta a outra positivamente, mas a outra a

afeta negativamente, configurando um feedback negativo, o que é chamado de
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“Ciclos de Balanceamento”, por exemplo as relagdes existentes entre as frases D e
E (Figura 2). Ha ainda a possibilidade da relagdo de causalidade ser apenas de uma
variavel em relagdo a outra, como a relagéo entre as frases F e B (Figura 2).

A partir dessas informacoes, o software realiza milhdes de combinagdes entre
as frases inter-relacionadas, até que um arranjo 6timo entre as frases € indicando
pelo software. Este arranjo € chamado de matriz ou mapa de influéncia sistémica, e
€ construido tendo como centro os elementos com maior forca de associacao, ou
seja, as frases com maior numero de relacées com outras frases (VALENCA;
CARVALHO, 2013).

Deste modo, foram construidos trés mapas de influéncia: um utilizando-se os
discursos comuns a todos os participantes da pesquisa, outro utilizando-se o
discurso dos ex-alunos do CPM, apenas, e um terceiro mapa utilizando-se o
discurso dos ex-alunos do IC, apenas. Para a construgdo do mapa relativo ao
discurso comum, as frases sintese de conteudo similar foram organizadas lado a
lado, sendo escolhida apenas uma para a insercdo no software. O processo de

escolha levou em consideragao a frase mais geral entre as duas similares.

2.2 Caracterizacao da area de estudo e publico alvo

A pesquisa foi realizada em Recife — PE e teve como publico alvo pessoas
adultas, residentes no Brasil e que ja terminaram as etapas formais de educagéo,
tendo feito todo (oito anos), ou no minimo seis anos de seu ensino fundamental (que
hoje compreende do 12 ao 9° ano) em uma das duas instituicbes de ensino
escolhidas para a pesquisa, entre 0os anos de 1974 e 1999, aproximadamente. Este
intervalo de anos foi escolhido para garantir que os participantes tivessem 29 anos
ou mais quando participaram da pesquisa.

A faixa etaria foi escolhida para abarcar pessoas que ja tenham sua visédo de
mundo mais definida e a oportunidade de ja ter se inserido no mercado de trabalho.
Foi importante ter selecionado os sujeitos que houvessem cursado todo, ou a maior
parte, do ensino fundamental na mesma escola para evitar a influéncia de métodos
diversos de ensino em sua formacao pessoal.

Baseados nos critérios elencados no item 2.1, foram escolhidos como alvo
desta pesquisa o Colégio da Policia Militar de Pernambuco (CPM), e o Instituto
Capibaribe (IC). Estas instituicbes de ensino foram escolhidas por estarem
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localizadas em bairros vizinhos, com caracteristicas sdcio-econdémicas similares e
por apresentarem tendéncias pedagdgicas distintas, sendo o CPM o representante
da pedagogia liberal (por possuir modelo de ensino de tendéncia tradicional) e 0 IC o
representante da pedagogia progressista (por possuir modelo de ensino de
tendéncia libertadora).

Apesar do CPM ser uma escola da rede estadual de ensino, sua estrutura,
organizacgao e financiamento diferenciados o aproximam mais as caracteristicas das
escolas particulares que das escolas publicas.

O Colégio da policia Militar (CPM) foi fundado em 1966, com o objetivo de
atender aos filhos dos oficiais da Policia Militar de Pernambuco. Durante sua
histéria, passou a atender também aos filhos dos nao oficiais (chamados de pracas)
e dos funcionarios civis da Policia Militar e do Corpo de Bombeiros Militar de
Pernambuco. Tem em seu corpo discente, portanto, individuos de diversas classes
sociais e situagdes sécio-econémicas.

Apesar de ser uma instituicdo de ensino estadual, portanto publica, é
principalmente destinada a este publico, tendo pouquissimas vagas destinadas a
outras criancas, as quais sao preenchidas através de exame de selecdo no 6° ano
do ensino fundamental. Hoje, a escola atende a uma média de 1400 alunos, da
educacao infantil ao ensino médio, e funciona em um imével cedido pelo Governo
Federal, no bairro do Derby, inserido na regiao politico administrativa 3, microrregiao
3.1, da Cidade do Recife - PE.

O outro colégio escolhido para a pesquisa foi o Instituto Capibaribe (IC). A
escola foi fundada em 3 de marco de 1955, em uma iniciativa do educador Paulo
Freire, em parceria com Raquel Correia de Casto e Anita Paes Barreto.

Segundo Rosas (2008), o Instituto Capibaribe foi influenciado pelo movimento
da Escola Nova, porém, ndo se ateve as ideias deste, adicionando as ideias
pedagdgicas de Paulo Freire. Para o autor, o IC constituiu seu processo de ensino
tendo a crianga como ponto chave do processo, considerando-a tanto como sujeito
individual, quanto como ser coletivo.

O IC atende criancas desde a educacao infantil até o 92 ano do ensino
fundamental, tendo 440 alunos atualmente. Apesar de ser uma escola particular,
possui alunos de diversas camadas sociais por possuir um programa de bolsas de

estudo. Funciona atualmente em um imdvel préprio no bairro das Gragas, também
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inserido na regido politico administrativa 3, microrregido 3.1, da Cidade do Recife -
PE.
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CAPITULO 3 - COLEGIO DA POLICIA MILITAR DE PERNAMBUCO E INSTITUTO
CAPIBARIBE: OS MODELOS EDUCACONAIS DE CADA INSTITUICAO.

Abaixo segue a caracterizacao dos modelos educacionais de cada escola
feita a partir da entrevista com seus gestores. As entrevistas atestam que os
objetivos e principios das escolas ndao foram modificados desde a sua fundacao e
que os valores ensinados sao efetivamente apreendidos pelos alunos, sendo

refletidos em sua atuacéo social na fase adulta.
3.1 O colégio da Policia Militar de Pernambuco

O principal propésito do Colégio da Policia Militar (CPM) é a formacao de
cidadaos com foco na disciplina. Em seu inicio, todos os alunos concluintes eram
encaminhados diretamente para a academia de servico militar, sem a necessidade
de prestar concurso, de modo que a maioria de seus ex-alunos seguia uma carreira
militar.

Hoje em dia ndo ha mais essa facilidade, os alunos concluintes do CPM tém
que passar por todas as etapas de admissao se quiserem seguir a carreira militar.
Isso levou a uma maior diversidade de carreias seguidas pelos ex-alunos da
instituicdo, embora muitos ainda sigam a carreira militar por influéncia dos pais
(militares em sua maioria).

O quadro de professores do CPM é formado por civis, contratados através de
concurso publico pela Secretaria de Defesa Social, especificamente para atuarem no
Colégio. No entanto, ha militares de carreira trabalhando como instrutores, atuando
principalmente no disciplinamento dos alunos e nas atividades civicas.

Dentre as principais competéncias e valores que o CPM deseja desenvolver
nos seus alunos estdo o respeito, a hierarquia, a disciplina e a obtencdo de
conhecimentos pelos alunos.

Os alunos do CPM se sobressaem em relagdo aos alunos das demais
escolas da rede estadual de ensino publico quando sao avaliados pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Pernambuco. Seus bons resultados em testes e
vestibulares vém desde a época em que seu ensino era restrito aos filhos de
militares de alto escaldo, tendo havido um esforgco maior do corpo docente e
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administracdo escolar para manter a qualidade do ensino ap6s a escola comecar a
acolher alunos de diversos niveis de aprendizado e situagdes familiares diversas
(filhos de pracas e de militares de diversas patentes).

O CPM segue uma linha pedagdgica tradicional de ensino, tanto na
conformacao da escola como na maneira como o conteudo é trabalhado nas aulas.
Esta linha pedagdgica tradicional é caracterizada pela entrevistada como sendo um
ensino em que a hierarquia e o respeito dos alunos a autoridade dos professores e
demais funcionarios da escola é um ponto chave.

Estes aspectos sao refletidos no comportamento de professores e alunos em
sala e nas dependéncias da instituicdo, onde os educandos devem observar varias
regras e tém pouca autonomia. A escola preza pela manutencdo do bom
desempenho dos alunos nos exames externos (como o vestibular, por exemplo), o
que mantém sua reputacdo de ser uma escola diferenciada, sendo que o
desenvolvimento intelectual dos alunos é primordial. Para este objetivo, o CPM faz
ajustes como o aumento no numero de horas aulas, na quantidade de disciplinas ou
de componentes curriculares para manter a exceléncia.

Segundo a coordenadora pedagdgica entrevistada, atualmente a escola tem
procurado inserir caracteristicas outras em sua corrente pedagogica, procurando
seguir uma linha sdécio-interacionista, baseando-se nas ideias de Vygotsky. No
entanto, a entrevistada ndo esclareceu de que maneira essas novas ideias
pedagdgicas estdo sendo adicionadas no dia a dia escolar. De todo modo, estes
novos aspectos ndo estavam presentes na época em que os ex-alunos participantes

desta pesquisa estudavam no colégio.

3.2 O Instituto Capibaribe

O Instituto Capibaribe foi fundado com o propédsito de ofertar um ensino que
tivesse como prerrogativa o respeito a individualidade do sujeito a que se destina a
educacgao, considerando-o em todos 0s seus aspectos humanos, como, por
exemplo, a sensibilidade e o sentimento, de modo a considerar também a dimensao
emocional, bem como a intelectual. A escola trabalha o desenvolvimento das formas
de expressao dos alunos, através da fala, da escrita e da arte, exaltando o respeito
as diferencas com especial atencado e sempre relacionando o aprendizado do aluno
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com o meio geografico e social em que vive, para que os alunos possam entender
seu mundo e atuar nele de maneira espontanea.

O quadro de professores do IC é composto por profissionais contratados pela
instituicdo através de um processo de selecdo que procura identificar educadores
que possuam uma linha de pensamento similar a da escola, no que concerne aos
objetivos da educacéao escolar e o modo de ensinar.

E objetivo do IC que seus alunos se percebam enquanto parte componente
de seu meio, que eles possam fazer uma leitura do contexto em que vivem para que
possam contribuir com o desenvolvimento de uma sociedade mais justa. Nesse
aspecto, as principais competéncias e valores que a escola busca passar para seus
alunos sédo o interesse pelo estudo independente, a responsabilidade pelo préprio
aprendizado, o desenvolvimento da consciéncia critica e do senso de
responsabilidade coletiva. Fazer os alunos se perceberem como cidaddos que
interferem na sociedade e sdo responsaveis coletivamente por ela € um dos viesses
mais importantes de seu trabalho educacional.

Para a gestora do IC, a escola ndo segue uma linha pedagdgica especifica,
mas o ensino é “baseado numa filosofia de educacao onde o sujeito é o centro e [...]
0 processo € mais importante do que o resultado”, sendo profundamente
influenciado pelo pensamento pedagdégico de Paulo Freire, um dos fundadores da
instituicdo. A orientagcdo de ndo estar restrito a um método de ensino visa adaptar as
situacoes de aprendizagem as necessidades especificas dos alunos, mantendo a
filosofia de respeito a individualidade de cada um no direcionamento do trabalho que

sera feito com eles.
3.3 Contrastando os modelos de ensino

Para melhor comparar as escolas um resumo dos aspectos abordados nas
entrevistas é apresentado no quadro 1.
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Quadro 1 — Quadro comparativo entre o Colégio da Policia Militar de Pernambuco (CPM) e o
Instituto Capibaribe (IC), Recife — PE.

Aspecto observado CPM IC
Propdsito Formacao de cidadaos Formacéo do ser humano
disciplinados, conscientes de | em todos o0s seus aspectos
seus direitos e deveres. (emocao e intelecto) e com
espontaneidade.
Filosofia de ensino Ensino com foco na Ensino onde o sujeito é o

disciplina, no respeito pelo centro norteador do trabalho
professor e corpo escolar e pedagdégico e onde o

na busca pela exceléncia processo de aprendizagem é
nos estudos. mais importante que o
resultado.

Obijetivo do ensino Preparacédo para escolas Preparacéo de cidadaos que
profissionais — entendam o contexto em que
universidades. vivem se tornando atuantes

e responsaveis pela
coletividade.

Principais valores Respeito, disciplina, Consciéncia critica,

repassados pontualidade, sucesso responsabilidade coletiva,
pessoal e profissional. autonomia, agéo na

sociedade.

Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

Pela entrevista realizada com a coordenacdo pedagodgica, reforcada pelo
discurso dos ex-alunos do Colégio da Policia Militar (que sera tratado no capitulo 4),
podemos verificar que seu modo de ensino possui diversos pontos em comum com
0 ensino tradicional. Os principais pontos foram elencados a seguir:

e A atuacdo da escola consiste na preparacao intelectual e moral dos
alunos para assumir sua posi¢cao na sociedade;

e Conteudo programatico intelectualista ou enciclopédico;

» Enfase na disciplina e na formacao de habitos;

e Predominancia da autoridade do professor que exige atitude receptiva
dos alunos.

Em relacdo ao Instituto Capibaribe, segundo a gestora entrevistada, seu
modo de educar € baseado na filosofia pedagdgica de Paulo Freire. Os pontos em
consonancia com as ideias pedagogicas de Paulo Freire que destacamos,
encontrados no discurso da gestora, reforcado pelo dos ex-alunos do IC, estao
elencados abaixo:

e Importéancia do desenvolvimento da livre expressao dos alunos;
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» Enfase na acolhida dos diferentes (unido na diversidade);

e Enfase na necessidade de atuacido na sociedade;

» Enfase na coletividade.

Os resultados demonstram que os modelos escolares diferem quanto ao tipo

de valores que passam aos seus alunos. Considerando suas caracteristicas, o
modelo de ensino do IC esta mais em consonancia com 0s principios e valores
geralmente elencados (pela educacdo ambiental, por exemplo) como
ambientalmente favoraveis, notadamente por sua abordagem critica e seu estimulo

a atuacgéao e transformagéao social.
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CAPITULO 4 — VALORES, SINTESE DO DISCURSO E MAPAS SISTEMICOS:
UMA COMPARACAO ENTRE O COLEGIO DA POLICIA MILITAR DE
PERNAMBUCO E O INSTITUTO CAPIBARIBE.

Os resultados a seguir sdo baseados nos questionarios respondidos pelos ex-
alunos do Colégio da Policia Militar (CPM, 43 respondentes) e do Instituto
Capibaribe (IC, 22 respondentes).

Dos respondentes do IC, 73% estudaram todo o ensino fundamental na
escola, sendo que 0s outros 27% estudaram apenas 1 ou 2 anos do ensino
fundamental em outras escolas. Quanto a faixa etaria, 82% dos respondentes tém
idades entre 29 e 34 anos, e 18% tém entre 35 e 40 anos. No caso do CPM, 98%
cursaram o ensino fundamental completo na escola, enquanto apenas 2% (um unico
respondente), cursou a primeira série fundamental em outra instituicdo de ensino. A
distribuicao etaria dos respondentes do CPM mostrou 74% com idades entre 29 e 34
anos e 26% entre 35 e 40 anos.

Desse modo, o perfil dos entrevistados em ambos os grupos é bem parecido,
de forma que vamos assumir que a idade ou a frequéncia a outras escolas nao sao
as responsaveis por possiveis diferencas entre os dois grupos contrastados.

4.1 Classificacao dos valores citados pelos ex-alunos do Colégio da Policia
Militar e do Instituto Capibaribe

Os valores citados pelos ex-alunos do CPM e do IC foram classificados em
dez tipos motivacionais e quatro perfis de acordo com Schwartz (1994, Tabela 1).

Tabela 1 — Valores citados pelos ex-alunos do Colégio da Policia Militar (CPM, n=102
citagcdes de 43 respondentes) e Instituto Capibaribe (IC, n=72 citagbes de 22 respondentes),
Recife-PE, classificados em dez tipos motivacionais e quatro perfis de acordo com Schwartz
(1994). Os codigos destacados em negrito sdo comuns aos discursos dos ex-alunos de
ambas as escolas; os cédigos destacados em itdlico aparecem apenas no discurso dos ex-
alunos do CPM; os cédigos sem destaque aparecem apenas no discurso dos ex-alunos do
IC.

Valores Numero de Tipos motivacionais Perfis (n2. de
respostas (n. de respostas respostas CPM/
CPM/IC) IC)
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Nenhuma resposta 0 0 Estimulacéo (0/0) (1/4)
Liberdade 0 1
) ——— Autodeterminacao
eterminagdo 1 0 (1/1)
TOTAL 102 72

Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

No total, 44 valores foram citados pelos ex-alunos, sendo 16 exclusivos do
CPM, 19 exclusivos do IC e 9 comuns a ambas as instituicdes (Tabela 1). Quando
os valores sao agregados por tipos motivacionais, observa-se que a maioria (25%)
esta relacionada a Universalismo (11 valores), seguido de Conformidade e
Seguranca (7 valores cada). Os valores relacionados a motivagdes como Poder e
Estimulacao nao foram citados por nenhum dos participantes (Tabela 1).

Agrupando-se os 44 valores citados nas quatro categorias de perfis, observa-
se que a maioria esta relacionado a Conservagao (19 valores) e Autotranscendéncia
(17 valores), com poucos valores relacionados a Abertura a mudanca (4 valores) e
Autopromocgao (4 valores). No entanto, a maioria dos valores (15 dos 17)
relacionados a Autotranscendéncia foi citada exclusivamente pelos ex-alunos do IC.
Ja a maioria dos valores relacionados a Conservacao foi citada exclusivamente
pelos ex-alunos do CPM (11 dos 19 valores, Tabela 1).

Os trés valores mais citados por ex-alunos do CPM foram ordem (30
citacbes), seguido por respeito ao préximo (20 citagdes) e pontualidade (6 citagdes,
tabela 1). No IC, os mais citados foram respeito ao proximo (14 citacdes) e
simplicidade (7 citagbes), seguidos por amor, pensamento critico, igualdade e
companheirismo (4 citacbes cada um, Tabela 1).

Deste modo, a maioria das citacdes do CPM esté relacionada a motivacdes
de Seguranca (45% das citagcoes) e Benevoléncia (23%). No IC, a maioria das
citacGes refere-se a Universalismo (42%) e Benevoléncia (33%) (Grafico 1).
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Grafico 1 — Porcentagem de citagoes de valores éticos incorporados pelos ex-alunos do
Colégio da Policia Militar, CPM (102 citagdes de 43 respondentes) e Instituto Capibaribe, I1C
(72 citacbes de 22 respondentes) relacionados a cada um dos 10 tipos motivacionais e 4
perfis (segundo a classificagéo de valores de Schwartz 1994). Os nimeros abaixo dos perfis
sao respectivamente a % de citacées no CPM/IC.
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Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

Em sintese, os ex-alunos do CPM incorporaram em suas vidas valores
ligados em sua maior parte a Conservagao, ou seja, valores relativos ao respeito,
compromisso e aceitacdo dos costumes e ideias da cultura tradicional ou religido; a
contengdo de agdes, inclinagdes ou impulsos que podem chatear ou ferir outros e
violar expectativas sociais ou normas, e relativos a seguranca, harmonia e
estabilidade da sociedade, de relacionamentos e de si mesmo.

Por outro lado, os ex-alunos do IC incorporaram principalmente valores

relacionados a Autotranscendéncia, que sdo ambientalmente favoraveis, ou seja,
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que remetem a valores relativos a compreensao, apreciacao, tolerancia, protecao
para o bem estar de todas as pessoas e da natureza.

Os conjuntos de valores citados pelos grupos de ex-alunos do CPM e do IC
sdo, em sua maior parte, pertencentes a categorias diversas. No entanto, os
discursos também apresentam alguma similaridade, indicada principalmente pelo
tipo motivacional Benevoléncia, que é o segundo de maior predominancia no
discurso de ambos os grupos. Este tipo motivacional abrange valores que
representam um sentimento de empatia com grupos humanos que o individuo esta
em contato pessoal frequente, como cidaddaos de uma mesma comunidade ou um

pais.

4.2 Sintese do discurso dos ex-alunos do Colégio da Policia Militar e do
Instituto Capibaribe

Quando perguntados sobre os principais valores aprendidos na escola e que
ainda repercutem em sua vida, as respostas dos ex-alunos do CPM puderam ser
sintetizadas em duas diferentes ideias, enquanto que as do IC foram sintetizadas em

trés diferentes ideias (Quadro 2).

Quadro 2 - Discurso sintetizado dos ex-alunos do Colégio da Policia Militar (n=43) e do
Instituto Capibaribe (n=22), Recife-PE, referente aos principais ensinamentos/valores
recebidos na escola e que ainda repercutem em suas vidas.

Pergunta 1: Quais foram os principais ensinamentos/valores que vocé recebeu na
escola que ainda repercutem em sua vida hoje? Por qué?

1 | Ensinamentos de formacdo pessoal, de carater e de como viver bem em
sociedade, como: ética, compromisso, civismo, determinacao,
CPM responsabilidade, moral, disciplina, respeito ao préximo, integridade,
pontualidade, companheirismo, cidadania, bons modos e cuidado na
apresentacgao individual, dentre outros.

2 | Ensino de conceitos para a vida e para obter sucesso em qualquer profissao
como companheirismo, comprometimento, disciplina e civismo, dentre outros.

1 | Ensinamentos que ajudam na formacao pessoal, como: igualdade, ética,
cidadania, colaboragao, respeito ao proximo e ao coletivo, pensamento critico,
IC coletividade, respeito as diferencas, solidariedade, integridade, simplicidade,
compreensao, companheirismo, amor, carater, humanidade e compromisso,
dentre outros.

2 | Ensinamentos referentes aos aspectos sociais e ambientais, como
solidariedade, liberdade com responsabilidade, ética, integridade, colaboragéao,
valorizacdo das artes e da cultura, respeito pelas pessoas e pelo planeta,
moral e civica, autodeterminacao e cultivo da religiosidade, dentre outros.

3 | Ensinamentos sobre a busca de uma vida mais alegre através de
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| | questionamentos, simplicidade e amor, dentre outros.

Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

Através das frases sintetizadas podemos perceber que o discurso de ambos

0S grupos consideram que os valores/ensinamentos foram relevantes a/ao:
e Formacao pessoal;
e Viver em sociedade;
e Na vida, como um todo.

Mas o discurso difere na ultima frase de cada grupo: para o CPM, os
ensinamentos sao utilizados para a vida e para a obtencdo de sucesso profissional,
ja para o IC, os ensinamentos sao utilizados para a busca de uma vida mais alegre.

As respostas da pergunta a seguir complementam o discurso acima, onde os
respondentes dao mais detalhes em que ambitos da vida os diferentes
valores/ensinamentos sao aplicados (Quadro 3).

Quadro 3 - Discurso sintetizado dos ex-alunos do Colégio da Policia Militar (n=43) e do
Instituto Capibaribe (n=22), Recife-PE, referente a influéncia dos ensinamentos /valores
aprendidos na escola em relagao as suas praticas sociais e ambientais atuais.

Pergunta 2: Na sua opiniao, esses ensinamentos/valores influenciam suas praticas
sociais e ambientais de hoje? Por qué?

1 | Sim. Tiveram influéncia na vida pessoal, profissional e no comportamento
perante a sociedade. Aprendizados importantes: respeito, pontualidade,
companheirismo, carater, determinagao, zelo pela aparéncia pessoal, disciplina,
responsabilidade, moral e civica.

Sim. Sao ensinamentos e valores que devem ser passados de geragdo em

CPM geracao, de pais pra filhos.

Sim. Influenciam nas atitudes e comportamentos em relagdo ao meio ambiente
e a sociedade.

Sim. Influenciam nas atitudes e comportamentos em diversas situagbes do
cotidiano, como na escolha de pessoas para convivéncia.

ol A~ N

Sim. Ensinamentos que permitem refletir como as atitudes e comportamentos
se refletem no hoje e no futuro, nos a&mbitos pessoal, social e global.

Sim, influenciam.

N&o. Praticas sociais e ambientais sdo frutos de uma consciéncia posterior ao
colégio, no periodo da faculdade.

1 | Sim. Tém influéncia nas atitudes, comportamentos e formagéo pessoal, social e
IC profissional através da forma como percebemos o outro, do interesse pela arte,
do pensamento critico e da liberdade de opinido.

2 | Sim. H& influéncia do ponto de vista profissional, social e familiar - na educagao
entre pais e filhos.
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3 | Sim. Influenciam - através do respeito ao proximo, a natureza e ao coletivo e
através de discussao de questdes importantes - nas atitudes e comportamentos
no ambito ambiental e no &mbito social, principalmente.

4 | Sim. Sao ensinamentos que formaram uma base para a vida toda com a
formagdo de valores das pessoas durante a fase escolar, havendo a
necessidade de sua multiplicacdo no dia a dia, nas relacdes entre todos.

Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

O discurso dos ex-alunos do CPM foi sintetizado por similaridade em sete
frases e 0 do IC em quatro frases. O discurso de ambos 0s grupos indicam que o
aprendizado recebido na escola influencia suas atitudes e comportamentos
socioambientais hoje em dia, e sdo bastante similares em relacao as esferas da vida
em que essa influéncia ocorre, podendo ser dividido em trés, principalmente:

¢ Na vida e na formacgao pessoal, profissional e social;
e Na educacao dos filhos;
e Na reflexdo sobre atitudes e comportamentos sociais e ambientais.

A pergunta pretendia avaliar se e porque tais valores/ensinamentos
influenciam as praticas sociais e ambientais atuais. No caso do CPM, valores séao
novamente citados, sendo que seis das respostas apenas afirmam que foram
importantes para o ambito social e ambiental, extrapolando também para o pessoal
e profissional. No entanto, as respostas deste grupo ndo detalha o porqué de tais
valores/ensinamentos serem importantes. Ha ainda uma resposta que nega a
importancia dos valores/ensinamentos consolidados durante o periodo do ensino
fundamental para as praticas socio-ambientais, justificando que apenas na faculdade
tais valores foram desenvolvidos (Quadro 3).

Ja no IC, os ex-alunos reconhecem a importancia dos valores/ensinamentos
em todos os ambitos citados acima, incluindo também o ambito familiar. Neste grupo
houve um maior detalhamento das respostas, justificando que tais
ensinamentos/valores afetam as préaticas sociais e ambientais através da forma
como percebemos o outro, do interesse pela arte, do pensamento critico, da
liberdade de opinido, da educacao entre pais e filhos, do respeito ao préximo, a
natureza e ao coletivo e através de discussao de questées importantes, podendo ser

multiplicados nas relagées com todas as pessoas (Quadro 3).
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4.3 Mapas de influéncia sistémica

Ao repetir 0 processo de sintetizacdo de discurso dos ex-alunos, foi gerada
uma nova tabela de comparacao entre os dois grupos participantes (Quadro 4). As
frases sintetizadas representam o discurso relativo as respostas de ambas as
perguntas realizadas.

Quadro 4 — Discursos semelhantes (A) e discursos distintos (B) — sintetizados a partir das
respostas dos ex-alunos do Colégio da Policia Militar (n=43) e do Instituto Capibaribe
(n=22), Recife-PE. As frases em negrito foram escolhidas para representar o discurso no
processo de analise sistémica.

(A) Discursos semelhantes

Colégio da Policia Militar Instituto Capibaribe

Vivéncia dos valores até hoje no cotidiano. Ensinamentos e valores que influenciam
na formacao profissional e pessoal,
sendo vivenciados até hoje.

Repasse aos filhos de ensinamentos de Ensinamentos como influéncia na educacao

uma vida regrada, com disciplina e dos filhos.

responsabilidade.

Associagao dos valores repassados pelos Ser humano moldado na escola e com a
parentes com os da escola. familia.

Ensinamentos como diferencial no Ensinamentos que tornam a pessoa
comportamento perante a sociedade, diferenciada na sociedade.

servindo de exemplo para os outros.

Relagéo salutar com a sociedade e bom Ensinamentos para uma boa convivéncia
convivio com as pessoas, com em sociedade, fazer algo pelo coletivo,

responsabilidade e respeito com a sociedade | respeitando o meio ambiente.
e com o0 meio ambiente.

Ensinamentos que precisam ser repassados | Necessidade de multiplicar os valores em

de geragado em geracao. meio aos relacionamentos.

Estimulo ao pensamento critico e reflexao | Estimulo ao pensamento critico, a

sobre as atitudes no ambito pessoal e participagcdo, a tomar consciéncia de
global e suas consequéncias no futuro. questdes importantes e a discuti-las, como

influéncia na formagéo.

(B) Discursos distintos

Colégio da Policia Militar Instituto Capibaribe
Transformagéo da pessoa com atributos de Interesse e atuagao na area de artes gragas
carater e consciéncia social. aos ensinamentos.

Ensinamentos Uteis nas relagdes entre as N&ao poder existir sendo por meio da

pessoas, mas em desuso: Educacdo Moral e | integragao com o restante do mundo.
Civica (EMC) e Organizacao Social e Politica
Brasileira (OSPB).
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Representagéo da evolugao identitaria na Sentimento de ser um humano importante,
sociedade em que se vive. com vez e voz.

Zelo na aparéncia pessoal.

Credibilidade pela disciplina e
responsabilidade transparentes em cada
atitude.

Praticas como um seletor indireto das
pessoas que convivemos.

Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

Com os dados do quadro 4 foram realizados trés diagramas de influéncia
sistémica que resultaram em trés mapas representando o discurso dos dois grupos
participantes (Figuras 3, 4 e 5). O mapa de influéncia sistémica do discurso comum
entre os dois grupos (Figura 3) foi construido a partir das frases em negrito do
quadro 4. Os mapas de influéncia sistémica do discurso dos ex-alunos do IC (Figura
4) e do CPM (Figura 5) foram construidos a partir das frases dos discursos

semelhantes e distintos mostrados no quadro 4A e B.
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Figura 3 - Mapa sistémico do discurso comum entre os ex-alunos do Colégio da Policia
Militar (n=43 respondentes) e do Instituto Capibaribe (n=22 respondentes), Recife - PE. As
setas indicam relagdes de condicao (‘condi¢do para’ — linha inteira) ou de tendéncia (tende a
— linha tracejada), representando relagées de feedback positivo (cor azul).

Estimulo ao

e Ensinamentos
pensamento critico

5 ara uma boa
e reflexdo sobre as —-b‘ Bare- g
: e —— convivéncia em
atitudes no ambito

— — X
g ——— ————— T sociedade, fazer
pessoal e global e i iy il :
suas algo pelo coletivo,

STy / respeitando o meio
consequéncias no

ey e T / ambiente,
w~ < T~ = / N
~
i s T~ — / \
N O~ = - —— /7
~ =~ b / y
~ o -
~ -~
S ~ - e o
i s o e Y 7o~ Repasse aos filhos
Ser humano Wi T e il - ensinamentos de
moldado na escola ~ %\ / —— * uma vida regrada
e com a familia. --.\..‘ com disciplina e
responsabilidade.
T e — b Ensinamentos e
valores que
influenciam na
5 ,fv formagao ‘l‘ \'l
\ -~ profissional e
+ ,“' pessoal, sendo \ *
” vivenciados até \
,, hoje. Ensinamentos
Mecessidade de como diferencial
multiplicar os no comportamento
valores em meio e S T — U —— - perante a
—— J
aos — sociedade,

— ———— servindo de
exemplo para os
outros.

relacionamentos.

Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

A frase central, que tem maior numero de conexdes com as demais (tem
maior forca de associacao), € o eixo principal do discurso. Nela, vemos a indicagédo
de que os “ensinamentos e valores recebidos durante o periodo escolar influenciam
na formacao pessoal e profissional dos participantes”. O mapa mostra este ponto em
relacdo com cinco das seis frases representadas no mapa (Figura 3).

Esta frase central mostra-se como condi¢do para que haja a necessidade de
se “multiplicar os valores aprendidos” e para a vontade de “repassar aos filhos os
ensinamentos recebidos” e, provavelmente, ajuda no “estimulo ao pensamento

critico e a reflexao”.
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A segunda das trés frases de maior forca de associacao entre os discursos
dos participantes é a “vontade de repassar aos filhos os ensinamentos de uma vida
regrada com disciplina e responsabilidade”. Este sentimento € mostrado no mapa
como um fator que tende a afirmar a importancia dos ensinamentos recebidos na
escola e estimular o exercicio da reflexdo e o cuidado com suas atitudes e as
consequéncias delas para a comunidade e para o planeta.

A terceira frase com maior forca de associacdo no mapa € o “estimulo ao
pensamento critico e reflexdbes sobre as consequéncias das atitudes pessoais no
ambito pessoal e global”. Esta frase é mostrada no mapa como condicéo para “uma
boa convivéncia em sociedade e agir em prol do coletivo, respeitando o meio
ambiente”. E também descrito como um fator que tende a afirmar a importancia dos
“ensinamentos recebidos para a formagao profissional e pessoal” e a estimular o
desejo de “repassar estes ensinamentos aos filhos”.

Esses trés argumentos/frases que apresentam maior forga no discurso geral
dos participantes da pesquisa, mostrados pelo mapa sistémico, abrangem os
mesmos aspectos da vida que foram indicados como os mais influenciados pelo
aprendizado escolar quando o discurso de cada grupo (ex-alunos do CPM e do IC)
foi sintetizado:

Influéncia na vida e na formacao pessoal, profissional e social; na educacao
dos filhos; e na reflexdo sobre atitudes e comportamentos sociais e ambientais.

Os proximos dois mapas representam o discurso comum dos ex-alunos do IC
e do CPM. Neles, a estrutura principal do mapa repete a demonstrada no mapa do
discurso comum (Figura 3), reiterando a forgca de relagbes que as trés principais
frases tém dentro da estrutura de relagdes. O interessante a se observar, nos mapas
a seqguir, sdo as relagdes construidas em sua periferia, ao redor do ponto central,
que demonstram os discursos especificos de cada grupo participante.

O mapa do discurso comum dos ex-alunos do IC (Figura 4) mostra as trés
primeiras frases na espiral (indo de dentro para fora) como as trés mais influentes
nas relagdes entre todos, representando os mesmos pontos principais vistos no
mapa do discurso comum (Figura 3). Observando as frases restantes, o mapa

mostra trés outros pontos com muitas relagdes dentro do discurso geral.
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Figura 4 - Mapa sistémico do discurso dos ex-alunos do Instituto Capibaribe (IC), Recife -
PE. A linha cinza em forma de espiral indica a direcdo do movimento de relagdes entre as
frases, que parte de dentro para fora da espiral, se originando da frase com maior numero
de conexdes com outras frases (tendo maior forca de associacao) até a frase mais fraca. As
setas indicam relagdes de condicao (‘condicdo para’ — linha inteira) ou de tendéncia (tende a
— linha tracejada), representando relacdes de feedback positivo (cor azul). As estrelas de cor
vermelha indicam as frases pertencentes apenas ao discurso do IC.
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Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

A primeira € “ensinamentos para uma boa convivéncia em sociedades, fazer

algo pelo coletivo, respeitando o meio ambiente”. Em seguida vemos “ensinamentos
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como diferencial no comportamento perante a sociedade, servindo de exemplo para
os outros”. Em terceiro ha a “necessidade de se multiplicar os valores em meio aos
relacionamentos”, reiterando a importancia que exercem na vida dos participantes.
No mapa referente ao discurso dos ex-alunos do CPM (Figura 5), além das
trés frases com maior forca de associagdo, as quais se repetiram nos mapas
anteriores, observa-se como pontos-chave no discurso geral deste grupo de
participantes: a frase “ensinamentos para uma boa convivéncia em sociedades,
fazer algo pelo coletivo, respeitando o meio ambiente”, a frase “necessidade de se
multiplicar os valores em meio aos relacionamentos” e a frase “ser humano moldado

na escola e com a familia”.
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Figura 5 - Mapa sistémico do discurso dos ex-alunos do Colégio da Policia Militar (CPM),
Recife - PE. A linha cinza em forma de espiral indica a direcdo do movimento de relagbes
entre as frases, que parte de dentro para fora da espiral, se originando da frase com maior
numero de conexdes com outras frases (tendo maior forca de associacédo) até a frase mais
fraca. As setas indicam relacbes de condicdo (‘condicdo para’ — linha inteira) ou de
tendéncia (tende a — linha tracejada), representando relacdées de feedback positivo (cor
azul). As estrelas de cor vermelha indicam as frases pertencentes apenas ao discurso do
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Fonte: pesquisa direta (dezembro, 2014).

Ao comparar os mapas do IC e do CPM (figuras 4 e 5, respectivamente),
observamos que mesmo em sua estrutura periférica o discurso de ambos os grupos
sdo similares, tendo forga no discurso as frases que mostram o0s
ensinamentos/valores escolares como importantes na boa convivéncia em
sociedade, reiterado pela necessidade de reproducdo desses ensinamentos/valores
no meio social. No entanto, ao observar as frases do discurso distinto dos ex-alunos
do IC e do CPM (marcadas com estrelas na cor vermelha, Figuras 4 e 5), podemos
notar a diferenca na fala de ambos os grupos.

O discurso do IC indica o “Nao poder existir sendo por meio da integragéo
com o restante do mundo” como um fator que tende a influenciar tanto a
“‘necessidade de multiplicar os valores em meio aos relacionamentos”, uma das
frases com maior nimero de relacées com outras no mapa, quanto ao “estimulo ao
pensamento critico e reflexdes sobre as consequéncias das atitudes pessoais no
ambito pessoal e global”, uma das trés frases centrais do discurso. A outra frase do
discurso distinto que repercute em outras frases no mapa € “sentimento de ser
humano importante com vez e voz”, que tende a influenciar a “vontade de repassar
aos filhos os ensinamentos (...)", outra das trés frases centrais do discurso.

O discurso do CPM indica a frase “credibilidade pela disciplina e
responsabilidade transparentes em cada atitude” representa um fator que tende a
influenciar o “ensinamento como diferencial no comportamento perante a sociedade,
servindo de exemplo para os outros” e a frase “transformacédo da pessoa com
atributos de carater e consciéncia pessoal” representa um fator que tende a
influenciar a “necessidade de multiplicar os valores em meio aos relacionamentos”,
uma das frases com maior numero de relagées com outras no mapa.

Ja a frase “ensinamentos uteis nas relagbes entre as pessoas, mas em
desuso: educagao moral e civica e organizagao social e politica brasileira” aparece
como um fator que tende a influenciar tanto o “zelo na aparéncia pessoal’, quanto os
‘ensinamentos e valores que influenciam na formacgao profissional e pessoal (...)",
uma das trés frases centrais do discurso.

O discurso distinto de ambos os grupos (IC e CPM) demonstram ter influéncia

nos elementos com maior forca de associagdo nos mapas: influenciando
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diretamente 3 das 6 frases com maior forga no IC e influenciando diretamente 2 das

6 frases com maior forca no CPM.



58

CAPITULO 5 — A INFLUENCIA DOS MODELOS EDUCACIONAIS DE DUAS
ESCOLAS NOS VALORES SOCIO-AMBIENTAIS DE SEUS ALUNOS.

Os valores atrelados a cada modelo de ensino, os quais foram caracterizados
pela gestdao das escolas, estdo afinados com os valores que foram incorporados
pelos alunos em cada modelo. Ou seja, ambas as instituicoes foram eficientes em
transmitir e consolidar seus valores, de modo que nao serviram apenas COMO
transmissoras de conteldos.

Os resultados refletem uma divergéncia no tipo de educacao trabalhado pelas
escolas. Os valores citados pelo grupo do Colégio da Policia Militar (CPM) reitera o
carater mais disciplinar, tradicional, de manutencdo das regras da sociedade, de
promocao pessoal e de sucesso na profissao, aspectos de esfera individual. O grupo
do Instituto Capibaribe (IC) indicou valores que reforgam a importancia que a escola
atribui a expressao e ao coletivo, a necessidade de entender o contexto em que se
vive para atuar na sociedade para melhora-la modificando-a.

Como valores servem como principios-guia na vida das pessoas, diversos
autores vém estudando sua relacao com atitudes e comportamentos indicados como
pré-ambientais.

Estudos que utilizaram a classificagdo motivacional de valores de Schwartz
(1994) (como KARP, 1996 e SCHULTZ; ZELEZNY,1999), indicam que valores
inscritos no perfil Autotranscendéncia, notadamente no tipo motivacional
Universalismo (principais componentes do discurso do IC) apresentaram influéncia
positiva no comportamento pré ambiental; e que valores inscritos os perfis
Autopromocdo e Conservacdo (sendo este ultimo o principal componente do
discurso do CPM) os que apresentaram direcdo inversa, ou seja, valores que ou nao
influenciam comportamentos pré-ambientais ou os influencia negativamente.

Corroborando estes resultados, Stern e Dietz (1994), em pesquisas similares,
observaram correlagdo positiva entre comportamentos pr6é-ambientais e valores
biosféricos, que refletem sentimentos de coletividade e de respeito por toda forma de
vida, e negativa com valores egoisticos.

Estes estudos indicam que a educagdo de valores referentes ao
universalismo - como justica social, igualdade e unido com a natureza — podem

facilitar o desenvolvimento de comportamentos mais ecoldgicos. Sendo trabalhados
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nos individuos desde cedo, no ensino fundamental, tais valores podem desenvolver
principios que levem ao cuidado e a preocupacao com a qualidade e o bem estar do
meio ambiente como um todo (COELHO; GOUVEIA; MILFONT, 2006; BONOTTO,
2008).

Através da fala dos ex-alunos, podemos perceber, conquanto
superficialmente, algumas atitudes e comportamentos citados para exemplificar suas
respostas. Ambos os grupos citaram a influéncia do aprendizado escolar em suas
praticas ambientais de hoje, sendo similares em sua abordagem. Os exemplos de
praticas relacionadas ao ambiente que podemos retirar das falas dos ex-alunos,
tanto do CPM quanto do IC, giram em torno de aspectos pontuais, como a
realizacdo de coleta seletiva e 0 uso responsavel da agua, como mostra as frases
abaixo:

“[...] pequenos ensinamentos, por exemplo, a importancia do devido
encaminhamento dos nossos residuos, pude aprender em algumas aulas de ciéncia,
a importancia da coleta seletiva [...]” (participante n. 20, ex-aluno do CPM);

“[...] Lembro de uma campanha feita no colégio sobre nao jogar lixo na rua e
como essa pratica afetava a vida de todos. Até hoje quando estou na rua e nao
encontro uma lixeira para jogar meu lixinho, papel de confeito ou de pipoca, guardo
na bolsa até encontrar uma. [...]” (participante n. 43, ex-aluno do CPM);

“[...] No plano ambiental, me lembro mais de ensinamentos sobre preservar a
natureza, sobre arvores em extingao.[...]” (participante n. 2, ex-aluno do IC);

“[...] respeitando o0 meio ambiente com atitudes simples no dia-a-dia que nos
foram ensinadas e repassadas na escola, como o ato de reciclar.” (participante n.
19, ex-aluno do IC);

Em uma analise superficial, por ndo termos mais dados para aprofundar a
reflexdo, a educacao ambiental (EA) que acontecia em ambas as escolas, na época
em que os participantes da pesquisa estudaram, parece se encaixar na categoria de
EA comportamental, proposta por Carvalho (2001).

A Educacdo Ambiental comportamental tem como principal objetivo a
mudanca de atitudes dos individuos. Esta linha vé a educagdo como uma ferramenta
de repasse de conhecimentos que irdo nortear mudangas comportamentais, sendo
focada principalmente nas criangas, por ndo estarem ainda presas em habitos ja
sedimentados. E um processo de transformagdo pela via da consciéncia racional e
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tende a agir através de intervencdes pontuais, resolvendo pequenos conflitos
(CARVALHO, 2001).

Carvalho (2001) considera que a EA comportamental €, em certa maneira,
limitada. Este modo de atuacdo nao leva a reflexdo das inter-relagdes entre os
problemas, das causas mais basais, mais profundas da crise ambiental e nao
implica numa mudanca substancial da sociedade. As agdes pontuais podem levar a
mudanca comportamental local, especifica, mas nao se reflete numa preocupacéao
com o global, que levaria a um pacto social mais significativo.

Como a abordagem em relacdo ao aspecto natural do ambiente na fala de
ambos 0s grupos é similar, procuramos observar a abordagem social em seus
discursos, onde encontramos disparidade. A importancia da tolerancia, do respeito
as diferencas, da coletividade no agir social foi por diversas vezes citada no discurso
dos ex-alunos do IC, enquanto o posicionamento profissional foi mais reiterado no
discurso do CPM, exemplificados pelas frases abaixo:

“No Instituto Capibaribe me sentia como um ser humano importante, com vez
e voz! Nao importava quao boba era nossa reivindicacdo ou opinidao, sempre havia
espacgo para debaté-las. No IC a liberdade, a franqueza e ser vocé mesmo era a
tonica [...].” (participante n. 21, ex-aluno do IC);

“[...] fui estimulado a participar das coisas, a tomar consciéncia de questdes
importantes e a discuti-las [...].”(participante n. 12, ex-aluno do IC);

“O Capibaribe me ensinou a respeitar o direito das pessoas, trabalhar em
grupo, a nao ter preconceito com qualquer tipo de pessoa.” (participante n. 4, ex-
aluno do IC);

“foi exatamente essa forma de perceber o outro que me fez atentar para o
fato de que eu ndo posso existir sendo por meio da integracdo com o restante do
mundo.” (participante n. 22, ex-aluno do IC);

“[...] é fundamental ter pontualidade no ambiente profissional e as pessoas
passam a ter mais credibilidade em mim por reconhecer uma disciplina e
responsabilidade que estdo tao transparentes em cada atitude.” (participante n. 32,
ex-aluno do CPM);

“‘Hoje, em minha vida pessoal e profissional, vejo repercutindo o respeito e a
disciplina que aprendi durante minha vida de estudante no Colégio da Policia Militar
seja em meu convivio familiar ou em ambiente de trabalho [...].” (participante n. 5,
ex-aluno do CPM).
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“[...] sobre como ter postura, como tratar os nossos superiores, especialmente
no ramo profissional isso tem contribuido bastante.” (participante n. 33, ex-aluno do
CPM).

“[...] em entrevistas de emprego, comportamento em todos os lugares. Isso é
um diferencial na sociedade atual.” (participante n. 11, ex-aluno do CPM).

Aqui podemos observar a consonancia do IC com os principios e valores da
educacao ambiental no tocante a sua pratica social. Esta observacado nos remete a
categoria de EA popular, de Carvalho (2001).

A educacdo ambiental popular estd associada a corrente conceitual da
educacgao popular, que vé a educacao como um ato politico, como uma ferramenta
de construcdo da cidadania pela pratica social. Objetiva a formacao de sujeitos
criticos de sua propria realidade. Esta corrente de EA nao se atém, portanto, apenas
a mudanga de comportamentos, levando em conta a subjetividade dos individuos,
sua cultura e sua histéria. Considera que a dimensao ambiental é estreitamente
ligada as relagbes sociais, a visdo que a comunidade tem de meio ambiente, os
interesses que a caracterizam, os sentimentos e valores coletivos e toda a
pluralidade de ideologias presentes no local (CARVALHO, 2001).

Nesse sentido, “Ao enfatizar a dimensao ambiental das relagdes sociais, a EA
popular propde a transformacao das relagdes com o meio ambiente dentro de um
projeto de construgcdo de um novo ethos social, baseado em valores libertarios,
democraticos e solidarios” (CARVALHO, 2001. p. 47).

A EA popular considera que o processo educativo ndo se reflete apenas no
acumulo de informagdes. Seu trabalho visa uma mudancga na visdo de mundo dos
individuos, adicionando valores que promovam uma afetividade pelo meio ambiente
que se reflita na esfera publica. Nesse sentido procura ocasionar reflexdes que
possibilitem mudangas mais amplas, mais profundas e duradouras na relacdo da
sociedade com o meio (CARVALHO, 2001).

No entanto, as informacdes retiradas dos questionarios ndo tém a
consisténcia necessaria para verificarmos se os valores que os ex-alunos de ambos
0os grupos elencaram, de fato influenciam suas vidas hoje, sendo efetivamente
refletidos em suas a¢des do dia a dia.

ApoGs observar os dados retirados das entrevistas com as representantes
escolares e dos questionarios respondidos pelos ex-alunos, analisados pelo tipo de
valores escolares citados, pelo discurso de cada grupo e pelas relagbes de



62

influéncia dentro de cada discurso (mapas de influéncia sistémica), percebemos que
ambas as escolas sdo bastante similares quanto a influéncia que exercem durante
toda a vida dos alunos, apesar da diferenca no modelo de ensino adotado. Os
ensinamentos de ambas as escolas demonstraram ter importante relevancia na
formacgao pessoal e atuacao familiar, profissional e social dos individuos.

A diferenca encontrada entre as escolas nao esta, portanto, nas esferas da
vida dos alunos que sofrem sua influéncia, mas no como se da essa influéncia, a
maneira como ela atua. A divergéncia nesse aspecto, refletida nos valores escolares
dispares, pode ser causada pela diferenca nos modelos de ensino com que cada
uma trabalha.

O CPM, seguindo uma filosofia de ensino tradicional, objetiva preparar os
alunos para sua atuacao profissional, principalmente, trabalhando com valores
relacionados em sua maioria a categoria ‘Conservagdo’, de acordo com a
classificacdo de Schwartz (1994). Estes valores se coadunam com o propésito da
escola de formar cidadaos disciplinados, conscientes das regras da sociedade, com
um foco maior no individuo, no sucesso pessoal de cada um.

Ja o IC, seguindo uma filosofia de ensino baseada nas ideias de Paulo Freire,
objetiva preparar os alunos para uma atuacao social responsavel, com carater de
mudanga, trabalhando com valores relacionados em sua maioria com a categoria
‘Universalismo’. Estes valores se coadunam com o propésito da escola de formagéao
do ser humano em todos os seus aspectos, com foco na coletividade, na melhoria
da sociedade como um todo.

Segundo Leff (2009), para que a humanidade supere a racionalidade
capitalista dominante hoje em dia, com seus aspectos individualistas (em relagdo a
sociedade) e predatérios (em relagdo ao ambiente), € necessaria uma mudanca
social, apontando a reflexdo acompanhada da pratica sobre o cotidiano e a
participacdo ativa da sociedade em suas esferas de decisdo, como alguns dos
pontos chave para a transformag&o da sociedade.

De modo semelhante, Bonotto (2008), considerando a questdo ambiental
como parte de uma questao social maior, aponta valores ambientalmente desejaveis
que fortalecem a luta ambiental como todo. Dentre estes valores séo citados a
valorizagdo da diversidade, a participacao coletiva, a tolerancia, a solidariedade e a

cooperacgao.
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Morin (2011) ao indicar saberes necessarios a educacao para que as crises
ambiental e civilizacional sejam superadas, aponta a importancia do estudo
integrado do ser humano (nas esferas da razao, afeto e pulsédo) e da sociedade (nas
esferas do individuo, do social e do ecoldgico), com énfase na valorizagdo da
diversidade individual, social e cultural. Ressalta a necessidade de se estimular a
solidariedade, tendo a compreensao entre as pessoas (empatia) como ponto de
partida para combater o egocentrismo, 0 etnocentrismo, 0 sociocentrismo e a
indiferenca.

Luzzi (2012), descrevendo os aspectos formadores de uma pedagogia
ambiental, aponta como algumas das caracteristicas desse modelo uma escola que
conceba o sujeito como multidimensional e complexo, que trabalhe em uma
linguagem dialética, com uma praxis que possibilite a interacdo com o mundo, que
promova o conhecimento reflexivo e que supere o individualismo através do estimulo
a atividades para o coletivo. Por fim, uma escola que desenvolva a andlise do
contexto histérico pelos seus alunos, para que compreendam sua realidade e
possam agir nela com base nesse conhecimento.

Todos estes aspectos foram encontrados mais fortemente no modelo de
educacao trabalhado pelo IC que pelo modelo do CPM. Por mais que na época a
questao ambiental ainda ndo fosse trabalhada de forma satisfatéria, muitos dos
valores que o IC passou para seus estudantes sdo ambientalmente valiosos,
podendo ter facilitado o desenvolvimento de atitudes e comportamentos pro-
ambientais (embora referéncia as agcdes nao tenha aparecido com frequéncia e/ou
profundidade nos questionarios).

O CPM, utilizando um modelo de ensino tradicional, esta envolto no modo de
pensar o mundo influenciado pelo pensamento iluminista. Para Grin (1996), a
influéncia demasiada do cartesianismo no pensar da sociedade é restritiva e nos
deixa incapazes de entender as crises ambientais em sua plenitude, pois usamos
uma linguagem disruptiva e explicativa, em um discurso reducionista, quando
precisamos de uma linguagem integrativa e compreensiva, mais ampla.

Escolas que ainda baseiam seus trabalhos no modelo tradicional n&o
conseguem lidar de maneira satisfatéria com a complexidade com que hoje
visualizamos o mundo. Nas palavras de Daniel Luzzi:

“E uma escola que responde as demandas da democracia neoliberal,
em que o cidadao assiste, mas nao participa; uma escola que tenta
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criar uma legido de pessoas submissas e disciplinadas; cidadaos que
aprenderam a aceitar as caracteristicas de uma sociedade injusta e
discriminatéria; que aprenderam a aceitar como naturais e legitimas
as diferengas, e a ascensao social como produto da competitividade
e do esforco individual, em detrimento da solidariedade e da justica
social.” (LUZZI, 2012. p. 117).

E perceptivel no CPM algumas das caracteristicas desta descrigdo, como a
importancia dedicada a disciplina e a énfase na ascensao social. Porém, também é
perceptivel, no conjunto de valores observados, caracteristicas como respeito ao
préximo, o comprometimento e a humildade, demonstrando que, embora baseado
no modelo tradicional de ensino, o Colégio passou a seus alunos alguns principios
saudaveis para um bom convivio social.

No entanto, suas caracteristicas, expressas principalmente em seus valores
relativos a aceitacdo de costumes e ideias tradicionais, a determinagéo e ao sucesso
pessoal pela demonstracdo de competéncia de acordo com padrdes sociais,
demonstram uma visao pragmatica e instrumentalizadora da educacdo. Estes
atributos da educacgéao tradicional reforcam a separacao individuo x sociedade, que
nao sao favoraveis a visao ambiental em sua complexidade (Loureiro, 2012).

Loureiro (2008) argumenta que para inserirmos uma nova ética, a qual chama
de ecolégica, € necessario estimular a consciéncia individual e coletiva das
responsabilidades, ampliando o sentimento de pertencimento a humanidade. O autor
relata a importancia do ensino como estimulador do pensamento critico e do agir
ativo na resolucdo de problemas sociais, indicando que o ensino tradicional
desvincula os conhecimentos trabalhados aos problemas fora da escola, néo
contextualizando o que se aprende com o que se vive, dificultando a participacao
dos individuos na reflexdo sobre os problemas sociais e na busca de solugdes.
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CAPITULO 6 - CONCLUSAO

Tomando como base os dados descritos, sintetizamos os resultados obtidos
de forma a salientar os principais aspectos postos em discussado para responder ao
objetivo geral desta pesquisa - avaliar se diferentes modelos educacionais trazem
mudancas nos valores socio-ambientais das pessoas.

Pelos dados analisados, verificamos que ha diferenca entre os modelos de
ensino do Colégio da Policia Militar de Pernambuco, que segue a linha tradicional de
educacao, e do Instituto Capibaribe, que segue o pensamento pedagdgico de Paulo
Freire. Constatamos que ambas as escolas, de maneira similar, exercem influéncia
na formacdo e atuacao pessoal, profissional, social e familiar dos individuos. A
diferenca encontrada entre o CPM e o IC consiste no modo como essa influéncia é
exercida, refletindo a diferenca entre os modelos educacionais adotados por cada
uma.

O grupo de participantes do CPM citou valores relativos a aceitagdo de
costumes e ideias tradicionais, a harmonia e a estabilidade pessoal e da sociedade,
a contencao de impulsos que possam ferir terceiros ou violar expectativas sociais, a
determinacao e ao sucesso pessoal pela demonstracao de competéncia de acordo
com padrdes sociais.

Ja o grupo do IC citou valores que remetem a tolerancia, a compreensao, ao
desejo de protecdo para o bem estar de todas as pessoas e da natureza, a
contengao de impulsos ou agbes que possam ferir outras pessoas, ao pensamento e
acao independentes e a busca pelo prazer. Valores relativos a busca do bem estar
de pessoas dentro de um mesmo grupo foram bastante citados pelos grupos de
ambas as escolas.

A comparacéo destes dados com resultados de outras pesquisas (COELHO;
GOUVEIA; MILFONT, 2006; STERN; DIETZ, 1994; KARP, 1996; SCHULTZ;
ZELEZNY, 1999) e com o trabalho de autores da area (MORIN, 2011; LEFF, 2009;
BONOTTO, 2008; LUZZI, 2012, LOUREIRO, 2012), indicou que o método de ensino
utiizado pelo Instituto Capibaribe apresentou um conjunto de valores
ambientalmente favoraveis que pode ter facilitado o desenvolvimento de atitudes e

comportamentos pré-ambientais pelos individuos que estudaram na escola.
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Os resultados obtidos confirmaram, portanto, a hipotese proposta pela
presente pesquisa que indicava existir relagao entre 0 modelo de educacao recebido
pelo individuo e a construcdo de valores ambientais, de forma que modelos
educacionais com valores universais, coletivos, voltados para a emancipacao
humana, podem facilitar o desenvolvimento de comportamentos e atitudes proé-
ambientais.

O uso dos softwares SysQualis e o SyslLogic foi considerado satisfatério.
Ambos possuem boa usabilidade, com ambientes de trabalho simples e
autoexplicativos. Sua funcionalidade de potencializar o estudo de discursos e
produzir mapas de influéncia sistémica mostra resultados interessantes para areas
de estudo qualitativo. No entanto, a necessidade de restringir as respostas a um
certo numero de caracteres, impossibilitando a analise de todas as ideias presentes
nas respostas, pode ocasionar a perda de informacdes relevantes.

A falta de dados consistentes para a avaliacdo de atitudes e comportamentos
pré-ambientais, de maneira que uma analise sobre a efetiva influéncia dos valores
obtidos na escola na acdo atual dos individuos fosse realizada, se revelou uma
caréncia da pesquisa. Novos estudos especificos para analise de atitudes e
comportamentos sao necessarios para complementagao.

Sugerimos que mais estudos relativos a influéncia de modelos educacionais
na formagao valores socio-ambientais, com uma gama maior de escolas e filosofias

educacionais distintas, sejam realizados de maneira a aprofundar a analise.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista aos gestores ou coordenadores

pedagogicos do Instituto Capibaribe e Colégio da Policia Militar.

QUESTIONARIO — Gestor escolar () Coordenador pedagégico ()
NOME:

1 - Qual o principal propdésito/missdo desta escola?

2 - O ensino desta escola esta baseado em alguma corrente pedagégica especifica?
3 - Qual o objetivo de formacao desta escola, em referéncia aos seus alunos?

4 - Quais sao as principais competéncias e valores que esta escola deseja
desenvolver nos educandos?

5 - Na sua opinido, os educandos apreendem os valores que esta escola procura
repassar e os pdéem em pratica?

6 — Na sua opinidao, esta escola mudou ao longo dos anos em relagdo a seus
principios, objetivos, ou corrente pedagogica?

7 — Esta escola tem, entre seus alunos, criangas e adolescentes de varias classes
sociais e/ou situagdes de vida, ou tem predominancia de alguma classe?

8 — Se puder, comente sobre alguns dados desta escola: um pequeno histérico da
escola (como se deu sua fundacéo), a quantidade de alunos que atende hoje e o
método de entrada na escola (se séo feitos exames de selecdo ou nao)?
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APENDICE B - Questionario aplicado aos ex-alunos do Instituto Capibaribe e
Colégio da Policia Militar (para cada caso foi deixado apenas o nome da
instituicao de ensino correspondente).

1 - Qual é a sua idade?

2 - Quais das séries abaixo vocé cursou no Colégio da Policia Militar/Instituto

Capibaribe?

() 12 série () 52 série
() 22 série () 62 série
() 32 série () 72 série
() 42 série () 82 série

3 - Quais foram os principais ensinamentos/valores que vocé recebeu no Colégio da
Policia Militar/Instituto Capibaribe que ainda repercutem em sua vida hoje? Por qué?

4 - Na sua opinido, esses ensinamentos/valores influenciam suas praticas sociais e

ambientais de hoje? Por qué?



