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Resumo

O objetivo dessa dissertacdo € analisar as Representacdes Sociais de tecnologia em sala de
aula dos professores e suas relagdes com a préatica pedagdgica, identificando os elementos
constitutivos e nucleares dessas representacGes e analisando se ha diferencas entre as
representacdes sociais de tecnologia dos professores de Recife e do interior de Pernambuco.
Pressupomos que a concepcdo de tecnologia dos professores interfere na préatica de sala de
aula. Destarte, discorremos sobre os dialogos aos que se referem a tecnologia no ambito da
inclusdo digital. Como recurso tedrico-metodoldgico utilizamos a Teoria das Representacdes
Sociais proposta por Moscovici (1961). A pesquisa analisou as Representagdes Sociais de 457
docentes de escolas publicas da rede municipal e estadual, distribuidos no estado de
Pernambuco. Para o levantamento de dados, usamos o questionario de associacdo livre,
observacao e entrevista. Como auxilio para analise de dados, utilizamos o software Tri-deux e
analise de conteudo. Diante dos resultados, podemos dizer que conhecimento, inovagédo e
aprendizagem, estdo no cerne das Representacdes Sociais de tecnologia na sala de aula dos
referidos professores e a relacdo desse saber com a préatica pedagogica esté atrelada a regido
que atuam. Percebemos também distanciamentos das regides, sobretudo, da Metropolitana
com o Sertdo ou da Zona da Mata e até mesmo a do S&o Francisco. E importante mencionar
por meio das analises que a faixa etaria apresenta consideravel diferenca entre 0s grupos, pois,
0S mais jovens atrelam a tecnologia na sala de aula a realidade, celular, livro, calculadora, ou
seja, demonstram uma visdo de ferramenta, mas tambem de real, atual, do que estd sendo
vivenciado hoje. Ja os professores mais velhos apresentam como um conceito em construcéo,
pois as palavras mencionadas foram progresso, criatividade, informacgdo, qualidade,
praticidade, modernidade, interacdo, estimulo, motivacdo, associadas a categoria aspectos
humanos.

Palavras Chave: Tecnologia; Representacdes Sociais; Professores; Pratica Pedagdgica.



Abstract

The objective of this dissertation is to analyze the social representations of technology in the
classroom teachers and their relationships with the pedagogical practice , identifying the
constituent and nuclear elements of these representations and analyzing whether there are
differences between social representations of Recife teachers of technology and the
countryside of Pernambuco. We assume that the design of teachers' technology interfere in
the practice of the classroom. Then, describe about dialogue as regards technology inside the
digital inclusion. The theoretical-methodological approach used the Theory of Social
Representations placed by Moscovici (1961). The research analyzed the social representations
of 442 teachers from public schools in the state and municipal network, distributed in the state
of Pernambuco. For data collection, used a free association questionnaire, observation and
interview. As an aid to data analysis the Tri-deux software and content analysis. As a result,
we can say that knowledge, innovation and learning, are in the essence of social
representations of technology in the classroom of those teachers and the relationship of this
knowledge with teaching practice is connected to the region they operate how perceive
distances of the regions, especially , the Metropolitan with the Outback or the Mata Zone and
San Francisco. Our reflections still about the analyzes is important to mention that the age
group presents a considerable difference between the groups, because the younger links
technology in the classroom reality, cellphone , book, calculator, in other words, show a
vision tool, but also real, current, than is being experienced today. Already the older teachers
presented like a concept in construction because the words were mentioned progress,
creativity, information, quality, practicality, modernity, interaction, stimulation, motivation,
associated with human aspects category.

Keywords: technology; Social Representations ; teachers ; Teaching Practice
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1- INTRODUCAO

E comum ouvirmos a frase: “A tecnologia esta em todos os lugares”, mas como sera
essa presenca na escola? Utilizamo-nas de forma correta? Ao utiliza-la, temos clareza nos
objetivos que pretendemos alcancar? Salve algumas excecOes, as escolas publicas recebem
esses recursos tecnoldgicos para serem utilizados em sala de aula, visando aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem, porém, nem sempre essa finalidade é assegurada.

Assim, o confronto de ideias presente no @mbito educacional em relacdo ao uso das
tecnologias na sala de aula inquieta-me, pois, a0 mesmo tempo onde ha os que defendem com
vigor a introducdo das tecnologias, existem outros resistentes ao seu uso.

Partindo desse contexto, desenvolvemos alguns trabalhos levando em consideracéo as
incertezas do uso das tecnologias no contexto educacional, como por exemplo: no curso de
pedagogia da UFPE / CAA, ao cursar a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica 2 (PPP2),
que tem como foco a gestdo escolar, tomei ciéncia de um Projeto de Inclusdo Digital,
caracterizado como um plano de acdo de uma das escolas da zona rural de Vertentes (cidade
do Agreste Pernambucano). Os resultados apontaram alguns problemas, dentre os quais se
destaca a dificuldade com a manutencdo das maquinas. Ainda assim, ressalta-se que 90% dos
alunos estdo satisfeitos com a implantacdo do projeto e, reconhecem a especificidade das
aulas de informatica. Esse referido trabalho, foi publicado no 19° Encontro de Pesquisa
Educacional do Norte e Nordeste (19° EPENN).!

Em sequéncia, realizamos a Pesquisa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), cujo objetivo foi
refletir sobre o0 uso da tecnologia como recurso didatico nos processos de ensino e
aprendizagem, a partir da analise das representacdes sociais de tecnologia dos professores de
matematica da Rede Estadual de Caruaru. A pesquisa por sua vez, apontou que a desses
referidos docentes ainda é confusa e imprecisa, em meio ao leque disponibilizado pelas
Tecnologias Digitais da Informacao ¢ da Comunica¢do (TDIC’s). Tal resultado, entretanto,
pode ser questionado pelo baixo nimero de docentes participantes da pesquisa. E vélido

ressaltar também a oportunidade vivenciada ao publicar esse artigo no “Encuentro por la

1 0 19° EPENN foi promovido pelo programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba, realizado de 5 a 8 de julho de 2009, em Jodo Pessoa e teve como subtema: Educacdo, Direitos
Humanos e Inclusdo Social. Os anais do evento encontra-se  disponivel no  site:
http://www.ce.ufpb.br/ppge/epenn/index.php?option=com_content&view=cateqory&layout=blog&id=36&Itemid=64



http://www.ce.ufpb.br/ppge/epenn/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=36&Itemid=64
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unidad de los educadores — Pedagogia 20117

Destarte, no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), procurei identificar a
infoinclusdo, ou seja, conceito referente ao nivel de inclusdo dos docentes e discentes da rede
publica municipal de Vertentes em relacdo as tecnologias. A partir dos dados coletados
através das observacOes, percebeu-se que grande parte dos docentes ndo utiliza a tecnologia
em suas praticas pedagdgicas, e ha ainda uma grande confusdo em relacdo a sua
funcionalidade em sala de aula. E importante mencionar também que esse artigo foi publicado
no XI Congresso Nacional de Educagdo (EDUCERE), Il Seminario de Internacional de
Representacdes Sociais, Subjetividade e Educacdo (SIRSSE) e IV Seminéario Internacional
sobre Profissionalizacdo Docente- (SIPD/Catedra UNESCO).?

Partindo desse contexto, ainda surgiu a necessidade de identificar os estudos e
pesquisas 0s quais abordavam Representagdes Sociais, tecnologias educacionais e
professores, na intencdo de tornar mais especifico o nosso estudo. Assim, realizou-se, entdo,
um mapeamento dos trabalhos publicados nos anais das JIRS (2007 a 2011)*, esse recorte é
justificado a partir do acesso aos anais, pois 0s anos anteriores ndo conseguimos encontrar.

Nesse sentido, ao elencar os trabalhos cujo foco das discussbes fossem as
Representacdes Sociais e Tecnologias obtivemos varios trabalhos nas mais diversas areas,
inclusive de satde, como nosso objetivo é mais especifico da area educacional, foi necessario
filtrar mais, para direcionar a realizacdo dessa pesquisa mais ampla, possibilitando a
efetivacdo de um balango geral dos avancos da area ligada a educacdo.

Em suma, o numero de trabalhos publicados nos anais supracitados, s&o
inexpressiveis, contabilizando 09 artigos no ano de 2007, 1 em 2009 e 03 em 2011,
totalizando 13 trabalhos publicados na area da educacdo e mais especificamente abordando
tecnologia educacional e representacdes sociais, esse dado nos permite compreender que as

mudancas ainda permanecem localizadas em universos pequenos e necessitam de maior

% Realizado entre os dias 24 a 28 de janeiro de 2011, no Palacio de Convenciones de La Habana, em Cuba. Os
anais do encontro encontram-se disponiveis apenas em cd-rom.

® Promovidos pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Stricto Sensu, Curso de Pedagogia e Centro
Académico Paulo Freire da Pontificia Universidade Catdlica do Parana e pelo Centro Internacional de Estudos
em Representagdes Socais e Subjetividade — Educagdo da Fundagdo Carlos Chagas, foi realizado pela Escola de
Educacdo e Humanidade da Pontificia Universidade Catdlica do Parand, no periodo de 23 a 26 de setembro de
2013. E teve como temética: “Formagio para mudancas no contexto da educagio: politicas, representacdes
sociais e praticas”.

* Jornada Internacional das Representacdes Sociais, a mesma acontece a cada dois anos.



15

propagacao. (Apéndice A).

Ao ampliar o campo de pesquisa encontramos alguns trabalhos oriundos de pesquisas
na internet, como: Representagdes sociais sobre tecnologias da informacgéo e da comunicacéo
e 0 contexto escolar de Maria de Fatima Barbosa Abdalla e Adauto Galvdo da Rocha da
Universidade Catdlica de Santos, no entanto, ndo foca os professores e nem a abordagem
estrutural proposta por Abric (1994).

Continuando a busca encontramos ainda o seguinte trabalho: A Teoria das
RepresentacOes Sociais no Estudo sobre o processo de apropriacdo das tecnologias na
informag&o e comunicagdo de Alcina Maria Testa Braz da Silva, porém, mais uma vez o foco
do estudo n&o era os professores e sim as tecnologias.

Podemos perceber que o cenario estd se modificando, uma vez que ha um crescente
numero de dissertacdes e teses envolvendo a tecnologia educacional, entretanto, se restringe a
grupos pequenos e realidades bem especificas, dificilmente se une a Teoria das
Representagdes Sociais e as TDIC’s, talvez seja até pelo fato das tecnologias terem chegado
as escolas brasileiras apenas na década de 90.

Nessa via, ainda ciente das politicas de inclusdo digital que permeiam o campo
educacional, cujo objetivo geral, € incluir digitalmente todos os professores, alunos e
comunidade escolar nesse campo de conhecimento, questiona-se: ha diferencas nas praticas
pedagogicas envolvendo as Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagao (TDIC’s)?
Como se configuram essas diferencas entre as regibes do estado de Pernambuco,
considerando, em particular, entre o interior e a capital?

Essas perguntas norteadoras sdo reflexos de pontos que ndo foram contemplados nos
trabalhos e pesquisas os quais realizei e ja foram citados. Assim sendo, faltava o elo entre o
professor e sua pratica pedagdgica com o uso da tecnologia, ou seja, antes eram
consideradas outras variaveis, portanto, partindo dessas inquietacdes, surgiu a motivacdo de
compreender: 0 que pensa o professor sobre a tecnologia influencia a sua pratica pedagogica?

Do ponto de vista cientifico, utilizaremos a Teoria das Representacdes Sociais para
andlise do problema, a saber, identificar o conhecimento dos professores sobre as tecnologias
digitais e em que medida elas se diferenciam, considerando a regido em que atuam. A teoria
supracitada estuda o conhecimento de senso comum que esta presente em toda sociedade, e
segundo Moscovici essas representacdes servem para 0 Ssujeito interpretar a realidade

desconhecida e guiar sua pratica. Portanto, entendemos que conhecer a representacdo social
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de tecnologia dos professores podera nos ajudar a entender a sua pratica, assim, entende-se o
que ele pensa e depois observa-se o que de fato realizam.

Destarte, organizamos o presente trabalho em sete capitulos. Iniciamos com a
introdugédo, depois seguimos contextualizando o problema da pesquisa, ressaltando os
questionamentos, as motivacgdes para a realizacdo da pesquisa, assim como 0s objetivos, tanto
o0 geral como os especificos.

No terceiro capitulo, dialogamos sobre as reflexdes do conceito de inclusdo social e
digital, com respaldos nos autores da area. No decorrer do capitulo podemos identificar
anseios da sociedade e metas do Ministério da Ciéncia e Tecnologia com relacdo a introducéo
das TIDC’s no contexto escolar.

J& no quarto capitulo, falamos sobre a origem e evolucdo da Teoria das
Representacdes Sociais, suas funcdes, os processos de formagdo, assim como as suas
estruturas e para finalizar buscamos o ponto de encontro da teoria com o objeto de pesquisa.
No quinto capitulo, trazemos as estratégias metodoldgicas utilizadas. O sexto capitulo,
por sua vez, transcorremos sobre a coleta e a analise de dados, tanto do estudo piloto, quanto
das etapas subsequentes da pesquisa.

Em suma, elaboramos algumas consideracgdes finais, sobre o processo da pesquisa, as
conclusdes e, sobretudo, a repercussdao da tecnologia no contexto escolar. Nesse sentido,
esperamos que esse trabalho possa subsidiar tomadas de decisdes no ambito da inclusdo das

TIDC’s nas escolas.
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2 - SITUANDO O PROBLEMA DE INVESTIGACAO

Compreender em que medida o pensamento do professor sobre a tecnologia influencia
a sua pratica pedagdgica, observando as particularidades de cada regido, parece ser um
interessante ponto de reflex&o, uma vez que as conferéncias e debates em torno da temética da
tecnologia na educagdo ndo séo tao antigas e pouco conclusivas.

Destarte, podemos iniciar pelas agdes do governo no sentido de incluir as TDIC nas
escolas da rede publica. A primeira delas foi a criacdo do Prolnfo, que a nivel nacional
disponibiliza, mediante adesdo voluntaria das escolas, computadores, recursos digitais e
contetidos educacionais.> O Prolnfo foi criado pela portaria n°.522/MEC, de 09 de abril de
1997 com o objetivo de introduzir/potencializar o uso das tecnologias de informacéo e
comunicagdo nas atividades de ensino e aprendizagem na rede publica de ensino fundamental
e medio.

Com o intuito de incluir as escolas publicas do Brasil na “Era Tecnoldgica”, o Prolnfo,
instituiu o Programa Um Computador por Aluno (PROUCA), em 14 de junho de 2010 pela
Lei n°. 12.249, visando ainda uma maior e melhor integracdo entre aluno/escola/familia. O
PROUCA® busca integrar o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem entre
alunos e professores das escolas publicas, além de promover a inclusdo digital pedagogica,
atentando ainda para o fato de que esta pode acrescentar qualidade a acdo educativa, frente ao
leque de recursos oferecidos pelas TDIC. Para tanto, disponibilizaram-se equipamentos
portateis, como os laptops que poderdo ser utilizados nos espacos escolares (sala de aula,
biblioteca, laboratorio, etc.) por estudantes e professores, de acordo com regras a serem
estabelecidas, assim como, também poderdo ser manuseados em casa, iniciando o processo de
incluséo digital de familiares e da comunidade em geral.

A década de 90 se configurou um marco de entrada no século XXI, com uma presenca
marcante da tecnologia digital. Porém, ao nos debrucarmos sobre o papel da educacdo na
sociedade da informacdo, ha interesse em ampliar o conhecimento das propostas
governamentais com relacdo a tecnologia.

Para conhecermos um pouco mais sobre as propostas da inclusdo tecnoldgica no

> http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=462&id=244&option=com_content&view=article, acesso em

23/01/2014

® Fonte: WWW.uca.gov.br acesso em 23/01/2014


http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=462&id=244&option=com_content&view=article
http://www.uca.gov.br/
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Brasil, buscamos respaldo em documentos oriundos da Conferéncia de Ciéncia e Tecnologia
que foi criada em 1985, por iniciativa do primeiro Ministro de Ciéncia e Tecnologia: Renato
Archer, com o intuito de ampliar a participacdo da sociedade brasileira na definicdo de uma
politica tecnoldgica para o pais.

Assim, a0 mesmo tempo em que o Prolnfo busca promover a universalizacdo do
acesso através de politicas de inclusdo digital, em paralelo, é necessario que o governo
elabore politicas de incluséo social, para que o salto tecnolégico promova ao mesmo tempo
quantitativa e qualitativamente a “alfabetizagdo digital”’. Esse foi o objetivo de um dos
programas talvez mais audaciosos do Avanca Brasil: o Programa Sociedade da Informacéo,
que resulta do trabalho, iniciado em 1996 pelo Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

A finalidade do Programa Sociedade da Informacéo foi lancar alicerce de um projeto
estratégico, com amplitude nacional, para integrar, coordenar o desenvolvimento e a
utilizacdo de servicos avancados de computacdo, comunicacdo e informacdo e de suas
aplicacOes na sociedade. Essa iniciativa possibilitard alavancar a pesquisa e a educagdo, bem
como assegurar que a economia brasileira tenha condi¢Ges de competir no mercado mundial.

O Ministerio da Ciéncia e da Tecnologia entrega a sociedade o Livro Verde, que, por
sua vez, traz consigo um conjunto de acGes para impulsionar a Sociedade da Informacdo no
Brasil em todos os seus aspectos: ampliacdo do acesso, meios de conectividade, formacgéo de
recursos humanos, incentivo a pesquisa e desenvolvimento, comércio eletrénico e
desenvolvimento de novas aplicacdes.

Por conseguinte, concluindo o ciclo da Conferéncia Nacional da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo, iniciado com a preparacdo e publicacdo do Livro Verde e com a propria realizacao
da Conferéncia, em setembro de 2001, lanca-se o Livro Branco. Em suma, o referido livro
branco traz as linhas de uma politica de longo prazo, no contexto das rapidas e profundas
transformacdes por onde perpassa o Brasil, 0 mundo, além das demandas e desafios que a
sociedade tera que enfrentar nessa década.

Posteriormente, convocada por Decreto Presidencial em trés de agosto de 20009,
realizou-se nos dias 26 a 28 de maio de 2010 a 42 Conferéncia, com o titulo: “Politica de
Estado Ciéncia, Tecnoldgica e Inovagdo com vista ao Desenvolvimento Sustentavel”, e
resultou o Livro Azul. Esse livro traz a sintese das contribuicdes as quais tém como fios

condutores o desenvolvimento sustentavel e a inovacao; ao mesmo tempo ressalva-se que ndo
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¢ apenas um resumo, mas sim, uma énfase nas grandes ideias-forca originadas da

Conferéncia.

Ainda como objetivo, o referido livro apresentou uma agenda de longo prazo que
inclui a consolidacdo do Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, reforcando a
coordenacdo entre os diversos setores envolvidos e revendo marcos legais que ainda
prejudicam a pesquisa e o desenvolvimento tecnolégico.

Pode-se concluir que os livros citados resultantes das conferéncias, trazem objetivos
especificos da area de tecnologia na educacdo, composto de planejamento, orcamento de
infraestrutura e execucdo de acOes concretas na implantacdo do Programa Sociedade da
Informacdo e certamente, essas mudancas alteram a configuragdo no quadro econdmico-social
e cultural da sociedade.

De fato, as TDIC’s alteraram a configuragdo de nossas atividades do dia-a-dia, desde
0 uso de caixas eletronicos de bancos até a comunicagdo das empresas com seus funcionarios,
que atualmente se da, com frequéncia, via correio eletrénico. Mas onde ficam as pessoas
desfavorecidas economicamente e socialmente? Serd que apenas o fato de estarmos cada vez
mais dependentes das tecnologias e das inovacOes tecnologicas as pessoas serdo incluidas
digitalmente?

Nesse contexto, afirma Kenski (2008) “esse ¢ o duplo desafio da educacao: adaptar-se
aos avancos das tecnologias e orientar o caminho de todos para 0 dominio e a apropriacdo
critica desses novos meios”. Portanto, € essencial termos iniciativa de viabilizar o
aprendizado colaborativo através da interatividade permitida pelo uso de recursos
tecnoldgicos.

E pertinente mencionar, ainda, 0s nossos atuais confrontos com situacdes as quais
exigem conhecimentos minimos de tecnologias, como por exemplo: caixas eletrdnicos,
cartbes de créditos com chips, celulares, GPS, etc. Muitas vezes estamos tdo habituados ao
uso desses meios, que nem percebemos o quanto estamos imersos no mundo de informacdes e
o fato de ndo saber manusea-los podem nos tornar excluidos socialmente.

Assim, buscamos compreender em que medida as concepgdes de tecnologia
influenciam a pratica pedagogica dos professores, conjectura-se ainda a existéncia de
especificidades referentes as diferentes cidades do interior pernambucano e de Recife.

Nesse sentido, a Teoria das Representacdes Sociais, segundo Moscovici nos diz que:

“as Representagdes Sociais tém a capacidade de criar e de estipular uma realidade
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denominando, objetivando noc6es e imagens, dirigindo as praticas materiais e simbolicas para
essa realidade que lhe corresponde.” (MOSCOVICI, 1978, p.07). Assim, a referida teoria € a
mais indicada uma vez que nos permite compreender o senso comum, além de observar o
fendmeno por diferentes olhares e perspectivas.

Dessa maneira, nosso objeto de estudo da pesquisa sdo as Representacdes Sociais de
tecnologia dos professores e sua relagdo com a préatica pedagdgica, entdo, pressupde-se um
enriquecimento da pratica pedagdgica, visto que, possibilitaria identificar se ha diferencas nas
Representacdes Sociais relacionando com as praticas pedagdgicas entre as regides de
Pernambuco e como se configuram essas diferencas.

Portanto, entender o contexto antecedente da escolha do objeto de pesquisa, nos fara
compreender varias questdes futuras. Nesse sentido, Souza nos diz:

“Sempre havera um esforco do pesquisador em construir este objeto e
constitui-lo, seja como determinado arcabougo teorico, seja como base na

observacdo empirica ou, seja simplesmente, produto da nossa experiéncia
profissional e pessoal”. (2009. P.10)

Destarte, compreender a relevancia dos argumentos se faz necessario, pois, delimitar o
espaco geografico onde a pesquisa serd realizada é indispensavel para corresponder 0s
critérios viaveis da mesma. Segundo Barros “pensar os limites de um recorte em termos de
viabilidade para a pesquisa e de adequacao ao problema ¢ sempre a postura mais equilibrada”.
(BARROQOS, 2010. P. 44).

N&o obstante, a Teoria das Representacdes Sociais possibilita-nos compreender 0s
conhecimentos presentes do senso comum, ou Seja, para se constituirem como um saber, as
representacdes ndo podem existir isoladamente, supdem a articulacédo légica por meio da qual
0 sujeito se situa, age e interage no cotidiano. Nesse caso especifico, 0 que pensam 0s
professores sobre tecnologia e a relacdo desse saber com a sua préatica pedagogica?

As representacbes, por serem modos de pensar compartilhados pelos diferentes
grupos, mediam a interacdo dos sujeitos sociais com a realidade, com 0s objetos e com 0s
fatos sociais que a compdem. Na mesma linha de pensamento, as representacdes sociais
referem-se a alguma coisa e sdo construidas por pessoas, ou seja, existe a ligacdo direta entre
0 sujeito e objeto na qual a simbolizacdo e a interpretacdo lhes conferem significado.
Portanto, a0 mesmo tempo, temos construcao e atitude do sujeito, articulacdo que integra o

sujeito epistémico ao sujeito psicolégico.
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Eis a contribuicdo da Teoria das Representagdes Sociais para esta investigacdo, uma
vez que se espera a identificacdo dos sentidos atribuidos a tecnologia, ao mesmo tempo,
aponta elementos constitutivos e nucleares da representacdo correlacionados a forma de como
esses professores fazem uso desse conceito, além do mais, proporciona reflexdes para a
pratica pedagdgica escolar.

As contribuigdes para o nosso didlogo ao que refere-se a Teoria das Representacdes
Sociais no decorrer da presente pesquisa serdo advindas de Abric (1994), Sa (1996),
Maia(2000). Todavia, em relacdo a Tecnologia e Inclusdo Social nos respaldaremos em
Kenski (2008), Trigueiro (2008), Warschauer (2006), Sassaki (1997) entre outros.

Como forma de delimitar nosso objeto de estudo seguem 0s nossos objetivos:

2.1- Objetivo Geral

% Analisar as Representacdes Sociais de tecnologias em sala de aula dos professores e

sua relacdo com a pratica pedagdgica considerando a regido em que atuam.

2.2- Objetivos Especificos

% ldentificar os elementos constitutivos e nucleares das Representacbes Sociais de
tecnologias em sala de aula dos professores;

¢ ldentificar quais as tecnologias os professores utilizam na sala de aula;

¢ Analisar possiveis diferencas entre as Representacbes Sociais de tecnologias dos
professores de Recife e do interior de Pernambuco;

% Analisar as relacdes entre as Representacfes Sociais e a pratica pedagogica dos
professores de Recife e das cidades do interior de Pernambuco em fun¢do do uso da
tecnologia.
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3 — REFLEXOES SOBRE O CONCEITO DE INCLUSAO SOCIAL E DIGITAL

3.1 - O conceito de Inclusao Social

Buscar um consenso na convivéncia humana com a finalidade de evitar reprodugéo
das diferengas sociais, que por vezes nega os direitos legais prescritos na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos é o ideal, entretanto, ndo € suficiente para garantir o
exercicio pleno da democracia.

Segundo Maia (2013), para que todos os individuos possam gozar dos direitos basicos
a vida humana, é preciso partir da diferenca, pondo em destaque ndo a oposicdo entre
igualdade e diferenga, mas sim, entre igualdade e desigualdade. Nesse sentido, necessita-se de
uma justica equitativa e ndo igualitaria para se reinstalar a ordem de igualdade.

E importante lembrar a diversidade do nosso pais, portanto, com a justica igualitaria
tém-se 0s parametros para o julgamento dos direitos e deveres do cidaddo, independentemente
do lugar social que ele ocupa, ou seja, tudo o0 que caracteriza é desconsiderado, seja, raca, cor,
sexo, lingua, etc.

Nesse impasse de politicas governamentais que por vezes consideram apenas a
maioria sem viabilizarem alternativas para as diferencas dos grupos, nos questionamos sobre
0 conceito de inclusdo social. Sendo relevante considerar que o uso do termo inclusdo é
relativamente recente, hoje utiliza-se com mais frequéncia, porém, é pertinente compreender a
amplitude do termo, pois requer antes de tudo aceitacdo das diversidades existentes.

A partir desse principio, surge as contribuices para a formacdo e transformacdo da
sociedade, como podemos afirmar através de Sassaki (1997, p.3)

O processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, constitui-se, entdo, um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria equacionar

problemas, decidir sobre solucGes e efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos.

Destarte, compreender a dimensdo ampla da palavra inclusdo é primordial para saber o
qudo dificil é torna-la realidade. Se por um lado, proporcionar um ensino de qualidade
viabiliza a justica social, nesse sentido, a escola precisa recriar e reconfigurar suas praticas a
fim de valorizar as diferengas. Por outro lado, nem todas as escolas e profissionais que nelas
atuam acham viavel essa reconfiguracdo, pois na maioria das vezes implica em modificar a

metodologia de ensino, que causara a abertura para as inovacoes.
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Inclusdo, segundo o dicionario Aurélio é abranger, compreender, inserir, introduzir,
fazer parte, ou seja, estar incluido, substantivo feminino, atualmente mencionado com mais
frequéncia. Em linhas gerais, a inclusdo seria promover 0 acesso a elementos que beneficiam
e promovem o crescimento de um determinado grupo.

Segundo Demo (2005, p.36) “inclusdo social tornou-se palavra facil, cujas praticas
tendem a ser o reverso”, e vai mais além quando questiona se 0 processo que atualmente
ocorre ¢ inclusdo social e novamente afirma: “facilmente aceitamos como inclusdo social a
inclusdo na margem. Os pobres estdo dentro, mas dentro 1a na margem, quase caindo fora do
sistema, ou seja, continuam marginalizados”.(p.36)

Por exemplo, determinado grupo sente a necessidade de ter acesso a internet e usar
computadores, apesar de ser uma comunidade carente ha alguém que decide abrir um cyber,
entdo, nos questionamos: uma vez que as pessoas se sentem a margem da sociedade por falta
de acesso a recursos, no caso, a0 computador, serd que essa agao caracteriza-se como
inclusdo? Social? Digital?

Assim sendo, Lévy (1999) fala sobre inclusdo a partir do conceito oposto, no caso, o
referido autor conceitua a exclusdo como um periodo em que a maioria das pessoas ainda nao
tiveram acesso a uma nova tecnologia. E importante considerar que ha diferentes tipos de
exclusdo, considerando outras praticas sociais.

Os dominios tecnologicos e sociais estdo entrelacados e por vezes constituem uma
cena de conflito, nesse sentido, ha duas competéncias basicas para quem pretende usa-las
tanto para seu uso particular, quanto para o trabalho, sdo elas: “competéncia digital ¢ o
tratamento da informagao™.

Segundo Borba (2007), em uma rapida visita aos dicionarios de filosofia, ha uma
dicotomia entre o humano e a técnica:

Os primeiros sdo vistos como criativos, quentes e bons, enquanto as técnicas
sdo vistas como repetitivas, frias e que podem dominar os humanos. Essa
dicotomia entre seres humanos e técnicas parece ter se agucado em
sociedades como a nossa, onde, na década de 70, havia grandes discursos

sobre o perigo das maquinas dominarem os humanos e, em particular, dos
computadores e calculadoras “emburrecerem” nossas criangas. (p. 47)

E imprescindivel ter a consciéncia que a introducio das TDIC’s nas salas de aulas ndo
sdo a salvacdo da humanidade, e que 0 seu uso ira substituir o professor; ha de se ressaltar que

as tecnologias existem e nos circundam, é preciso estarmos aptos as atualizacbes para nao
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ficarmos um passo atras da sociedade.

A exclusdo social, segundo Sposati (2006, p. 08) € um fenbmeno multidimensional
que extrapola a dimensdo da pobreza, embora seja uma dimensdo fundamental. Esse aspecto
mencionado pelo autor supracitado, busca o viés de definir a inclusdo social a partir da
excluséo social, entretanto, fazem parte do processo.

Incluir ou excluir? Devemos ter cautela ao nos referir a esse processo, uma vez que as
relagcbes sociais comegam a partir de casa. Assim, na convivéncia em grupo ou mesmo na
sociedade vamos criando regras e estabelecendo prioridades, talvez seja esse o cerne da

questdo: convivéncia humana.

3.2- Reflexdes sobre Incluséo Digital

A inclusdo digital tornou-se tema obrigatorio nos programas de inclusdo social, pois é
tomada como um meio de promover o acesso das populagdes menos favorecidas as
tecnologias de informagdo e comunicacéo e ao conhecimento.

Segundo Warschauer (2006) ha cinco variaveis quando pensa em desigualdade digital
as quais podemos elencar: meios técnicos (desigualdade relativa a banda larga); autonomia
(se os usuarios se conectam de casa ou do trabalho, monitorados ou ndo, durante tempo
limitado ou ndo); habilidade (conhecimento de como pesquisar ou baixar informacdes);
apoio social (acesso ao conselho de usuarios mais experientes); e propdésito (se o uso da
internet é para 0 aumento da produtividade econdmica, melhora do capital social ou consumo
e entretenimento).

Vale ressaltar ainda o fato de que nem sempre ao oferecer o instrumento, no caso o
computador, apenas essa acao de disponibilizar o computador se configurard uma inclusao
social desse sujeito no mundo das tecnologias, pelo contrario, por vezes o desconhecimento
em relacdo as fungdes do equipamento inviabiliza e desestimula o uso.

Ha de se convir, a possibilidade das novas geracdes serem capazes de lidar e processar
grandes quantidades de informacdes, principalmente as audiovisuais. Partindo desse contexto,
espera-se que o docente busque alternativas estimulantes para os (as) alunos (as) serem
cidaddos (&s) capazes de procurar, processar ou comunicar, ndo apenas reproduzir, como por
exemplo, usar o programa word em sala de aula apenas para digitar um texto.

Segundo Garcia (2012), em meados da década de 1990, comegcamos a assistir eventos
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académicos os quais associavam indissoluvelmente as palavras internet, futuro e educacdo,
como se fossem os trés vértices de um triangulo esotérico estimulador de um horizonte de
esperancas e exceléncias pedagdgicas. Nesse panorama, ressalva o autor supracitado, em que
a sociedade se tecnologiza, as tecnologias da informagéo e da comunicag¢do tornam-se causa
eficiente do progresso social.

Entdo, frente aos tdpicos pontuados nos questionamos: serd que internet, futuro e
educagdo ndo formam um tridngulo que vale a pena ser considerados nas escolas? Ainda
segundo Garcia (2012), o mesmo chama atencdo para o fato de que enquanto, nds, 0s
docentes, engessados em praticas rotineiras, baseadas fundamentalmente em modelos
transmissivos, ndo soubermos romper com os principios didaticos e organizativos que nos ddo
seguranca e protecdo, estaremos defendendo de forma apocaliptica nossos ‘“currais
epistemologicos e docentes”, afetados por um alarmante pragmatismo pedagdgico, fechando-
nos fortemente a qualquer variavel estranha que contaminasse nossa rotina.

Na maioria dos casos, erramos pelo fato de confundirmos os meios com os fins; é
imprescindivel que ao usar o editor de textos, os alunos saibam expressar-se através da
escrita, enfim, devemos acreditar mais no discurso pedagdgico do que no tecnoldgico, s6 o
computador presente em sala de aula ndo sera suficiente, € necessario resignificar essas
ferramentas em prol do aprendizado.

Segundo Pocrifka (2012), parte dos programas, limita-se a distribuicdo do
equipamento e conexdo, sem uma metodologia adequada, ou quando usam ha uma
desconectividade com a realidade social e cultural, por exemplo: Professor Conectado
(Estadual), ProUca (Federal). Nesses programas, foram disponibilizados apenas o
equipamento (notebook), ou seja, aqueles que ja tinham o habito do uso, assim o fez sem
problema algum, entretanto, os outros como nédo tinham o costume, as vezes demonstraram
receio até mesmo ao ligar o equipamento. Assim recorda-se Warschauer (2006, p.280): “o
desafio politico global ndo € SUPERAR a exclusdo digital, mas expandir o acesso e 0 uso das
TDIC’s para promover a inclusdo digital”.

E valido ressaltar a existéncia do Programa “Cidade Conectada” no municipio de
Caruaru- PE, com o objetivo de distribuir internet gratuitamente para as comunidades, antenas
foram instaladas em pontos estratégicos para garantir o0 acesso a internet. Lancado no dial9 de
Abril de 2010, o programa buscou ampliar a comunicacdo entre as pessoas, visando também a

incluséo social de jovens carentes que vivem a margem da sociedade.
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Sendo assim, Silveira (2001, p. 18) afirma: “estar fora da rede ¢ ficar fora dos
principais fluxos da informacdo. Desconhecer seus procedimentos basicos é amargar a nova
ignorancia”, ou seja, hoje em dia ¢ essencial estar conectado, fazer parte do fluxo de
informacdes, pois, é também através dele que adquire-se contatos para possiveis
oportunidades de emprego.

E importante trazer para nossa reflexdo o nimero de pontos de inclusdo digital por
estado:

Quadro 1 — Pontos de inclusdo digital por estados

Acre 73 Maranhao 451 Rio Grande do Sul 733
Alagoas 187 Mato Grosso do Sul 160 Ronddnia 100
Amapéa 88 Mato Grosso 189 Roraima 48
Amazonas 272 Para 561 Santa Catarina 571
Bahia 980 Paraiba 335 Sao Paulo 2.629
Ceara 1.017 | Pernambuco 2.250 | Sergipe 138
Distrito Federal 237 Piaui 249 Tocantins 128
Espirito Santo 373 Rio de Janeiro 1.163

Goias 593 Rio Grande do Norte 271

Fonte: Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

De acordo com essas informacdes podemos perceber que os trés estados pioneiros em
relacdo ao nimero de pontos de incluséo digital sdo: Sao Paulo (2.629), Pernambuco (2.250),
e Rio de Janeiro (1.163). Entretanto, ao expandir as TDIC, é importante ndo esquecer aspectos
mais especificos sobre essa inclusdo, pois, o desenvolvimento tecnolégico caminha a passos
largos, ja a escola, nem tanto, assim a difusdo e a utilizacdo da mesma estabelece
frequentemente cenas de conflitos em ambientes cujas inovacBes tecnoldgicas prevalecam.

Segundo Warschauer 2006, ha algumas categorias que contribuem para o0 acesso as
TDIC’s, as quais podem ser definidas: Recursos Fisicos, incluem o acesso ao computador e
as conexdes de telecomunicagbes; Recursos digitais, referem-se ao material digital, tornado
disponivel on-line; Recursos humanos, dizem respeito as questdes como letramento e
educacdo (incluindo os tipos especificos de praticas de letramento, necessarias ao emprego da
informética e para a comunicacdo on-line) e por fim, Recursos sociais, tém relagdes com as
estruturas comunitarias, institucional e da sociedade que apoiam o acesso as TDIC.

Nesse sentido, conhecimento hoje é um dos fatores principais para superar as

desigualdades, agregar valores, criar empregos qualificados e propagar o bem-estar. Com essa
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finalidade, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia entregou a sociedade o Livro Verde, que
contém metas de implementacdo do Programa Sociedade e Informacdo e constitui uma
consolidada e possivel aplicacdo de Tecnologia da Informacé&o.

O Livro Verde é o resultado de um modelo de planejamento e decolagem em trés
estagios: estudos preliminares, conduzindo ao langamento formal do Programa e
proposta detalhada ao que refere-se a inclusao digital a ser sintetizada no referido livro.
Assim, as atividades iniciaram em agosto de 1999, em 15 de dezembro do mesmo ano, 0
Programa foi lancado pela Presidéncia da Republica. O processo de elaboracdo do Programa
contou com o envolvimento de 300 pessoas, do pais e do exterior, dessas, cerca de 150 se
dividiram, ao longo de incontaveis reunides, 12 Grupos Tematicos, cada um contribuindo
com sugestdes em suas respectivas areas de especializacao.

E importante ressaltar duas propostas do documento que nos interessa: A primeira
refere-se a proposta do grupo tentar cobrir, de forma articulada e abrangente, todos os
aspectos considerados relevantes para a Sociedade da Informacéo no Brasil, as aplicacfes, do
setor governamental ao setor privado, e das tecnologias avancadas ao impacto social; A
segunda refere-se ao grupo tentar chegar até o nivel de agdes concretas, visando enriquecer
discussdes subsequentes para a consolidacdo de um plano final no Livro Branco.

Um dos questionamentos, 0s quais o Livro Branco nos reporta, refere-se a importancia
que damos aos valores ditos sociais e econdmicos fundamentais como: assistir televisdo, falar
ao telefone, movimentar a conta no terminal bancério, ou pela internet, verificar multas de
transito, comprar objetos, ou trocar mensagens com alguém do outro lado do planeta,
pesquisar, estudar, enfim, atividades que rapidamente nos habituamos e acreditamos ser
impossivel viver sem eles.

Por conseguinte, lancado o Livro Branco, 0 mesmo traz uma sintese do que 0S
inimeros interlocutores da Conferéncia acordaram entre si: uma agenda de consensos
defendidos pelos integrantes que norteiam uma transformacdo. Mas, como serd que vem
acontecendo essa revolucdo? Quais as consequéncias para as pessoas, as organizacoes e o
conjunto da sociedade? Muitas vezes ndo nos preocupamos em responder tais questdes, mas, a
sociedade da informacdo ndo é um modismo, ela representa uma profunda mudanca na
organizacdo da sociedade e da economia, assim como o Livro Verde o considera como um
novo paradigma técnico — econdmico.

Novamente o Livro Verde, também coloca-se em relacdo a dimensdo social, a qual por
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seu aceleramento de informacdes, nos inquieta com a seguinte questdo: Como evitar, que as
novas tecnologias aumentem ainda mais a disparidade social entre as pessoas, as nagoes e 0s
blocos de paises? Uma das possiveis respostas parciais seria: a opcdo mais imediata para o
acesso amplo as tecnologias e a internet, na sociedade brasileira, esta nas escolas.

Entretanto, recorda-se ainda que segundo os dados do Indicador do Alfabetismo
Funcional (INAF) 2011-2012 o nivel de alfabetizacdo digital estd muito baixo (26%) e a
aquisicdo em relacdo as oportunidades para adquirir essas noc¢Bes basicas de informatica
indispensaveis para 0 acesso ainda sdo insuficientes. O ato de educar em uma sociedade da
informacdo requer muito mais do que treinar as pessoas para 0 uso das tecnologias de
informacdo e comunicagdo, segundo as reflexdes do Livro Verde: trata-se de investir na
criacdo de competéncias suficientemente amplas que Ihes permitam ter uma atuacdo de
despertar o individuo para aprender a aprender, de modo a serem capazes de lidar
positivamente com a continua e acelerada transformacéo da base tecnolégica.

E importante mencionar o Livro Azul em nosso dialogo, pois 0 mesmo traz as
discussdes oriundas da 42 Conferéncia Nacional de Ciéncia Tecnologia e Inovacgdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, realizada no periodo 26 a 28 de maio de 2010, envolveu 24
sessOes paralelas e tematicas, englobando cerca de 220 palestrantes e relatores provenientes
dos setores académico, governamentais, empresarial e outros setores da sociedade civil, além
de convidados estrangeiros.

O livro supracitado, aborda como topico para o debate da insercdo das tecnologias as
necessidades do Brasil ser mais agil com o intuito de se atualizar e adaptar-se as inovac6es
das TDIC, uma vez que 0 mesmo n3o foi bem sucedido na segunda metade do século XX. E
valido destacar a ressalva em relacdo as questfes pontuadas no livro: ele ndo tem estratégias
nem recomendacBes ao que se refere a educacdo, embora o discurso educativo ndo esteja
totalmente ausente, ou seja, a educacao perpassa implicitamente nas estratégias.

Ha de se considerar um fator que transcorre todo o nosso dialogo: a preocupacdo de
como o conhecimento esta sendo considerado na sociedade, principalmente na educacdo. A
énfase na tecnologia por vezes é exagerada, no entanto, ndo podemos desconsiderar as
contribuicdes oriundas de seu uso, por isso, nos reportamos a questdo norteadora desse
estudo: em que medida o que pensa o professor sobre a tecnologia influencia a sua pratica em
sala de aula?

Em continuidade ao nosso dialogo e sem perder de vista nosso objeto de estudo,
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segundo Trigueiro (2008), é importante argumentar que a tecnologia ndo é necessariamente
uma realidade ameagadora e restritiva; tampouco é emancipatoria, para a humanidade e para a
vida no planeta. O julgamento deve ser caso a caso, dependendo do tipo de tecnologia
enfocada. Nesse sentido, a intencdo é ressaltar a importancia da formacdo de determinados
consensos no uso de seus aparatos tecnoldgicos.

A tecnologia ndo € um fim, mas sim, o meio pelo qual ao ser utilizada pode viabilizar
e reconfigurar a pratica do ensino e da aprendizagem, uma vez que as TDIC’s ndo podem ser
explicadas pela linearidade, sua funcionalidade dependera de quem a utilizar4, como o fara e
em qual contexto serd realizado.

Talvez querer observar apenas por certo prisma restringira a funcdo da tecnologia,
obrigatoriamente jogaremos a culpa nos aspectos negativos 0s quais poderdo surgir nas
TDIC’s. Para Trigueiro (2008), nem a economia, nem questdes morais interferem no curso
tecnoldgico, para reafirmar sua posi¢cdo menciona Sobral (1988, p.12 apud TRIGUEIRO) que
nos diz:

S&o as relacdes sociais que definem os pardmetros para o estabelecimento de
necessidades que conduzirdo ao desenvolvimento e uso de determinadas
tecnologias. S&o elas, também, que criam possibilidades diferenciadas para
que certos sujeitos (nacdes, classes sociais ou grupos) conduzam-no, e
apropriem-se do avanco tecnoldgico, transformando-o em forca produtiva,
instrumento de dominacdo politica e/ou fator ideoldgico de legitimacdo do

Estado. E isso, tendo-se em conta que as novas tecnologias vao se constituir
elementos condicionadores das proprias relacdes sociais.

De fato, se olharmos em nossa volta perceberemos sentido na cita¢do, por exemplo, se
temos um celular, a finalidade é se comunicar, no entanto, surge um smartphone, que além de
fazer ligacOes, tem GPS, acesso a internet, entre outras possibilidades de aplicativos, nos, ja
ficamos deslumbrados pela praticidade de dispor de varias funcGes em s6 aparelho.

N&o obstante, nos inquietamos para saber o que seria tecnologia? Para Kenski (2008,
p.22): “O conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do
cérebro humano consegue criar em todas as €pocas, suas formas de uso, suas implicagdes”. J&
segundo o dicionario de filosofia de Nicola Abbgnano (1982, p. 906) “a tecnologia ¢ o estudo
dos processos técnicos de um determinado ramo de producdo industrial ou de mais ramos”.

Em ambas definicBes, um conceito perpassa, ou seja, 0 processo que envolve um
emaranhado de outras pessoas e coisas (formas de uso, assim como pontos positivos e

negativos). Vale ressaltar, o fato de ndo ser de hoje que se apontam os beneficios para o
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processo de ensino e aprendizagem com a introdu¢do das TDIC’s na educacdo formal, dentre
0S quais pode-se citar a dinamizacdo da aula, a possibilidade de autoria compartilhada nas
interfaces de discussdo, a interacdo, etc, bem como, também se pode fortalecer a cidadania
pelo acesso mais diversificado a informacéo.

Entretanto, somente a posse dos equipamentos e 0 acesso a rede mundial de
computadores, ndo garantem a sua utilizacdo para fins educativos. Alias, nenhuma tecnologia,
por maior que seja a exceléncia dos recursos oferecidos, é educativa per si. A fé cega nos
recursos da Ciéncia (qualquer que seja ela), como promotores inquestionaveis do bem estar
humano, é um paradigma da modernidade que caiu por terra no século XX. Uma tecnologia
adquirira a qualidade de ser educativa de acordo, sobretudo, com as concepcdes de ensino e
aprendizagem dos agentes envolvidos nesse processo.

Os avancos ocorridos na segunda metade do século XX, e primeira década do século
XXI, promoveram consigo uma revolucdo no que diz respeito a disseminacdo ampla do
conhecimento e a tecnologia digital e, atrelada a ele, produz novas exigéncias pessoais e
profissionais aos sujeitos, portanto, precisamos estar aptos para ndo ficar desatualizados.

Os tempos atuais nos demandam refletir sobre a evolucdo do processo pedagogico no
contexto educacional. Sobretudo, se lembrarmos, o fato das TDIC’s ainda serem de acesso
restrito, devido ao historico brasileiro, no universo da popula¢do de nosso pais, seu uso ainda
é privilégio de poucos, ferramenta de exercicio de poder e dominio. Portanto, a educacéo
formal, principalmente as instituices puablicas, precisam entrar em compasso com as
exigéncias do mundo contemporaneo combatendo a exclusdo digital. Diante desse aspecto
Kenski dira:

Na acdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz de suportes
tecnoldgicos que se encontram a sua disposicdo, sdo novamente definidas as
relagdes entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a forma

de exploracdo das tecnologias disponiveis para garantir melhor
aprendizagem pelos alunos (2008, p.19).

Na area educacional esse fato se repete, por isso, a conquista das escolas e dos
profissionais da area (gestores, coordenadores, professores) em relacdo as TDIC’s traz uma
singularidade, sem davida alguma, de grande representatividade para toda a comunidade
escolar, e é certamente a conquista de um novo paradigma na educacdo. E ainda incipiente a
forma como sdo incorporados 0s recursos tecnoldgicos nas escolas, para Padilha e Cavalcante
(2009):
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As inovagdes tecnoldgicas ja chegaram as escolas e universidades, porém, a
mudanca da-se muito mais na estrutura fisica da escola, com a construgdo de
laboratérios equipados, podendo até chegar no mesmo discurso dos
professores e gestores. Entretanto nas praticas pedagdgicas docentes, nas
formas de ensinar e aprender essa mudanga ocorre muito pouco. (p.08)

Nessa perspectiva, é notdrio as dimensdes as quais podem atingir o uso da tecnologia
na educacdo formal. Partindo do pressuposto de que é importante contextualizar o
conhecimento para a construcdo de saber ser mais efetiva, convém considerar a tecnologia
digital como algo além de um recurso a mais para os professores aperfeicoarem suas
respectivas aulas.

A introdu¢do das TDIC’s deve ser guiada por concepcdes contemporaneas de
aprendizagem e com metodologia consistente, com o intuito de resultar em projetos de
inclusdo tecnoldgica de forma competente desde o inicio do percurso escolar. Na realidade,
diante do que vem sendo discutido e publicado, podemos inferir que a mudanca ainda esta
restrita praticamente ao &mbito do discurso.

A pratica docente desejavel é constituida por uma dindmica muito exigente que
envolve como diz Zabala (1998), uma série de niveis de competéncias tais como: 0S
conceituais, atitudinais, procedimentais. Pode-se, dessa forma dialogar com trés desafios: o
saber olhar, o qué olhar e como olhar.

As tecnologias as quais hoje sdo consideradas novas, em pouco tempo, perdem a
atualidade em virtude da celeridade das mudancas ocorridas nessa area de saber, e isso €
preocupante em relacdo a educacdo formal frente a lentiddo com que a escola metaboliza
essas mudancas, as quais deixam sempre a instituicdo um passo atras de seu tempo.

Também convém lembrar, que por diversas vezes a insercdo das tecnologias nas
escolas sdo interpretadas de maneiras simplistas pelos educadores. Fazer uso das
possibilidades das TDIC’s vai além de saber operar um computador, necessita de uma
concepcao historica de aprendizagem consistente e relacionada as novas linguagens que
circulam socialmente.

E compreensivel certa resisténcia dos educadores, frente a esses novos desafios. A
excessiva carga de funcdes atribuidas a docéncia, além do receio de ver desqualificada a sua
experiéncia profissional produzem um receio compreensivel. Nesse sentido recordo Buzato
(2011):
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O que torna a formacdo do professor um desafio fantastico ndo é a ideia
ingénua de que podemos /devemos recomecar do zero, mas justamente a
necessidade de integrar o novo com o que ja temos/sabemos, a partir do que
ja& temos/sabemos, transformando esse conjunto de praticas, habilidades e
significados da mesma forma como novos letramentos transformam os seus
percussores. (p.10).

E perceptivel a presenca de um marco de transicdo em nossa sociedade, marco de
entrada no seculo XXI, que tem como ponto de referéncia 0 uso tecnoldgico na vida social e
deveria ja ter repercutido na educagdo. No entanto, é necessario saber ndo sé fazer uso das
TDIC’s, e sim como fazé-lo de modo a desenvolver criticidade tantos dos professores quanto
dos alunos. Como afirma Lyotard (1993 apud KENSKI):

A Unica chance que 0 homem tem para conseguir acompanhar 0 movimento
do mundo é adaptar-se a complexidade que os avancos tecnolégicos impoem
a todos, indistintamente. Este é também o duplo desafio para educacao:
adaptar-se aos avangos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o
dominio e a apropriacéo critica desses novos meios. (2008, p.18)

Portanto, incorporar a criticidade, ndo é tarefa facil, por isso mesmo requer exercicio
diario de reflexdo sobre as acOes e suas causas. Essa atividade, torna-se cada vez mais
complexa mediante a quantidade de informacdes a qual 0 mundo contemporaneo exige para

sobrevivermos frente a tantos desafios, principalmente, na area educacional.
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4 — ORIGEM E EVOLUCAO DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Aproximar-nos do pensamento das pessoas, talvez seja o fio condutor para
compreender em que medida as concepcles de determinados objetos influenciam na prética
docente. Assim, uma vez que a Teoria das Representacfes Sociais (TRS), de acordo com
Maia (2000), constitui um saber: o do senso comum, o saber prético, que orienta a conduta
dos individuos e sua comunicacgdo. (p.45)

Destarte, a representacdo social € um saber do senso comum e a Teoria das
Representacdes Sociais estuda esse saber. Nessa busca de um viés reflexivo sobre a origem e
a evolucdo da teoria, é necessario ir mais além, ou seja, conhecer um pouco sobre 0 momento
historico que a TRS se insinuava como resposta aos problemas sociais, culturais e econdémicos
da vida cotidiana, os quais os pesquisadores eram desafiados a se posicionar.

Segundo Almeida (2001), a TRS sofreu um longo periodo de estagnacdo no Brasil
assim como na Europa, por razdes multiplas. Essa insercdo sO ganhou espaco nas
universidades fora do eixo do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, ou seja, localizadas nos centros
periféricos como Nordeste, Centro-Oeste e Sul do pais.

Frente a esse contexto de reformulagdes e questionamentos, surgem duas vertentes da
psicologia. Ainda segundo Almeida (2001), a primeira centrava-se nos modelos da ciéncia
positivista a qual era capaz de oferecer respostas rapidas e objetivas, conhecida como
psicologia americana. Ja a segunda, por sua vez caracterizava-se como uma psicologia
politicamente engajada e apoiava-se na Teoria Marxista, de forma a encontrar explicacdes
para nossos problemas.

E valido destacar que ambas as vertentes da psicologia se opunham a TRS. Pois a
primeira com inspiracdo americana, apoiava-se no estudo das RepresentacGes Sociais como
uma nova roupagem para o que ja vinha sendo feito: o estudo das atitudes. Ja a outra proposta
pelo modelo marxista constitui-se como um vetor para a teoria, pois foi considerado como um
desvio pequeno burgués, marcado pelo viés idealista.

Iniciamos contextualizando que em 1912, quando Durkheim publica “As formas
elementares da vida religiosa” ele elabora o conceito de representagdes coletivas, em que
propde um conjunto sistematico de elementos que, segundo Moscovici, tenta explicar uma
multiplicidade de fenbmenos sociais.

Entdo, a nocdo Durkheimiana das representacdes coletivas é como um guarda-chuva
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que reine uma larga gama de diferentes formas de pensamentos e saberes partilhados
coletivamente, no entanto, ele acredita que o saber partilhado e reproduzido coletivamente
transcende o individual. Ou seja, € como se as representacdes coletivas fossem estaveis e
penetrassem nas consciéncias individuais, que sao efémeras.

Essa interpretacdo dicotdmica, entre o social e individual, permite a Moscovici um
campo de pesquisa propicio para a construcdo da Teoria das Representacfes Sociais, objeto
que encontra-se na interse¢do indivisivel do individual e social. Partindo desse contexto, é no
final dos anos 50 que a referida teoria encontra resisténcia, entre os paradigmas dos saberes
que na época dominavam (o behaviorismo e 0 marxismo do tipo mecanicista). Por esse fato, a
teoria ainda permanece em vigilia durante alguns anos.

S6 a partir do ano de 1961, a Teoria das RepresentacGes Sociais encontra lugar na
historia. Moscovici com a sua publicagdo “A Psicanalise, sua imagem e seu publico” introduz
a teoria. Dessa forma, diferentemente de Durkheim, Moscovici se interessa pela inovacéo de
um social mével do mundo moderno, transformado com a divisdo social do trabalho e a
emergéncia de um novo saber: a ciéncia.

Essa concepcdo conduz Moscovici a substituir a nocdo de representacBes coletivas
pelo conceito de representacfes sociais, considerando o fator social, mais amplo do que o
coletivo. O senso comum, antes considerado em relacdo ao conhecimento cientifico como:
selvagem, ingénuo, profano, confuso, inconsistente, desarticulado, ganha for¢a com a Teoria
das Representacfes Sociais e segundo Moscovici(1978):

Se no6s queremos fazer ciéncia dos fendmenos mentais nas sociedades, é
necessario identificar o conhecimento produzido em comum e reconhecer a
legitimidade de suas propriedades relativas a teoria. Nao se deve degrini-lo
enquanto popular, pré-cientifico, pois, longe de ser uma pura e simples

“imagem” desprovida de funcéo, ele joga um papel essencial contribuindo
para determinar o género de argumentos e de explicagdes que nos aceitamos.

(p.9)

Assim, o conhecimento popular antes pouco considerado em termos cientificos,
consegue um respaldo cientifico, congquanto, considerando um processo representacional
estruturado das Representacfes Sociais, que seria estruturado em trés niveis, o primeiro seria
0 Cognitivo referente ao acesso desigual das informacdes, interesses ou implicacdes dos

sujeitos, necessidades de agir em relacdo aos outros; O segundo é a Formacdo da RS
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(objetivagédo e ancoragem); por fim, as Edificagdes das condutas (opinides, atitudes,
esteredtipos).

Conjecturo ainda, a importancia de conceituar conhecimento popular, que de acordo
com Maia (2000, p.07):

Considerando assim que o conhecimento popular é um conhecimento
verdadeiro e uma forma de evolugdo do conhecimento cientifico, a teoria das
representacdes sociais abre uma perspectiva para que este conhecimento
tenha lugar no seio das instituicdes formais produtoras e reprodutoras de
conhecimento, como é o caso do sistema educativo. A nogdo de
representacdo social vai levar em consideracdo, a0 mesmo tempo, a
atividade do sujeito sobre o mundo e, reciprocamente, da acdo do meio,
empirico e social, sobre o individuo. O produto dessa interacdo € um
conhecimento particular que corresponde ao que Moscovici chamou de
representacao social.

Entdo, considerando o processo estrutural supracitado, como faremos para ter acesso e
estudar as Representacdes Sociais de tecnologia dos professores? Ndo ha nada nas
representacdes que nao haja na realidade, a ndo ser a propria representacdo, portanto, elas se
referem a algo e sdo construidas por alguém, ou seja, existe a ligacdo direta entre sujeito e
objeto na qual a simbolizacgéo e a interpretacédo Ihe conferem significado.

Buscamos respaldo tedrico em alguns autores os quais definem as representacdes
sociais. Para Jodelet (2001, p. 668):

Trata-se de uma forma de conhecimento corrente, dito “Senso-comum”,
caracterizado pelas seguintes propriedades: 1- socialmente elaborado e
partilhado; 2 — Tem uma orientagdo pratica de organizacdo, de dominio do
meio (material, social, ideal) e de orientacdo das condutas e da comunicacao;
3 — Participa do estabelecimento de uma visdo de realidade comum a um
dado conjunto social (grupo, classe, etc.) ou cultural.

Apesar da complexidade de conceituar as representacdes sociais, segundo, Moscovici
(1978, p. 181) a definicao seria:

Por representacBes sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagdes originado na vida cotidiana no curso de
comunicacdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, dos
mitos e sistemas de crengas das sociedades tradicionais; podem também ser
vistas como a versdo contemporanea do senso comum.



36

Ja Abric (1994, p.13) nos afirma: “definir a representa¢do social € como uma visdo
funcional do mundo, que permite ao individuo ou grupo dar sentido a suas condutas e
compreender a realidade através de seu préprio sistema de referéncia, logo, adaptar-se e
definir seu lugar nessa realidade”.

Para Doise apud Sa (1996, p.33) “representagdes sociais sdo principios geradores de
tomadas de posicdo ligadas a insercGes especificas em um conjunto de relacGes sociais e que
organizam os processos simbodlicos que intervém nessas relagdes.”

Frente as defini¢cbes, compreende-se que toda representacdo faz parte do sistema de
signos, nesse sentido, entende-se que focar um objeto de estudo nas representacdes sociais
requer investigar o que, porque e como pensam. O que implica ressaltar a importancia da
atencdo de nds, pesquisadores, uma vez que estudaremos mais detalhadamente os multiplos

processos especificos.

4.1 — Func0es das Representacdes Sociais

Em meio a um conjunto de conceitos articulados que tém origem nas praticas
sociais, as representacfes sdao fundamentais no movimento das préticas e relacdes sociais,
certamente porque elas respondem a quatro fungfes importantes, assim, nos respaldamos em

Santos (2005, p10) que versara sobre elas:

Funcdo do saber: as representacdes sociais servem para que possamos
explicar, compreender e dar sentido a realidade social. Funcdo de
orientacdo: as representacBes sociais sdo guias de conduta. Elas orientam as
préaticas sociais (na medida em que precedem o desenvolvimento da acéo).
Porém, ela € ao mesmo tempo gerada nas praticas sociais e condicionada a
evolugdo dessas praticas em uma dada sociedade. Fungdo identitaria: ao
compartilnar uma representacdo social um grupo pode ser definido e
diferenciado do outro grupo. Funcd@o justificadora: as representacdes
sociais servem como referéncias justificadoras do comportamento.

Eis o ponto que talvez gere tanta complexidade a teoria, uma vez que a mesma aborda
questdes individuais no grupo, ou seja, na sociedade, € como se o individuo e o social fossem
indissociaveis, rompendo com a visdo dicotbmica de Durkheim (coletivo x individuo).

A funcdo do saber sdo manifestacbes do esforco permanente do homem para

compreender e comunicar, esfor¢o, o qual, Moscovici (1978) acredita ser a esséncia mesma
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da cognigcdo social. A funcdo de orientacdo, segundo Abric (1994), esse processo de

orientagé@o das condutas pelas representacdes resulta em trés fatores essenciais:

O primeiro fator: a representacdo intervém diretamente na definicdo da
finalidade da situacdo, determinando a priori, o tipo de relagdes pertinentes
para o sujeito, e também, eventualmente, dentro das situages de resolucédo
de tarefas, intervém na definicdo do tipo de estratégia cognitiva que sera
adotada. O segundo fator: a representacdo produz também um sistema de
antecipacOes e expectativas, sendo, entdo, uma acdo sobre a realidade:
selecdo e filtragem das informagdes, interpretacfes visando a adequar esta
realidade a representagdo, por exemplo, a representacdo nao obedece a uma
interacdo e ndo depende de seu desenvolvimento; ela a precede e a
determina. Por fim, o terceiro fator é que a representacdo social define o que
é licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social. (p.10)

Percebe-se articulagfes em torno das fungdes das RS, as quais a priori pode parecer
complexas, no entanto, sdo esclarecedoras, uma vez que viabilizam o processo de
compreensdo assim como conseguimos identifica-las com facilidade na pratica. Sobretudo,
ndo devemos esquecer que as Representacdes Socais nem sao falsas e nem verdadeiras elas,
simplesmente, existem e € partindo desse principio que devemos pensar.

A funcéo justificadora mantém ou reforca a posicdo social do grupo de referéncia,
assim como também a representacdo pode estereotipar as relagdes de grupo contribuir para a
discriminacdo ou para a manutencdo o que, de certa forma, dialoga com a funcéo identitaria.

N&o obstante, saber como o homem compreende e se relaciona com a realidade (fisica
e social), como ele interpreta e da sentido ao mundo em que vive, se constitui um dos grandes
problemas para nds, no entanto, € através desses desdobramentos da Teoria que conseguimos

mais respaldos para caracterizar a individualidade do sujeito no meio em que vive.

4.2 — Processos de Formacéo das Representacfes Sociais

Segundo Santos (2005) a pesquisa em representacdo social exige que o pesquisador
compreenda o processo de construgcdo do conhecimento do senso comum, em outras palavras,
é necessario analisar os processos de objetivacdo e ancoragem subjacentes, isso abre um
enorme leque de possibilidades metodoldgicas no estudo desse fenbmeno.

Ainda segundo Moscovici (1978) ha dois processos fundamentais para a elaboracao

das representacdes sociais, sdo eles: objetivacdo e ancoragem, o mesmo define: objetivacédo
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como 0 processo através do qual o que era desconhecido torna-se familiar e ancoragem
caracteriza-se pela insercdo do objeto em um sistema de pensamento preexistente,
estabelecendo uma rede de significacdes em torno do mesmo.

Segundo Alloufa e Madeira (1990), o senso comum seria a sintese construida na
relacdo sujeito-objeto, em um tempo e espago. Assim, para se constituirem como um saber, as
representacfes ndo podem existir isoladamente; supdem a articulacdo na légica por meio da
qual o sujeito se situa, age e interage no cotidiano. Para Jodelet:

representacdes sociais devem ser estudadas articulando elementos afetivos,
mentais e sociais, integrando ao lado da cognicdo, da linguagem e da
comunicacdo, a consideracdo das relacBes sociais que afetam as

representacdes sociais e a realidade material, social e ideal sobre as quais
elas véo intervir (JODELET, 1989, p. 41).

Nessa abordagem, a compreensdo € de sujeito social. As representacdes sociais, ao
longo da comunicagdo da acdo em comum, tornam-se, constitutivas da realidade.
Concretamente, significa dizer que as representacdes sociais tém a capacidade de criar e de
estipular uma realidade denominada, objetivando nocbes e imagens, dirigindo as préaticas
materiais e simbdlicas para a realidade que Ihe corresponde.

A ancoragem ¢ como se fosse a raiz do fendmeno, ¢ “um processo que transforma
algo desconhecido e perturbador, em algo conhecido, através da compara¢do com categorias
ja conhecidas”, por sua vez a objetivacdo “torna concreto o que ¢ abstrato” (SANTOS, 2005,
p. 32-33).

Nesse sentido, uma tecnologia adquirira a qualidade de ser educativa de acordo,
sobretudo, com as concepcdes de ensino e aprendizagem dos agentes envolvidos nesse
processo. Portanto, ao propor pesquisar utilizando a Teoria das Representacdes Sociais €
imprescindivel que compreenda-se o contexto de constru¢do do conhecimento do senso

comum, ou seja, analisar 0s processos de objetivacdo e ancoragem subjacentes.

4.3- Estrutura das Representacdes Sociais (Teoria do Nucleo Central)

Conjectura-se ser relevante mergulhar um pouco mais na Teoria das Representacfes
Sociais. Iniciaremos pelas abordagens que ndo sdo incompativeis entre si, pois resultam da

mesma matriz bésica, elas se complementam.



39

Assim, a Abordagem Culturalista de Denise Jodelet, é considerada pela mesma,
segundo Almeida (2001) como um instrumento tedrico capaz de nos dotar de uma visdo
global do que é 0o homem em seu mundo de objetos, as representa¢des sdo entendidas como o
estudo “dos processos e dos produtos”, por meio dos quais os individuos e os grupos
constroem e interpretam seu mundo e sua vida, permitindo a integracdo das dimensdes sociais
e culturais com a historia.

Na Abordagem Societal de Willem Doise, pode nos reportar novamente a Almeida
(2001):

0s processos que o individuo dispbe para funcionar em sociedade sdo
orientados por dindmicas sociais(interacionais, posicionais ou de valores e
de crencas em gerais. Tal perspectiva pressupfe a integracdo de quatro
niveis de analise. O primeiro, focaliza os processos intra-individuais,
analisando 0 modo como os individuos organizam suas experiéncias com o
meio ambiente. O segundo, centra-se nos processos interindividuais e
situacionais, buscando nos sistemas de interacdo os principios explicativos
tipicos das dindmicas sociais. O terceiro, leva em conta as diferengas
posicdes que os individuos ocupam nas relagfes sociais e analisa como essas
posicdes modulam os processos do primeiro e segundo niveis. O quarto,
enfoca os sistemas de crengas, representacdes, avaliagdes e normas sociais,
adotando o pressuposto de que as producBes culturais e ideologicas,
caracteristicas de uma sociedade ou de certos grupos, dao significacdo aos
comportamentos dos individuos e criam as diferenciacfes sociais, em nome
de principios gerais.(p.150)

Por fim, na Abordagem Estrutural de Abric a que se constitui o suporte teérico-
metodologico usado nesse estudo, a representacdo € constituida de um conjunto de
informacGes, de crencas, de opinides e de atitudes a propdsito de um dado objeto social.
Segundo o proprio Abric (1994), ele propds uma hipdtese do nucleo central, que pode ser
formulada nos seguintes termos: a organizacdo de uma representacao social apresenta uma
caracteristica especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se
em um ou mais elementos, que déo significado a representacdo. Mas como seria formado esse
nacleo central?

Segundo Abric (1994) os determinantes da pratica € o ndcleo central, que é
determinado, de um lado, pela natureza do objeto representado, de outro, pelo tipo de relacdes
gue 0 grupo mantém como este objeto, e, enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que
constituem o meio ambiente ideoldgico do momento e do grupo. Novamente nos reportamos a

Abric (1994) quando refere-se as duas funcdes do nucleo central:
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- Funcdo Geradora: ela é o elemento através do qual se cria, ou se
transforma, o significado dos outros elementos constitutivos da
representacdo. E através dele que os outros elementos ganham um sentido,
um valor.

-Func¢do Organizadora: é o nucleo central que determina a natureza dos elos,
unindo entre si os elementos da representacdo. Nesse sentido, o nucleo é o
elemento unificador e estabilizador da representagéo.

Ainda segundo Moscovici (1978, p. 31) quanto a estrutura das representacdes sociais,
0 mesmo afirma que se configura em trés dimensdes: informacdo, atitude e campo de

representac@o ou imagem. Caracterizando-os como:

A informacdo “se refere a organizagdo dos conhecimentos que um grupo
possui a respeito de um objeto social; o campo de representacdo “remete a
ideia de imagem, de modelo social, ao conteido concreto e limitado das
proposigdes acerca de um aspecto preciso do objeto da representacdo”; a
atitude termina por focalizar a orientacdo global em relacdo ao objeto da
representacao social.

E valido ressaltar, que uma imagem pode corresponder a uma representagio, porém,
uma representacdo ndo € uma imagem, no entanto, € importante que as representacées sociais
cumpram um papel nas préticas sociais do cotidiano, exigindo articulacdo entre o pensar e 0
fazer. Os meios de comunicacdo possibilitam a invasdo dos diferentes espacos sociais pelas
representacdes, assumindo significados e fungbes diferenciadas, contribuindo para sua

transformacéo.

4.4 — O encontro da Teoria das Representacfes Sociais e 0 objeto de Pesquisa

Destarte, surge a contribuicdo da Teoria das Representacdes Sociais para esta
investigacdo, uma vez que ela é uma forma de saber pratico que liga o sujeito ao objeto, pode
permitir a identificacdo dos sentidos atribuidos a tecnologia, a0 mesmo tempo, apontar
elementos constitutivos da representacdo correlacionados a forma de como esse professor faz
uso dessa ferramenta, ainda, com igual intensidade, proporcionar reflexdes para a pratica
pedagdgica escolar.

Assim, considerando que, segundo Dotta (2006), as representacdes sociais dos
professores sdo construidas com base na apropriacdo da préatica, das suas relacdes e dos

saberes historicos e sociais, estuda-las possibilita a organizacdo e a ampliacdo dos
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conhecimentos educacionais, em especial quanto a construcdo da identidade deles,
produzindo subsidios para entender as suas necessidades profissionais, especialmente no que
se refere a formacgéo.

Representar esta relacionado ao sujeito e objeto, contudo, a proposta bésica da Teoria
das Representa¢des Sociais, segundo Moscovici (1978) é a busca de compreensdo do processo
de construgdo social da realidade. Nesse sentido, considerando a representacdo como
construcdo e ndo como reproducdo, essa reconstrucdo se constrdi mediante as informacdes
recebidas do objeto.

As representac6es ndo expressam uma forma homogénea de pensar em seu interior; ha
modulagdes individuais, ou seja, variacdes, as quais sao forjadas nas insercoes especificas dos

sujeitos na sociedade, bem como em suas experiéncias particulares de vida.
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5 - ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

5.1 — Tipo de Pesquisa

Compreende-se a pertinéncia de desenvolver uma pesquisa quali-quantitativa, como
nos adverte Santos Filho, “os métodos quantitativos e qualitativos ndo sdo incompativeis, pelo
contrério, estdo intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos pesquisadores
sem cairem em contradi¢do epistemologica” (SANTOS FILHO, 2007, p. 51).

A pesquisa foi realizada em trés etapas: o estudo piloto, a pesquisa com o questionario

de associagdo livre e a observagdo em sala de aula com entrevista.

5.2- Sujeitos da Pesquisa

457 professores da rede publica municipal do estado de Pernambuco (60 professores
no estudo piloto, 385 na aplicagdo dos questionarios e 12 na observacdo e entrevista).

5.3 — Instrumentos de Coleta de Dados: Questionario de Associacao Livre,
Observacéo e Entrevista

Ha& de se ressaltar a necessidade de mais de um instrumento de coleta de dados, uma
vez que 0S objetos de estudo das Representacdes Sociais sd@o polissémicos. Assim,
inicialmente o objetivo do Questionario de Associacdo Livre Abric (1994) é justamente
“perder” o sujeito para na etapa seguinte resgata-lo frente as inimeras palavras ja
mencionadas pelos préprios sujeitos. Com esse instrumento metodoldgico o participante da
pesquisa fica mais a vontade para escrever palavras associadas ao objeto de estudo, tornando
mais espontaneo a producdo do universo semantico do termo estudado. (Apéndice B e C)

Na elaboracdo do Questiondrio de Associacdo Livre (QAL), elegemos algumas
variaveis que poderiam influenciar os sentidos atribuidos pelos docentes em relagcdo ao uso da
tecnologia na sala de aula. Definimos o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa
considerando: género, faixa etaria, quantidade e o tipo de vinculos, local onde trabalha,

experiéncia profissional e formacdo académica. O questionario por sua vez, apresenta duas
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partes, uma diagndstica para obter-se informagdes sobre a situacdo académica, a formacgéo
inicial, entre outros dados relevantes dos professores para delinear o perfil do grupo, e a outra
parte a da associacao livre.

Na parte da associacdo livre do questionario, foi solicitado aos docentes que
evocassem 5 palavras a partir da leitura do termo indutor “tecnologia na sala de aula”,
posteriormente 0s mesmos indicariam a mais importante das 5 palavras j& mencionadas por
eles. Dessa forma, mediante o referencial tedrico lido, poderiamos ter acesso ao possiveis
elementos do nucleo central.

E valido mencionar que antes de iniciar a aplicacdo do questionario, o diretor ou
responsavel pela escola assinava 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
D), posteriormente, a observagdo na sala de aula teve como objetivo identificar se os
elementos mencionados pelos docentes apareciam na pratica em sala de aula.

Subsequente, a entrevista semiestruturada (Apéndice E), a qual buscamos focar ainda
malis a pratica pedagdgica do professor, o que de fato ele realiza em sala de aula, assim se
existir divergéncias entre sua concepgao e a pratica pedagdgica, podemos identificar através
das observacdes e depois mais especificamente na entrevista.

Por sua vez, a entrevista foi elaborada mediante a analise do campo semantico das
evocacgdes dos sujeitos no Questionario de Associacdo Livre (QAL), buscando confrontar as
categorias oriundas dos dados coletados para identificar as possiveis auséncias ou

contradicoes.

5.4- Etapas da pesquisa: Coleta de Dados

A primeira etapa da pesquisa foi a realizacdo do estudo piloto, que teve como objetivo
testar os termos indutores TECNOLOGIA NA SOCIEDADE e TECNOLOGIA NA SALA
DE AULA, identificando o termo ideal para responder a questdo norteadora da pesquisa.

O estudo piloto foi realizado entre os meses de outubro e novembro de 2013.
Participaram do estudo piloto 60 professores (as), 30 do municipio de Vertentes e 30 de
Recife. Considerando a davida que tinhamos em relacdo ao termo indutor ideal para a questédo
proposta na pesquisa - 15 professores de Vertentes e 15 de Recife - responderam o

questionario que tinha como termo indutor “tecnologia na sala de aula”, por conseguinte, 15
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de Vertentes e 15 de Recife, responderam o questiondrio que tinha como termo indutor
“tecnologia na sociedade”.

A segunda etapa, ja com o termo indutor selecionado a partir dos resultados do estudo
piloto, realizamos a aplicacdo dos Questionarios de Associacdo Livre (QAL). Que por sua
vez, foi realizada no Encontro do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC)
que aconteceu em Caruaru, em agosto de 2014. Nesse momento, podemos encontrar
professores das 184 cidades do estado de Pernambuco, com a exce¢do do municipio de
Petrolina / PE que ndo fez adesdo ao PNAIC e dos professores que se recusaram participar da
pesquisa.

A terceira etapa da pesquisa constituiu-se primeiro da observacdo e logo em seguida
da entrevista. Na chegada as escolas e ap0s a apresentacdo, um representante da equipe
gestora assinou o termo de consentimento anteriormente mencionado (Apéndice D). O diretor
ou supervisor me acompanhou ate a sala de aula para apresentar-me aos professores e iniciar a
observacdo. Alguns docentes pediam para voltar outro dia, outros, ja aceitavam e permitiam a
entrada na sala de aula. Nesse sentido, assim que terminava a aula, ja iniciavamos a entrevista

com elementos que por ventura ficaram confusos na observacgéo.

5.5 - Procedimentos para Coleta e Analise dos Dados

Na primeira etapa, com o estudo piloto buscamos identificar qual seria o termo indutor
ideal para responder a questao central desse estudo, na segunda etapa, apés ja ter identificado
qual seria o termo indutor adequado, a aplicacdo do Questionario de Associagédo Livre (QAL)
possibilitou a identificacdo do campo semantico, dos possiveis elementos do ndcleo central e
da analise fatorial por correspondéncia. Ja na terceira etapa (observacdo e entrevista),
buscamos identificar as diferencas entre as Representacdes Sociais e suas relacbes com as
variaveis estudadas.

Para dialogarmos sobre a analise estatistica das evocacfes mencionadas pelos
professores sujeitos da pesquisa, fizemos a andlise fatorial de Correspondéncia com o auxilio
do software Tri-deux, relacionando as evocacdes com o perfil do professor e as variaveis.

Também utilizamos a técnica de analise do contetdo de Bardin (1977) para a criacao
de categorias que contribuiu para distinguir as possiveis Representacdes Sociais e as

diferenciacdes por grupos de professores e suas especificidades.
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6 — COLETA E ANALISE DE DADOS

6.1 — Estudo Piloto

Testar os termos indutores tecnologia na sociedade e tecnologia na sala de aula,
identificando o termo ideal para responder a questdo norteadora da pesquisa.

6.1.1 - Perfil dos professores do estudo piloto

Ha de se considerar a relevancia de conhecer o perfil do grupo de professores
participantes do estudo piloto, tanto de Recife quanto de Vertentes, uma vez que as
identidades histéricas, culturais e econdmicas, podem influenciar nas suas representacoes.
Podemos visualizar no esquema abaixo:

Figura 1 — Esquema do perfil dos professores participantes do estudo piloto

60 professores

Tecnologia na sala Tecnologia na
de aula sociedade

15 professores 15 professores 15 professores

15 professores
Recife Vertentes Recife

Vertentes

Fonte: Producédo da Autora

Iniciaremos o nosso didlogo comentando sobre o perfil geral dos 60 professores
(Recife e Vertentes). E importante ressaltar os grupos maiores para sintetizar o perfil dos
professores, dessa maneira, temos o0 grupo cuja faixa-etaria esta entre 26-30 anos (15
professores), ja em relacdo ao vinculo institucional temos 41 docentes com contrato
temporario. Quando observamos com mais atencdo a variavel tempo de experiéncia
profissional, percebemos que entre 1-5 anos tém-se 23 profissionais, e entre 6-10 anos temos
12, ou seja, caracterizando mais da metade do grupo pesquisado, como poderemos ver mais
adiante no quadro do perfil dos docentes.

A formacdo académica também expressa numeros significativos, por exemplo, 14
sujeitos possuem o curso de letras, 12 o de pedagogia, entretanto, na pds-graduacdo 25 ndo

tem nenhuma especializacdo. Todos possuem graduacdo, porém o quadro se modifica na pés-
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graduacdo. Para termos uma visdo geral do perfil dos participantes do estudo piloto segue o
quadro 2:

Quadro 2 - Perfil geral dos docentes que participaram do estudo piloto.

CARACTERISTICAS QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
GENERO QUANTIDADE
Masculino 25

Feminino 35

Total 60

FAIXA ETARIA QUANTIDADE
Entre 20 — 25 08

Entre 26-30 15

Entre 31-35 09

Entre 36-40 06

Entre 41-45 04

Entre 46-50 09

Entre 51-55 02

N&o Responderam 07

Total 60
QUANTIDADE DE VINCULOS QUANTIDADE
1 Escola 25

2 Escolas 26

3 ou mais Escolas 09

Total 60

VINCULO INSTITUCIONAL QUANTIDADE
Efetivo 19

Contratado 41

Total 60

TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL | QUANTIDADE
Entre 1 —5anos 23

Entre 6- 10 anos 12

Entre 11-15 anos 08

Entre 16-20 anos 04

Entre 21-25 anos 03

Entre 26-30 anos 01

Entre 31-35 anos 03

N&o Responderam 06

TOTAL 60
FORMACAO ACADEMICA QUANTIDADE
Ciéncias Humanas 26

Ciéncias Exatas 10

Ciéncias Bioldgicas 06

Linguistica 18

TOTAL 60

Pés — Graduagéo

N&o tem Pés 25

Ciéncias Humanas 17

Ciéncias Exatas 04

Ciéncias Bioldgicas 02

Linguistica 07

Mestrado 02

Total 60

Fonte: Producéo da Autora.
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Como a finalidade do estudo piloto foi testar o termo indutor ideal para responder a
questdo norteadora da pesquisa, a saber: em que medida o que pensa o professor sobre a
tecnologia influencia sua pratica em sala de aula? Assim, apresentaremos separadamente em

outro quadro o perfil dos 30 professores de Vertentes, como podemos conferir:

Quadro 3 - Representando o perfil dos professores de Vertentes

CARACTERISTICAS QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
GENERO QUANTIDADE
Masculino 11

Feminino 19

Total 30

FAIXA ETARIA QUANTIDADE
Entre 20 — 25 07

Entre 26-30 08

Entre 31-35 05

Entre 36-40 02

Entre 41-45 01

Entre 46-50 02

Entre 51-55 01

N&o Responderam 04

Total 30
QUANTIDADE DE VINCULOS QUANTIDADE
1 Escola 07

2 Escolas 16

3 ou mais Escolas 07

Total 30

VINCULO INSTITUCIONAL QUANTIDADE
Efetivo 04

Contratado 26

Total 30

TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL | QUANTIDADE
Entre 1 —5anos 12

Entre 6- 10 anos 08

Entre 11-15 anos 04

Entre 16-20 anos 00

Entre 21-25 anos 02

Entre 26-30 anos 04

Entre 31-35 anos 00

Total 30
FORMACAO ACADEMICA QUANTIDADE
Ciéncias Humanas 12

Ciéncias Exatas 06

Ciéncias Bioldgicas 02

Linguistica 10

P6s — Graduacao

N&o tem Pés 17

Ciéncias Humanas 06

Ciéncias Exatas 03

Linguistica 04

Total 30

Fonte: Producdo da autora
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No quadro supracitado, podemos perceber que o grupo de Vertentes na faixa-etéaria
dos 20-25 anos, tém 07 docentes, e 08 entre 26-30 anos, os dois maiores nimeros. Ja em
relacdo ao vinculo institucional hd uma grande disparidade, pois 26 sdo contratados. No
tempo de experiéncia profissional, 12 estdo entre 1-5 anos e 08 entre 6-10 anos. Na formacéo
académica, 10 possuem o curso de pedagogia e 08 o de letras, 0 nimero se amplia com
relacdo a pos-graduacdo, pois 17 docentes ndo tém nenhuma especializagéo.

Para temos uma visdo mais especifica de cada grupo também tragamos o perfil dos 30

docentes de Recife, segue o quadro:
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Quadro 4 - Representando o Perfil dos Professores de Recife

CARACTERISTICAS

QUANTIDADE DE PARTICIPANTES

GENERO QUANTIDADE
Masculino 14

Feminino 16

Total 30

FAIXA ETARIA QUANTIDADE
Entre 20 — 25 01

Entre 26-30 07

Entre 31-35 04

Entre 36-40 04

Entre 41-45 03

Entre 46-50 07

Entre 51-55 01

N&o Responderam 03

Total 30
QUANTIDADE DE VINCULOS QUANTIDADE
1 Escola 18

2 Escolas 10

3 ou mais Escolas 02

Total 30

VINCULO INSTITUCIONAL QUANTIDADE
Efetivo 15

Contratado 15

Total 30

TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL QUANTIDADE
Entre 1 — 5 anos 11

Entre 6- 10 anos 04

Entre 11-15 anos 04

Entre 16-20 anos 04

Entre 21-25 anos 01

Entre 26-30 anos 01

Entre 31-35 anos 01

Nao Responderam 04

Total 30
FORMACAO ACADEMICA QUANTIDADE
Ciéncias Humanas 09

Ciéncias Exatas 04

Ciéncias Bioldgicas 04

Linguistica 08

Nao Responderam 05

Pés — Graduagéo

Nao tem Pos 18

Ciéncias Humanas 03

Ciéncias Exatas 01

Ciéncias Bioldgicas 01

Linguistica 05

Mestrado 02

Total 30

Fonte: Producdo da autora

Nesse sentido, comparando o perfil apresentado nas tabelas supracitadas que

representam o grupo de Vertentes e Recife, percebe-se algumas diferencas, dentre elas: no
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municipio de Vertentes h4 um indice bem maior de contratados; assim como a formagao
académica € menos diversificada e a faixa etaria apresenta-se mais jovem.

Ressaltamos que mesmo com o frequente debate em relacdo a divisao de profissdes, o
género constitui-se como principio elementar das organiza¢cdes sociais, contribui na
construcdo de papéis atribuidos a homens e a mulheres, influenciando diretamente as
expectativas que criamos e as formas como lidamos com o outro género, portanto, apds a
primeira andlise diagndstica adquirida através dos questionarios, percebe-se que na area da
educacdo ha uma predominancia de mulheres, entretanto, esse nimero ndo foi tdo desigual,
considerando que teve-se 35 mulheres professoras que responderam ao questionario e 25
homens professores.

Por conseguinte, e ndo necessariamente, na ordem, podemos também ter uma andlise

sobre a faixa etaria dos docentes através dos grafico 1 que representam os grupos de Vertentes
e Recife respectivamente:

Gréfico 1 — Faixa Etaria (Docentes do Estudo Piloto)

Representacdo do Perfil dos Professores de Vertentes e Recife
Caracteristica: Faixa Etaria
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Fonte: Producéo da autora.

Ha perceptivelmente uma grande diferenca entre o grafico que representa o grupo de
docentes da cidade de Vertentes em relacdo ao grupo que representa os docentes de Recife.
Uma primeira diferenca é o grupo de Vertentes ser mais jovem, por exemplo, entre os 20-25

anos temos como dado quase 12% (Vertentes) e menos de 2% (Recife), assim 26-30 anos,
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tem-se aproximadamente 14% (Vertentes) e pouco mais de 11% (Recife), ao ir mais além, 31-
35 anos, temos 8% (Vertentes) e 6,5% (Recife), a partir dos 36 anos 0s numeros que
representam os docentes de Recife aumenta consideravelmente, como por exemplo, ente 0s
46-50, temos quase 4% (Vertentes) e pouco menos que 12% (Recife) evidenciamos o fato do
grupo docente representante de Recife ser mais experiente, a0 que se concerne a idade
natalicia.

Como podemos perceber a partir dos dados, no grupo de Vertentes ndo ha docentes
que trabalham em uma escola apenas, ja em Recife esse dado representa mais da metade. Ja
em Recife, 0 nimero de professores efetivos é superior ao de Vertentes, ou seja, considerando
que o numero de contratados é superior a 50%, esse fato torna o quadro de docentes vollvel e
instavel, uma vez que ndo ha garantia de emprego para todos os contratados.

Destarte, ha mais uma variavel importante em nossa analise, e a partir do grafico pode-

se demonstrar numericamente o tempo de servigo dos profissionais de Vertentes e Recife
concomitantemente:

Gréfico 2 — Experiéncia Profissional (Estudo Piloto)

Representacdo do Perfil dos Professores de Vertentes e Recife
Caracteristica: Tempo de Experiéncia Profissional
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Fonte: Producéo da autora

No que diz respeito ao tempo de experiéncia profissional podemos ver que grande
parte dos docentes ficam entre 1-5 anos, Vertentes apontou 20% e Recife 18%, logo vale
salientar que um dado significativo para nossa andlise estd na faixa de 16-20 e 26-30 anos,

pois a cidade de Vertentes ndo apresentou nenhum profissional com esse tempo de servico.
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Em contrapartida, Recife mostra 6%, nessa mesma perspectiva, de 11-15 anos o nimero foi o
mesmo tanto para Recife quanto para Vertentes. E importante mencionar também que de 6-10
0 nimero que representa Vertentes foi bem maior 13% e Recife 6%.

H& de se considerar outra variavel importante em nossa analise: dados referentes a
formacdo académica do docentes envolvidos no estudo piloto, uma vez que 0 mesmo busca
conclusdes e explicacbes para questdes que norteiam essa dissertacdo, como por exemplo,
sera que professores com pos-graduacdo tem a representacdo de tecnologia mais abrangente,
ligada ao conhecimento, a pesquisa, enfim, ou ainda a formacdo em diferentes areas
influencia sua representacdo? Portanto, iremos observar através do grafico a formacao

académica dos docentes (Recife e Vertentes):

Gréfico 3 — Formacgao Académica dos Professores (Estudo Piloto)

Representac&o do Perfil dos Professores de Vertentes e Recife
Caracteristica: Formacgdo Académica - Graduacgéo
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Fonte: Producéo da autora.

Consideravelmente o curso de “pedagogia” aponta na cidade de Vertentes um
percentual elevado de 17%, em Recife apenas 3%, infelizmente ainda em Recife, encontramos
quase 2% dos docentes com curso de administracdo, fora da area de educacdo, esse dado nédo
aparece no grupo da cidade de Vertentes, assim como os cursos de educacdo fisica, fisica e
geografia.

E valido ressaltar ainda, que os formados em matematica representam 10% em

Vertentes e 3% em Recife. Ainda em relacdo a formacdo académica, em Vertentes, percebe-se
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28% dos docentes ndo possuem pos-graduacdo, em Recife esse dado cai pela metade com
14%. Como podemos observar no gréafico 4:

Gréfico 4 — Pds-Graduacao dos Professores (Estudo Piloto)

Representacdo do Perfil dos Professores de Vertentes e Recife
Caracteristica: Pos-Graduacéo
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Fonte: Producéo da autora.

Portanto, ao que refere-se a distanciamentos, podemos elencar como primeiro ponto,
justamente o fato do grupo de Vertentes ser mais jovem, assim como em Recife ha intervalos
de anos de servicos que ndo aparecem, como por exemplo de 11 — 15 anos. Outro
distanciamento é referente ao grupo de Recife ser mais estavel, uma vez que tem um ndmero
significativo de docentes efetivos na rede.

E valido ressaltar ainda que a formacdo académica do grupo de Recife é mais
diversificada, e, sobretudo na pds-graduacdo, o namero de docentes 0s quais ndo possuem
especializacdo é a metade quando relacionado ao outro grupo, ja em Vertentes 0s cursos estao
mais voltados para pedagogia e letras e as pos-graduacdes sdo nas areas de licenciatura, aléem
do nimero elevado de docentes que ainda ndo possuem especializacdo no referido grupo
chegando a marca de 28%.

Em suma, os grupos dos docentes de Recife e Vertentes apresentam um elo em
comum: partilham o mesmo espaco pedagdgico e exercem a mesma funcdo, porém, em

contextos diferentes.
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6.1.2- Campos Semanticos dos termos indutores “Tecnologia na sala de
aula” e “Tecnologia na sociedade”

Em relacdo as palavras evocadas pelos sujeitos também construimos um quadro das
palavras associadas, apresentando-as por ordem de frequéncia. A analise do campo semantico
do estudo piloto foi feita em funcdo do termo evocado. Para termos nocdo mais geral dos
grupos de Vertentes e Recife os quais responderam o questionario do termo indutor tecnologia
na sala de aula, assim segue:

Quadro 5 — Palavras associadas pelos professores de Vertentes e do Recife ao termo indutor
“tecnologia na sala de aula” com frequéncia igual ou superior a 1 (n=80)

PALAVRAS FR PALAVRAS FR PALAVRAS FR PALAVRAS FR
ASSOCIADAS ASSOCIADAS ASSOCIADAS ASSOCIADAS
Conhecimento 10 | Habilidade 02 | Contemporaneidade | 01 | Xerox 01
Inovagao 09 | Transformacéo 02 | Mais Possibilidades | 01 | Crescimento 01
Aprendizado 07 | Computagdo 02 | Amplitude 01 | Pincel para | 01
Quadro
Desenvolvimento | 06 | Comunicagdo 02 | Atualidade 01 | Pesquisas 01
Incluséo 06 | Modernidade 02 | Aperfeicoamento 01 | Trabalhos 01
Modernizacao 05 | Educacdo 02 | Pratica 01 | Jogos 01
Informacao 04 | Integracéo 02 | Técnicas 01 | Aulas 01
Audiovisuais
Dinamismo 04 | Amplitude 01 | Informatica 01 | Descoberta 01
Globalizacao 04 | Versatilidade 01 | Ganho 01 | Experiéncia 01
Avanco 04 | Facilidade 01 | Recurso 01 | Estudo 01
Internet 03 | Liberdade 01 | Interacdo 01 | Socializar 01
Atualizacdo 03 | Ciéncia 01 | DVD 01 | Responsabilidade | 01
Facilidade 03 | Pesquisa 01 | Revisdo 01 | Diversificacdo 01
Respeito 02 | Investimento 01 | Reforco 01 | Computador 01
Cidadania 02 | Resultados 01 | Transposi¢do 01 | Midia 01
Cultura 02 | Identificacdo 01 | Novidade 01 | Funcionalidade 01
Apoio 02 | Valorizar 01 | Necessidade 01 | Invencdo 01
Estratégia 02 | Conexdo 01 | Comodidade 01 | Entretenimento 01
Oportunidade 02 | Evolucéo 01 | Renovacédo 01 | Capacitacdo 01
Praticidade 02 | Etica 01 | Realismo 01 | Ampliagdo  do | 01
Contetdo

Fonte: Producéo da autora

Iniciou-se o didlogo sobre os dados coletados atraves do questionario cujo termo
indutor foi “tecnologia na sala de aula”, mediante as compreensdes advindas das 150 palavras
evocadas pelos sujeitos, 80 palavras foram diferentes, as mais evocadas tiveram frequéncia
igual ou superior a 3.

Observa-se no campo semantico das palavras associadas pelos sujeitos, uma dispersao
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de termos, uma vez, que obtivemos entre 150 associagdes, 81 diferentes, isso aponta que ha
variedade em torno do que ¢é considerado “tecnologia na sala de aula”.

Analisando os termos evocados observamos dentre as palavras associadas, as que
apresentam frequéncias maiores séo: conhecimento (10) inovagdo (09), aprendizado (07),
desenvolvimento (06), inclusdo (06), modernizagdo (05), informagdo (04), dinamismo (04),
globalizacéo (04), avanco (04), internet (03), atualizacdo (03), facilidade (03).

Destarte, também elaboramos outra tabela para visualizarmos as evocac¢es dos
docentes de Vertentes e Recife em relacdo ao termo indutor “tecnologia na sociedade”.
Vejamos:

Quadro 6 — Palavras associadas pelos professores de Vertentes e do Recife ao termo indutor
“tecnologia na sociedade” com frequéncia igual ou superior a 1 (n=77)

oS o | er | PALAVRAS | |PALAVRAS | o |PALAVRAS | o
ASSOCIADAS ASSOCIADAS ASSOCIADAS
Desenvolvimento | 10 | Facilidade 02 | Indispensavel 01 | Esperanca 01
Informacao 08 | Oportunidade 02 | Interatividade 01 | Atratividade 01
Avanco 08 | Etica 02 | Atualidade 01 | Interesse 01
Conhecimento 07 | Lazer 02 | Descontrole 01 | Curiosidade 01
Globalizacdo 05 | Modernidade 02 | Rapidez 01 | Vivéncia 01
Computador 04 | Computacdo 02 | Integracdo 01 | Internet 01
Celular 04 | Internet 02 | Produtividade 01 | Qualidade 01
Educacdo 04 | Mudanca 02 | Praticidade 01 | Aproximacdo 01
Evolucéo 04 | Faltade 02 | Desigualdade 01 | Amplitude 01
Humanidade
Socializacdo 04 | Atualizacdo 01 | Perfeicdo 01 | Politica 01
Aprendizagem 04 | Modernizacdo | 01 | Eficiéncia 01 | Democracia 01
Redes Sociais 03 | Experiéncia 01 | Assédio Sexual | 01 | Aprofundamento | 01
Entretenimento 03 | Percadeamor |01 | Facilidade de 01 | Informatizacdo 01
ao proximo Aprendizagem
Inovacéo 03 | Prosperidade 01 | Informacdo 01 | Inclusédo 01
Atual
Futuro 03 | Qualificacdo 01 | Reciclagem 01 | Digital 01
Pedofilia 02 | Crescimento 01 | Inovacdo 01 | Instrumento 01
Cotidiano 02 | Cultura 01 | Cautela 01 | Disciplina 01
Comunicacdo 02 | Hoje 01 | Google 01 | Pluralidade 01
Agilidade 02 | Modernidade 01 | Falta de Afeto 01 | Desrespeito 01
Progresso 02

Fonte: Producéo da autora.

Os docentes de Vertentes e de Recife 0s quais se propuseram participar da pesquisa e
responderam o questionario de associagdo livre, cujo termo indutor foi “tecnologia na
sociedade”, portanto, dos 30 sujeitos (docentes) os quais responderam o questiondrio do termo

indutor citado anteriormente, resultou 150 evocacdes, das quais 77 foram diferenciadas.
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Quanto ao campo semantico das palavras associadas pelos referidos professores, ha
uma dispersao nos termos, visto que das 150 evocacdes 77 sdo diferentes. As mais evocadas
tiveram frequéncia igual ou superior a 3.

Analisando os termos evocados, observamos dentre as palavras associadas, as que
apresentam frequéncia mais elevada sdo: desenvolvimento (10) informacdo (08), avanco (08),
conhecimento (07), globalizacéo (05), computador (04), celular (04), educacéo (04), evolugéo
(04), socializacdo (04), aprendizagem (04), redes sociais (03), entretenimento (03), inovagéao
(03) e futuro (03).

Entretanto, é importante observar as tabelas que contém as palavras evocadas pelos
docentes. E valido ressaltar que ha palavras que se repetem, como desenvolvimento,
informacdo, avanco, conhecimento, globalizacdo, aprendizado, entretanto, a frequéncia é
diferenciada. J& as palavras inovacéo, inclusdo, modernizacdo e dinamismo ndo aparecem
entre as mais evocadas.

Embora hajam semelhancas entre as palavras evocadas, concluimos a pertinéncia de
criar mediante esses dados, categorias de analises para um maior detalhamento dos resultados,
assim podemos citar como categoria criadas a partir das palavras evocadas pelos sujeitos:
educacao, ferramenta, informacéo e comunicacéao.

Na categoria educacdo, observa — se palavras relacionadas a dimensdo educacional
mediado pelo uso da tecnologia na sala de aula, tais como (aula audiovisual, aprendizagem,
pesquisas, trabalho, inovacdo e o proprio termo entre outras). Na categoria, ferramenta,
verifica-se termos mais ligados ao hardware (parte fisica do computador), ou seja, tecnologia
como instrumento e as palavras elencadas foram (pratica, técnicas, informatica, computacao,
entre outros). Na terceira, denominada informacdo, percebe-se associacGes relacionadas aos
dados explicitos mediante o uso de computadores portateis ou ndo, como por exemplo,
(transposicdo, facilidade, internet, atualizacdo, entre outros), por fim, a quarta categoria
intitulada comunicacéo, percebe-se a presenca de termos ligados a redes sociais, tais como
(interacdo, jogos, socializar, integracdo, entre outros).

Esse distanciamento entre os dois grupos de docentes (Vertentes e Recife) nos
possibilitam uma aproximacdo dos campos semanticos da representacdo, atentando para os
diferentes contextos e compreensdes de cada individuo, assim vamos refletir sobre as palavras

e as categorias elaboradas a partir do quadro:
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Quadro 7 — Distribuicdo das palavras associadas por categorias, evocadas ao termo indutor

“tecnologia na sala de aula”.

COMUNICACAO FERRAMENTA INFORMACAO EDUCACAO
Comunicagéo; Habilidade; Transposicao; Aula Audiovisual;
Dinamismo; Computacéo; Informacao; Educacéo;
Interacg&o; Prética; Praticidade; Conhecimento;
Jogos; Técnicas; Globalizacéo; Inovacéo;
Socializar; Informatica; Atualidade; Desenvolvimento;
Integracao; Apoio; Atualizacéo. Aprendizagem;
Amplitude. Novidade; Facilidade Avanco;
Versatilidade Inclusdo; Liberdade Estudo;
Entretenimento Modernidade; Renovacéo Oportunidade;
Diversificagédo Modernizacao; Contemporaneidade | Reviséo;
Identificacdo Necessidade; Aperfeicoamento;
Amplitude Internet; Reforgo;

Facilidade; Trabalhos;

Estratégia; Experiéncia;

Transformagao; Descoberta;

Comodidade. Ganho.

Conexdao Capacitacdo

Recurso Ampliacdo do

Investimento contetido

DVD Pesquisas

Pincel para quadro Ciéncia

Computador Respeito

Midia Cidadania

Funcionalidade Cultura

Xerox Etica

Resultados Evolugéo

Realismo Mais possibilidades

Invencao Responsabilidade
Crescimento
Valorizar
Interdisciplinaridade

Fonte: Producdo da autora

Assim, observa-se as categorias “educacao” e “ferramenta” ambas possuem a mesma

quantidade de palavras associadas, por conseguinte, a categoria “‘comunica¢do” aparece com
bem menos, depois aparece “informacdo” por ultimo, na composigdo do campo semantico.

Dessa maneira, as categorias criadas a partir dos elementos do campo semantico para o
termo indutor “tecnologia na sociedade” foram as mesmas, entretanto elaborou-se uma a
mais: sociedade, uma vez que os docentes relacionaram aspectos mais amplos, nesse sentido
na categoria sociedade, observa-se palavras relacionadas aos aspectos positivos e negativos

do acesso a tecnologia tais como (Progresso, Falta de amor ao proximo, Evolucéo,
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Indispensavel, entre outras). Para visualizar e compreender melhor esse agrupamento, segue o

quadro:

Quadro 8 — Distribuicdo das palavras associadas por categorias, evocadas ao termo indutor
“tecnologia na sociedade”.

COMUNICACAO | FERRAMENTA | INFORMACAO | SOCIEDADE EDUCACAO
Socializacéo; Computacéo; Informacéo; Hoje; Conhecimento;
Entretenimento; Modernizagao; Globalizagéo; Falta de afeto; Desenvolvimento;
Lazer; Celular. Facilidade; Futuro; Aprendizagem;
Comunicagéo; Computador Atualidade; Prosperidade; Educacéo;
Interatividade; Modernidade Rapidez; Mudanca; Qualificacao;
Integracao. Praticidade Agilidade. Progresso; Avanco;
Redes Sociais; Produtividade Atualizacdo Esperancga Facilidade de
Atratividade Inovacdo Informacédo Falta de | Aprendizagem
Aproximacao; Google Atual; humanidade; Reciclagem
Instrumento Cautela; Perca de amor | Interesse
Informatizagao Amplitude ao proximo; Disciplina
Internet Pluralidade Experiéncia; Aprofundamento
Inclusdo Desigualdade; Qualidade.
Digital Assédio Sexual | Crescimento;
Modernidade; Cultura; Evolucdo;
Eficiéncia Vivéncia Inovacao;
Perfeicdo Curiosidade;

Descontrole;
Desrespeito;
Democracia;
Politica
Indispensavel.
Pedofilia
Cotidiano
Oportunidade
Etica

Fonte: Producédo da Autora

Assim, observa-se que a categoria “sociedade” possui mais palavras relacionadas, séo

termos mais amplos ligados & dimensdes sociais, por conseguinte “ferramenta” e

“educacdo” que possuem quase a mesma quantidade com pequena diferenca em termos

quantitativos. Em seguida, “informacéo” aparece um pouco menos, por fim, a categoria

“comunicacdo” apresentando menos evocagdes relacionadas para compor O Campo

semantico.

Em suma, considerando a analise dos dados coletados através do questionario de

associacdo livre, quando os docentes relacionam tecnologia na sociedade ha uma tendéncia de

ampliar e generalizar, ou seja, distanciando-se do ambito educacional, entretanto, quando
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respondem o questionario cujo termo indutor ¢ “tecnologia na sala de aula” percebe-se termos
mais especificos da area. E valido ressaltar ainda as categorias educacéo e ferramenta, pois
ambas contribuiram quase igualmente, deixando transparecer a ideia de educacdo

instrumental.
6.1.3- Possiveis elementos do Nucleo Central

Ainda como parte do questionario de associacdo livre os docentes deveriam indicar a
palavra mais importante dentre as cinco que eles ja haviam mencionado. Ao nos reportar a
Abric (1994), para se analisar a representacéo social de um determinado objeto, é necessario
compreender os elementos que compdem a representacdo e a sua estrutura interna, desse
modo, apresentamos o0s dados das palavras indicadas mais importantes, uma vez que elas
representam os elementos que compdem a estrutura interna. Para visualizarmos segue no
quadro abaixo:

Quadro 9 — Palavras associadas pelos docentes de Recife e Vertentes ao termo indutor “tecnologia na
sala de aula” — Indicadas como as mais importantes com frequéncia igual ou superior a 1 (n = 30)

PALAVRAS ASSOCIADAS
Conhecimento
Aprendizagem
Inovacgao
Atualizacdo
Transposicdo
Socializar
Informacao
Pesquisas
Evolucdo
Midia
Dinamismo — Versatilidade
Cidadania
Investimento
Respeito
Conexéo
Responsabilidade

Fonte: Producdo da Autora
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No levantamento das palavras indicadas como as mais importantes, obtivemos 30
palavras, das quais 16 sdo diferentes. Observamos que a estrutura interna da representacao se

organiza em torno das categorias evidenciadas no campo semantico, assim termos como
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“educacdo” com a metade das evocagdes, “informacdo” e “ferramenta” aparecem logo em
seguida e “comunicagéo” por fim.

Apos essa analise, compreende-se que o nucleo central diverge um pouco apenas, do
quadro o qual distribuimos as palavras nas categorias, pois, tanto “ferramenta” quanto
“educagdo” possuem 0 mesmo numero de palavras associadas, em seguida, aparece
“instrumento” e “informacéao” também com igual nimero.

Obteve-se uma grande diversidade de palavras, talvez pelo baixo nimero de sujeitos,
de 30 evocacdes, 16 diferentes. Esse dado mostra o fato das representacdes de tecnologia na
sala de aula dos referidos docentes ser dispersa. A partir dessa percepcdo, a categoria
“educaciio” apresenta um numero interessante, a metade, porém, informacao e instrumento
também aparecem.

Com a finalidade de visualizar o nucleo central dos docentes de Recife e Vertentes
elaboramos outa tabela, entretanto, com o termo indutor “tecnologia na sociedade”, segue
abaixo:

Quadro 10 — Palavras associadas pelos docentes de Recife e Vertentes ao termo indutor “tecnologia
na sociedade” — Indicadas como as mais importantes com frequéncia igual ou superior a 1 (n = 16)

PALAVRAS ASSOCIADAS
Desenvolvimento
Avanco
Aprendizagem
Educacdo
Informacao
Desrespeito
Inovagéo

Falta de Afeto
Interatividade
Integracéo
Internet

Google

Cautela
Evolucéo
Conhecimento
Etica
Produtividade
Desigualdade
Globalizacéo

Fonte: Producdo da Autora
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Das 30 palavras evocadas e indicadas como a mais importante, 19 sdo diferentes. Ainda
assim, essas palavras associadas como as mais importantes também podem ter uma
interpretacdo em relacdo a qual categoria aparece mais; “educacdo” é a que possui um
ndmero maior, “sociedade” e “ferramenta”, por sua vez tem igual nimero, em seguida surge
“informacdo” e “comunicacdo” ficam por Gltimo com a menor quantidade de palavras
associadas.

De acordo com esses dados, percebe-se por algumas evocagOes indicadas como as
mais importantes que os docentes ao relacionarem tecnologia a sociedade, a evidenciam de
maneira negativa, talvez pelos rétulos transmitidos pelas midias (TV, Radio) ou mesmo por
experiéncias particulares vivenciadas por esses respectivos professores em relacdo a
determinada tecnologia, assim como expressoes: “falta de afeto”, “falta de humanidade”,
“perca de amor ao proximo”, “assédio sexual” e palavras como: “pedofilia”, “descontrole”,
“desigualdade”, se fazem presente nas evocacoes desses sujeitos.

Quanto ao grupo de docentes 0s quais responderam o questionario do termo indutor
“tecnologia na sala de aula”, as evocacdes foram mais especificas, ou seja, direcionando a
questOes educativas, como por exemplo, “aprendizagem”, “conhecimento”, “informagio”,
“pesquisas”, entre outros.

Assim, levando em consideracdo os resultados do estudo piloto e retomando a
pergunta norteadora da pesquisa: em que medida o que pensa o professor sobre a tecnologia
influencia sua pratica pedagdgica? Acredita-se que o termo indutor “tecnologia na sala de
aula” é o mais indicado por apresentar-se como fio condutor para didlogos préximos as
inquietacOes que originaram essa pesquisa.

Mediante os dados colhidos do Questiondrio de Associacdo Livre (QAL), ficou
definido a expressdo mais adequada seria “tecnologia na sala de aula”, tendo em vista que os
professores ao responder esse questionario se referiam mais a termos no contexto pedagdgico,
de sala de aula, em contrapartida a expressdo “tecnologia na sociedade” a maioria reportaram
a aspectos mais gerais do uso da tecnologia, tais como suas vantagens e consequéncias.

Ainda como resultado do estudo piloto podemos ressaltar a relevancia da sua
realizacdo antecedendo a pesquisa, permitindo delimitar os procedimentos metodoldgicos
viaveis para evitar desencontros entre a pergunta norteadora da pesquisa e 0s instrumentos de

coleta de dados, assim como eliminando as dividas referentes a esse processo.
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6.2 — Etapa 2 - Identificacdo do campo semantico das Representacdes Sociais dos
professores.

6.2.1 — Sujeitos da Pesquisa

385 professores da rede publica municipal do estado de Pernambuco.

6.2.2 - Instrumento de Coleta de dados

Questionario de Associagdo Livre (QAL)

6.2.3 - Descrigao

A aplicagdo do Questionario de Associacdo Livre (QAL) foi realizada em uma das
reunides do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC 2014), no més de agosto
do mesmo ano. A aplicacéo foi tranquila, apesar de ter sido marcada pela tragédia que vitimou
0 candidato a presidente da republica Eduardo Campos, alguns docentes expressavam sua
comocgdo com comentarios e semblantes de tristeza. Esse fato, instigou os facilitadores nédo
permitirem interrupg¢des, dificultando a aplicacdo do questionario.

Para a analise de dados dos elementos do perfil, utilizou-se a construcdo de tabelas e
gréficos manualmente. J& para a pesquisa contamos com o auxilio do software Tri-deux
(2006) para identificacdo do campo semantico das representacdes sociais e suas diferencas
através da analise fatorial de correspondéncia mediante as palavras associadas e a frequéncia.

A partir dos 385 questionarios e 2280 palavras associadas pelos docentes, realizamos
uma analise categorial tematica, com os sentidos expressados pelos dados do questionario e
nos respaldando na andlise de conteddo proposta por Bardin (1977), buscando elaborar
categorias e agrupar as palavras que partilhavam o mesmo sentido.

Com respaldo teorico de Bardin (1977, p.42) que define analise de contetdo como:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.
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As palavras foram elencadas nas categorias procurando relacionar o que esta por tras
do que foi evocado. E importante mencionar que as categorias foram elaboradas a partir dos
dados, ou seja, das palavras oriundas da TALP ( Técnica de Associacdo Livre de Palavras).

A andlise tematica é uma técnica da analise de conteudo, que tem como fundamento o
critério semantico da analise categorial, onde todos os termos possuidores dos mesmos
significados sdo reunidos em uma Unica categoria. Trata-se de uma identificacdo e
classificagdo dos elementos de significacdo, na unidade de codificacéo.

Procede-se, entdo, a contagem dos itens de significacdo presentes, agrupando e
reagrupando as diferentes atitudes sob a rubrica de grandes categorias. Definidas as
categorias, realizamos as estruturas que organizam as representacdes sociais sobre a
concepcdo de tecnologia. Com base nessas estruturas identificamos o campo semantico e os
elementos que constituem o nucleo central da representacdo social de tecnologia dos
professores investigados.

Com o intuito de identificar as diferencgas entre as representacdes sociais, a partir do
software Tri-deux, realizamos a analise fatorial por correspondéncia, que gera uma
representacdo grafica, um plano fatorial, evidenciando o fator 1 e 2, fizemos a analise das
relacBes entre as Representaces Sociais em funcdo do local de trabalho dos docentes com o
intuito de identificar as diferencas entre as representacfes sociais dos professores das
diferentes regides do estado de Pernambuco.

E valido mencionar que para iniciar os trabalhos com o software Tri-deux (2006),
precisamos codificar os sujeitos, atribuindo uma sequéncia de nimeros as variaveis como :

género, idade, atuacdo, vinculo, tempo de experiéncia profissional, regido e formacao.

6.2.4 — Perfil dos professores pesquisados

O perfil dos docentes foi delineado considerando variaveis que poderiam ter alguma
relacdo com a Representacdo Social de tecnologia expressada por eles, entre elas podemos
mencionar: género, faixa-etaria, quantidade e o tipo de vinculo, espaco que exerce sua
profissdo, experiéncia profissional e formacdo académica.

Para visualizacdo do perfil dos professores participantes da pesquisa, elaboramos um

quadro contendo as informacdes supracitadas. Vejamos:



Quadro 11 - Perfil geral dos docentes que participaram da pesquisa

CARACTERISTICAS QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
GENERO QUANTIDADE
Masculino 26

Feminino 359

Total 385

FAIXA ETARIA QUANTIDADE
Entre 20 — 25 03

Entre 26-30 17

Entre 31-35 47

Entre 36-40 79

Entre 41-45 75

Entre 46-50 50

Entre 51-55 29

N&o Responderam 85

Total 385
QUANTIDADE DE VINCULOS QUANTIDADE
1 Escola 196

2 Escolas 79

3 ou mais Escolas 70

N&o Responderam 40

Total 385

VINCULO INSTITUCIONAL QUANTIDADE
Efetivo 349

Contratado 36

Total 385

LOCAL ONDE TRABALHA QUANTIDADE
Rural 76

Urbana 269

N&o Responderam 40

Total 385

TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL QUANTIDADE
Entre 1 — 5 anos 13

Entre 6- 10 anos 45

Entre 11-15 anos 79

Entre 16-20 anos 103

Entre 21-25 anos 79

Entre 26-30 anos 43

Entre 31-35 anos 13

N&o Responderam 10

Total 385

ETAPA DE ATUACAO QUANTIDADE
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) 220

Ensino Fundamental (Anos Finais) 141

Ensino Médio 22

Ensino Médio e Fundamental 02

Total 385
FORMAGCAO ACADEMICA QUANTIDADE
Ciéncias Humanas 263

Ciéncias Exatas 22

Ciéncias Biolégicas 20

Linguistica 54

Total 395

P6s — Graduagdo QUANTIDADE
Né&o tem Pés 79

Ciéncias Humanas 182

Ciéncias Exatas 15

Ciéncias Biolégicas 09

Linguistica 35

Mestrado 19

N&o Responderam 46

Total 385

Fonte: Producao da Autora
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E interessante observar o nimero de docentes mulheres, bem maior do que dos
homens, quase 14 vezes mais. Considerando as origens histéricas da educacéo, esse fato ja era
de se esperar. No grupo, a maioria dos professores trabalnam em apenas uma instituigéo,
como podemos ver no quadro.

Quanto a idade dos professores, esse fato era como se fosse constrangedor, muitos ndo
queriam colocar, alguns inclusive sorriam e questionavam. Em 85 questionarios esse dado ndo
foi respondido, porém, ainda temos como reflexdo o fato da predominancia nas faixas etarias
entre os 31 e 50 anos.

Dois dados estavam entrelacados, essa era a impresséo, pois boa parte dos professores
que eram efetivos trabalhavam na zona urbana, ou seja, na cidade, refutando a ideia dos
professores de zona rural serem os contratados, por ter dificuldade de acesso, entre outros
fatores.

Ao que se refere a experiéncia profissional, a faixa entre 16 e 20 anos englobou 103
docentes, nUmero consideravel em relacdo as demais faixas. Outro fator de analise, foi a etapa
de ensino, nos anos iniciais 220 professores e nos anos finais 141.

Destarte, a formacdo académica dos professores, sendo o curso de pedagogia
predominante, com 236, e na pds-graduacdo, com 160 o curso de psicopedagogia, outro
namero consideravel diz respeito aos que ndo tem pds-graduacao (79 sujeitos).

No quadro a seguir, temos um panorama dos municipios que participaram da pesquisa,
assim como a quantidade de questionarios respondidos pelos mesmos. E valido lembrar que
no decorrer da pesquisa vamos mencionar regides, dessa forma, os municipios estdo
agrupados seguindo a tonalidade da cor lilas, assim temos a Regido Metropolitana, depois a
da Mata, a de Séo Francisco, posteriormente o Sertdo e por fim o Agreste, respectivamente.

Observemos:
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Municipio Nome do Municipio %tgég? Municipio %tgés?
Floresta 05 Limoeiro 03
Afranio 03 Riacho das Almas 03
Oroco 02 Sdo Caetano 03
Tacaratu 02 Belo Jardim 03
Carnaubeira da Penha Gravata 03
Cachoeirinha 02
Correntes 02
Ché Grande 02
Taquaritinga do Norte | 02
Frei Miguelinho 02
Feira Nova 02
Jatatiba 02
Brejao 02
Santa Cruz do 02
Capibaribe
Vitoria de Santo Antdo | 09 S&o Jodo 02
Ribeirdo 05 Brejo da Madre de Deus 02
Carpina 04 Pedra 02
Timbatba 04 Tacaimbd 02
Agua Preta 03 Bom Conselho 02
Itambé 03 Santa Maria do 02
Cambuca
Sirinhaém 03 Venturosa 02
Barreiros 03 Agrestina 01
Paudalho 03 Vertente do Lério 01
Quipapa 03 Paranatama 01
Goiania 03 Lajedo 01
Nazaré da Mata 02 S&o Vicente Férrer 01
Itaquitinga 02 Calcado 01
Pombos 02 Sanhar6 01
S&0 José da Coroa 02 Itaiba 01
Grande
Tamandaré 02 Lagoa dos Gatos 01
Xexéu 02 Bezerros 01
Alianca 02 Panelas 01
Sdo Benedito do Sul 02 Caetés 01
Gameleira 01 Jurema 01
Catende 01 Terezinha 01
Lagoa do Carro 01 Caruaru Jupi 01
Rio Formoso 01 Garanhuns 10 Vertentes 01
Cha de Alegria 01 Bom Jardim 06 Canhotinho 01
Tracunhaém 01 Pesqueira 05 Ibirajuba 01
Condado 01 Bonito 05 Capoeiras 01
Vicéncia 01 Aguas Belas 04 Passira 01
Ferreiros 01 Buique 04 Saloa 01
Santa Maria da Boa 05 S&o Bento do Uma 04 Jucati 01
Vista
Petroléndia 05 Alagoinha 03
Total de Questionarios: 385

Fonte: Producédo da Autora
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E preciso justificar a auséncia de algumas cidades, ao entrar na sala e apresentar-me,
os docentes pensavam que o0 questionario seria de raciocinio l6gico, entdo, ao perceber esse
receio deles, em minha apresentacdo fiz questdo de deixar explicito que ndo se tratava de
contas, entretanto, mesmo assim alguns ainda se recusaram. Também alguns facilitadores ndo
permitiram a minha entrada em sala, alegando atrapalhar os trabalhos desenvolvidos.

Par termos uma visualizagdo melhor, podemos observar no mapa as cidades

participantes da pesquisa através das regides:

Figura 2 — Mapa de Pernambuco

Agreste

S&o Francisco

D 30 cidades e 66 sujeitos ™ 52 cidades e 123 sujeitos [ 28 cidades e 68 sujeitos
[] 7 cidades e 28 sujeitos ] 14 cidades e 100 sujeitos

No estado de Pernambuco tem-se um total de 185 municipios, dos quais 131
participaram da pesquisa 0s demais por estar nas salas que os facilitadores ndo permitiram a
entrada para a aplicacdo do questionario ou por ndo querer responder o questionario mesmo,
ainda assim obtivemos um total de 385 questionarios respondidos distribuidos nas regides

supracitadas no mapa.
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6.3 — Etapa 3 - Observagdo em sala de aula e Entrevista

6.3.1 — Sujeitos da Pesquisa

12 professores da rede publica municipal do estado de Pernambuco.

6.3.2 - Instrumento de Coleta de dados

Entrevista.

6.2.3 - Descrigao

A terceira etapa, consistiu em observar a aula de alguns docentes escolhidos entre o
interior e a regido metropolitana, para identificar se a tecnologia era utilizada, e como era
usada. Quanto a observagao, Lage (2005) diz que € preciso “observar, além das falas e dos
siléncios, 0s espacos, 0s atores, as atividades, a atmosfera do ambiente, os comportamentos e
os sentimentos”. Com relagdo a importancia dos registros de campo implica em um modo
conciso de reunir todas as informagdes do campo e uma maneira de assegurar uma analise dos
dados com credibilidade, na medida em que o campo sera um lugar de grandes aprendizagens
e discursos preciosos.

Nesse sentido, ainda sobre o diario de campo Lage (2005) conceitua dizendo que é:

um instrumento ndo s6 de registro, mas fundamentalmente um instrumento
de analise de todo o trabalho de campo. E ainda, um instrumento de trabalho
diario, literalmente diario, e por isso mesmo um incansavel e por vezes
saturante trabalho, que exige disciplina mas proporciona ao préprio
pesquisador(a) uma grande satisfacdo a medida que vai sendo construido e
redescoberto a cada consulta que se faz dos passos dados. Tal como um
aloum de fotografias, que nos leva ao reencontro das descobertas
quotidianas. (p. 245)

Desse modo, a cada ida ao campo serdo realizados registros, por meio de notas de
campo’ de modo sistematizado e serdo citadas durante a analise de dados (Apéndice F). Esses
recursos oportunizam a coleta de dados e detalhes essenciais para a realizacdo dessa pesquisa

em especial na analise que se caracterizara no confronto de ideias subjetivas e dados

” Notas de campo constam no diario de campo
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coletados.

A entrevista semiestruturada segundo Gil (2008) € uma técnica privilegiada pois
possibilita ao pesquisador esclarecer duvidas pertinentes ao objeto de estudo, ja Flament apud
S4a (1998) ¢ taxativo:

Se um ensinamento (...) pode ser tirado dessas diversas consideracfes, € bem
0 de que o discurso espontaneo dos sujeitos esta longe de revelar a
complexidade das representacdes sociais. (...) Condicionalidade, centralidade
qualitativa versus saliéncia quantitativa, encadeamentos complexos de
associacdes [sdo] todas coisas que 0s sujeitos ndo revelam sendo se lhes
fizermos boas perguntas! O que, para nés, explica as decalagens aparentes

entre representacdes sociais e praticas efetivas, pois o discurso espontaneo
nao € representacgdo social. (p.115)

Igualmente, Jodelet defende a necessidade de fazer boas perguntas, a mesma sugere
que se comece com perguntas de carater mais concreto, factuais e relacionadas as
experiéncias cotidianas dos sujeitos, para gradativamente passar a perguntas que envolvam
reflexdes mais abstratas e julgamentos. As perguntas precisam ser formuladas precisamente
para ir além da espontaneidade em direcdo ao que por varias razées ndo € comumente dito.
Portanto, a entrevista semi-estruturada oportuniza a fala dos sujeitos viabilizando o

aprofundamento do estudo da construcao das representacées sociais.

6.4- ldentificacdo do Campo Semantico

Assim, realizamos um dialogo entre os dados empiricos colhidos na pesquisa e as
teorias relacionadas a educacéo, visando construir tendéncias e procedimentos metodolégicos
que dessem suporte a interpretacdo da realidade. Assim, com a finalidade de estudar e refletir
sobre o objeto de estudo citado no decorrer dessa investigacdo, compreende-se que a Teoria
das RepresentacGes Sociais, desenvolvida por Moscovici se apresentou como um recurso
tedrico-metodoldgico fortemente recomendavel, por possibilitar abordagem multidisciplinar e
multifacetada de um fendmeno situado no entrosamento de aspectos sociais e psicolégicos
que envolvem tanto a dimensédo cognitiva quanto a afetiva dos sujeitos.

Portanto, elaboramos o proximo quadro com as palavras associadas pelos professores
ao termo indutor “tecnologia na sala de aula” considerando as palavras cujas frequéncias sao

maiores ou iguais a 4:
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Quadro 13 — Palavras associadas pelos professores da pesquisa ao termo indutor “tecnologia na sala
de aula” com frequéncia igual ou superior a 4 (n=104)

Inovacao
Conhecimento
Aprendizagem
Avanco
Dinamismo
Interacéo
Atualidade
Computador
Informacao

Pesquisa

Internet
Motivacao
Facilidade
Modernidade
Praticidade
Criatividade

Desenvolvimen
to

Globalizacéo
Recurso
Desafio
Inclusdo
Datashow
Necessaria
Progresso
Celular

Mudanca

Fonte: Producédo da Autora

157
97
83
79
53
55
49
48
47

46
45
42
38
34
33
30

29
26
26
25
25
23
18
18
18

Comunicagao
Descoberta
Transformacéo
Formacéo
Interdisciplinaridade
Ladico
Metodologia
Diversidade
Jogos

Superacao

Estimulo
Evolucéo
Ferramenta
Novidade
Importancia
Futuro

Crescimento

Renovacéo
Rapidez
Midias
Estratégia
Agilidade
Curiosidade
Possibilidade
Informatica

Videos

17
16
15
14
14
13
12
12
12

12
12
11
11
10
10
10

10
10
10
10

© © O ©o o

Contextualizagdo
Livros
Oportunidade
Préatica
Participacao
Notebook
Compromisso
Atencao

Apoio

Ajuda
Fundamental
Habilidade
Inclusdo Digital
Multimidia
Integracao

Som

Socializacéo
Competéncia
Educacéo
Sucesso
Qualificacao
Melhoria
Slides

Util

Versatil

o OO O O O O O OO O N N N N 0o oo ©o
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Softwares
Prazer

Dvd
Organizacédo
Atrativo
Envolvimento
Construcao
Cuidado
Experiéncia

Responsabilid
ade

Acessibilidade
Subsidios
Flexibilidade
E-mail

Amor
Trabalho

Diversao

Planejamento
Estudo
Qualidade
Rede
Instrumento
Interesse
Calculadora
Mobilizagéo

Realidade
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Observa-se no campo semantico das palavras associadas pelos docentes, 2280
associagdes, das quais 104 diferentes, em torno do que ¢ considerado “tecnologia na sala de
aula”. H& de se considerar também as palavras mais evocadas foram inovacdo (180),
conhecimento (157), aprendizagem (97), avanco (83) e dinamismo (79), transparecendo a
ideia de educacdo ligada ao atual, moderno, contemporaneo, ligando ao uso de ferramentas.
Percebe-se ainda a relacdo de aprendizagem com tecnologia, do novo ao dinamico.

Segundo Warschauer (2006), os paises em desenvolvimento devem considerar duas
exclusdes quando cogitam a integracdo da informatica nas escolas. Por um lado, o insucesso
de levar tecnologia as suas escolas e as suas sociedades pode intensificar a exclusdo
internacional, ja que ficam cada vez mais para tras em relacdo aos paises tecnologicamente
avancados do mundo desenvolvido. Por outro lado, uma énfase muito grande na tecnologia, a
custa de problemas educacionais mais basicos, como a construcdo e equipamento de escolas
do ensino fundamental nas areas rurais, pode intensificar a diferenca nacional entre ricos e 0s
pobres ou entre cidade e campo.

Na realidade o que acontece sdo acfes pontuais de inclusdo camufladas de processo
inclusivo cujo foco seria a sociedade de informacdo, uma das preocupacfes do governo
brasileiro, minimizar a excluséo digital e social. E relevante mencionar ainda, o fato de no se
ter acesso ao conhecimento ser um dos motivos mais excludentes da sociedade.

Eis que surge o emprego da tecnologia para transformar a educacédo trazendo consigo
diversos aspectos substanciais que influenciam diretamente a inclusdo ou exclusdo social.
Tanto a educacdo quanto o letramento podem e devem ser beneficiados com o uso da
tecnologia, entretanto, ndo exclusivamente pelo fornecimento de equipamentos, conexdes ou
software.

Os projetos educacionais mais eficazes trazem a interacdo do aluno como foco, ou
seja, as intervencdes os didlogos construidos no ambiente desafiador propicio para o
aprendizado, seja em sala de aula, ou no laboratdrio de informatica, ou nos ambientes virtuais.

Segundo o livro Azul aprender a lidar com as TDIC’s € uma necessidade, pois frente
ao novo cenario mundial, o Brasil lancou o programa “Sociedade da Informacdo” com o

objetivo de:
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[...] integrar, coordenar e fomentar agdes para a utilizagdo de tecnologias de
informacdo e comunicacédo, de forma a contribuir para a incluséo social de
todos os brasileiros na nova sociedade e, a0 mesmo tempo, contribuir para
que a economia do pais tenha condi¢es de competir no mercado global. A
execucdo do Programa pressupde o compartilhamento de responsabilidades
entre os trés setores: governo, iniciativa privada e sociedade civil. (p.10)

Essa nova sociedade seria o resultado do processo que teria o desenvolvimento
intelectual dos individuos para realizar suas atividades, agregando conhecimento e
incorporando as inovacdes tecnoldgicas. Portanto, as palavras evocadas pelos sujeitos como:
inovacgdo, conhecimento, avanco, aprendizagem, dinamismo, estdo embasadas na histéria da
insercdo das tecnologias na sociedade.

Segundo, Kenski (2008) o processo educativo jamais deve ser focado somente na
tecnologia utilizada pelo professor, mas, tambem no aprendizado do aluno, a mesma afirma:
“Da analise de novos projetos e propostas de ensino mediado pelas TDICs, busco examinar
uma questdo bem atual sobre quem é o centro do processo educativo: O conhecimento, o
aluno ou as tecnologias.” (2008, p.09).

Considerando que as vezes 0 senso comum restringe tecnologia apenas ao novo,
digital. Assim, ndo vislumbramos a definicdo de tecnologia como um conjunto de ferramentas
e de técnicas que correspondem aos usos aos quais a destinamos em cada época, por exemplo;
nas salas de aulas o uso do pincel de lousa € um avango em relacdo ao giz, entretanto,
podemos perceber que as evocagdes foram variadas. Ha de se ressaltar que segundo Mazzotti
(1994):

0 caso das representacBes sociais, parte-se da premissa de que ndo existe
separacao entre o universo externo e o interno do sujeito: em sua atividade
representativa, ele ndo reproduz passivamente um objeto dado, mas, de certa
forma, o reconstri e, ao fazé-lo, se constitui como sujeito, pois, ao

apreendé-lo de uma dada maneira, ele proprio se situa no universo social e
material. (p.63)

De maneira geral, as associacGes apontam que os docentes consideram tecnologia o
que é novo, moderno, contemporaneo, atual, como podemos perceber (180) evocacdes para a
palavra (inovacdo) e avango (83). Nem sempre 0 que € de ponta, é preciso ser totalmente
abracado em detrimento do método anterior ser esquecido.

Ao considerar 0s quatro conjuntos de recursos fisicos, digitais, humanos, sociais

propostos por Warschauer (2006) mencionados ja no decorrer desse trabalho, é importante
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relatar a relagdo com o uso das TDIC’s. Ou seja, se bem manipulados, esses recursos podem
ampliar o circulo da inclusdo social, quando insuficientemente manuseado, podem fazer parte

do circulo vicioso de subdesenvolvimento e exclusao.

6.5.1 — Categorizagdo: Dimensdes qualitativas do Campo Semantico

Analisando os termos evocados pelos professores, em uma tentativa de encontrar
sentidos entre as associa¢fes, concluimos que a partir dos dados, haveria a necessidade de
uma analise para entender e criar categorias de analises oriundas dos dados da pesquisa para
um maior detalhamento dos resultados. (Bardin, 1977)

Podemos citar, as 5 categoria criadas a partir das palavras evocadas pelos sujeitos:
conhecimento, informacao, ferramenta, comunicacdo e aspectos humanos. Na primeira
categoria conhecimento, encontramos palavras relacionadas a dimenséo educacional mediado
pelo uso da tecnologia na sala de aula, tais como (aprendizagem, pesquisa, estudo, formacéo,
entre outras). Na segunda categoria informacao, percebe-se associacfes ligadas aos dados
explicitos mediante o uso de computadores portateis ou ndo, como por exemplo ( atualidade,
versatil, avanco, entre outras.).

Na terceira categoria ferramenta, verifica-se termos ligados ao hardware (parte fisica
do computador), ou seja, tecnologia como instrumento, uma ferramenta como meio de
aprendizagem e entre as palavras elencadas podemos citar: computador, calculadora,
informatica, multimidia, entre outras. Na penultima categoria comunicacdo, encontramos a
presenca de termos ligados as redes sociais, tais como (interacdo, jogos, rede, socializacdo). E
por fim a ultima categoria aspectos humanos, reporta-nos palavras ligadas a dimenséo
humana, tais como (cuidado, habilidade, organizacdo, superacdo, facilidade, transformacéo,
progresso, entre outras).

Para uma visualizacdo melhor desse delineamento, segue abaixo o quadro com as

palavras evocadas pelos docentes, sujeitos da pesquisa e suas respectivas categorias:



Quadro 14- Distribuicéo das palavras associadas por categorias

CONHECIMENTO

Conhecimento
Aprendizagem
Pesquisa
Descoberta
Formacao

Interdisciplinaridade
Contextualizacdo

Educacéo
Qualificacdo
Inclusdo Digital
util

Aprender
Construgdo
Estudo
Realidade

FR

157
97
47
17
15
14
09
06
06
06
05
05
05
04
04

INFORMACAO | FR

Inovagdo
Avanco
Atualidade
Informacéao
Moderno
Necessaria
Mudanca
Novidade
Importante
Futuro
Renovacéo
Midia

Video
Fundamental
Versatil
Flexibilidade

Fonte: Producdo da Autora

associadas, logo em seguida, a categoria ferramenta aparece com a metade, por sua vez
conhecimento e informacéo possuem a mesma quantidade de termos evocados pelos docentes,

por fim, a categoria comunicagao surge com menos palavras associadas.

estudo, e nos leva a inferir, a priori, que a representacdo social de tecnologia na sala de aula

dos docentes se circunscreve aos elementos das categorias ‘“aspectos humanos” e

180
83
56
48
38
22
18
13
10
10
10
10
09
06
05
04

FERRAMENTA | FR

Computador
Internet
Recurso
Data Show
Celular
Ferramenta
TV
Informatica
Livros
Notebook
Multmidia
Som

Apoio
Melhoria
Slides
Ajuda
Software
DVD
Calculadora
Subsidio
Instrumento

49
46
26
25
18
11
09
09
08
07
06
06
06
06
06
06
05
05
04
04
04
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COMUNICAGAO | FR | ASPECTOS

Interacdo
Globalizacdo
Comunicagao
Jogos
Participagdo
Socializacdo
Sucesso
Atrativo
Mobilizac&o
Rede
Diversdo
E-mail
Acessibilidade

59
29
17
12
07
06
06
05
04
04
04
04
04

“ferramenta”, em uma visao especifica da tecnologia atrelada a sala de aula.

HUMANOS
Dinamismo
Motivacao
Facilidade
Praticidade
Criatividade

Desenvolvimento

Desafio
Inclusdo
Progresso
Transformacao
Metodologia
Estimulo
Diversidade
Superacdo
Estratégia
Crescimento
Rapidez
Curiosidade
Agilidade
Possibilidade
Oportunidade
Prética
Compromisso
Habilidade
Atengdo
Competéncia
Organizagéo
Ludico
Cuidado
Prazer
Envolvimento
Trabalho
Amor

Responsabilidade

Planejamento
Experiéncia

Visivelmente a categoria aspectos humanos estd com a maioria das palavras

A visdo quantitativa dos termos formam dimensées oriundas do campo semantico em

FR

79
45
45
34
33
30
26
25
18
16
13
12
12
12
10
10
10
09
09
09
08
07
07
06
06
06
05
05
05
05
05
04
04
04
04
04
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6.5.2 — Nucleo Central das RepresentacGes Sociais de Tecnologia na sala de
aula

Como parte integrante do questionario de associacdo livre, os docentes deveriam
indicar a palavra mais importante entre as cinco por eles ja mencionadas. Segundo Abric
(1994) “toda representacdo esta organizada em torno de um nucleo central (...), que
determina, a0 mesmo tempo, sua significa¢do e sua organizacao interna”. Vai um pouco mais
além e afirma que o nicleo central é “um subconjunto da representagdo, composto de um ou
alguns elementos cuja auséncia desestruturaria a representacdo ou lhe daria uma significacéo
complementar diferente”.

Segue 0 quadro que representa as palavras mais importantes evocadas pelos
professores:

Quadro 15 — Palavras associadas pelos docentes ao termo indutor “tecnologia na sala de aula” indicada
como as mais importantes com frequéncia superior ou igual a 4. (n=24).

Conhecimento Pesquisa Interacéo Necessaria

Inovacédo 44 Incluséo 08  Desafio 06  Globalizacdo 04
Aprendizagem 36  Motivagdo 08 Facilidade 05 Comunicacdo 04
Internet 13  Informacdo 07 Interdisciplinaridade 05  Mudanca 04
Computador 13 Atualidade 07  Transformagéo 05 Desenvolvimento 04
Avango 11  Dinamismo 07  Praticidade 05

Fonte: Producédo da Autora

No levantamento das palavras indicadas como as mais importantes, obtivemos 385
palavras, das quais 23 diferenciadas. Observamos que a estrutura interna das representacdes
sociais se organiza em torno das categorias evidenciadas no campo semantico, assim temos
com o maior nimero de palavras associadas a categoria aspectos humanos, posteriormente
tem-se a categoria informacgdo, por conseguinte, temos a categoria conhecimento, e para
finalizar as categorias ferramentas e comunicagdo, respectivamente apresentam o mesmo
namero. Posterior a analise, hd de se considerar a divergéncia existente entre o nucleo
central e o quadro o qual distribuimos as palavras das categorias, pois, prevaleceram as
categorias “aspectos humanos”, “ferramentas”, enquanto no nucleo central, ‘“aspectos

humanos” permanece, entretanto com “informacédo”. Talvez o fato se explica porque nem
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sempre a palavra mais evocada foi a indicada como a mais importante. Vamos analisar o

quadro para percebemos a diferenca:

Quadro 16 — Palavras mais evocadas e indicadas como as mais importantes.

Conhecimento 157 57
Inovagéo 180 44
Aprendizagem 97 36
Computador 49 13
Internet 46 13
Avanco 83 11
Pesquisa 47 9
Incluséo 25 8
Motivacédo 45 8
Dinamismo 79 7
Interacdo 59 7
Desafio 26 6
Facilidade 42 5
Interdisciplinaridade 14 5
Transformacéo 16 5
Praticidade 34 5
Necessaria 23 4
Globalizacéo 29 4
Comunicagao 17 4
Mudanca 18 4
Desenvolvimento 30 4

Fonte: Producéo da autora.

Apesar de nem sempre as palavras mais evocadas serem indicadas como as mais
importantes, as palavras conhecimento, inovacdo e aprendizagem aparecem no inicio do

quadro repetindo o mesmo resultado do quadro que representa o nucleo central.
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6.5.3- Analise Fatorial de Correspondéncia — Diferencas entre as Representagdes Sociais
dos sujeitos em funcdo do local de trabalho e da idade

Ao submeter as palavras evocadas pelos docentes ao software Tri-deux (2006),
obtivemos os planos fatoriais e identificamos oposicdes de palavras projetadas no plano.
Podemos iniciar nossa andlise pelos distanciamentos, entretanto, é importante mencionar que
o plano fatorial € como uma nuvem de inumeras dimensdes, e para interpretar suas
informacdes o Fator 1 e 2 (representado na figura com a cor amarela) sdo imprescindiveis.

Apbs a identificacdo dos fatores, comecamos a identificar as diferencas ou 0s

distanciamentos entre os grupos de docentes, na figura 2 trabalhamos com as variaveis: idade

e regido, as quais podemos apresentar na figura seguinte:
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Figﬁra 3 — Plano Fatorial das palavras evocadas pelos docentes. CPF >3. Inércia acumulada: 34,3%
Variaveis: Regido e Idade.

E importante relatar a possibilidade de analisar o plano fatorial mais claro, com menos
palavras, ou seja com a Contribuicdo Por Fator (CPF) maior que trés(3), entretanto, ao
aumentar algumas categorias essenciais para nossa analise ndo apareceriam, assim sendo

optamos para que todas as categorias aparecessem.
Em suma, os docentes da regido Metropolitana associam tecnologia na sala de aula a
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cuidado, rapidez, curiosidade, jogos, interdisciplinaridade, diversidade, futuro,
multimidia, versatil, trabalho, envolvimento, ou seja, a maioria das palavras estdo
associadas a categoria de aspectos humanos. E na regido Agreste aparece palavras como:
praticidade, Datashow, avanco, mudanga, dinamismo, renovagdo, conhecimento,
atrativo, formacao, crescimento, estudo, agilidade, as palavras estdo associadas em sua
maior parte a categoria aspectos humanos e conhecimento.

As referidas regibes, tanto a Metropolitana quanto a Agreste aparecem bem préximas
no plano fatorial. J& o Sertdo apresenta uma visdo da tecnologia na sala de aula mais ligada a
ferramenta, pois podemos identificar evocagdes como: slides, calculadora, notebook, som,
softwares, inclusdo, midia, habilidade, instrumento. Por fim, a regido de S&o Francisco
também aparece proxima ao Agreste e transparece uma visdo otimista em relacdo a
tecnologia, pois superacgdo, educacdo, pratica, sucesso, mobilizacdo, mudanca, apoio a
maior parte das palavras sdo encontradas nas categorias aspectos humanos e conhecimento.

Ressalva-se que a regido do Sertdo apresenta evocagfes associadas a categoria
ferramenta, e também concentram os docentes mais velhos, maduros, uma vez que as faixas
etarias (47-51 anos e 52-57 anos) estdo bem proximas no plano fatorial da regido, assim
percebe-se que existe uma grande relacdo entre ferramenta e a faixa etaria, € como se
tecnologia na sala de aula estivesse ligado a saber manusear as tecnologias, no caso as
ferramentas tecnoldgicas.

Ja a regido do Agreste teve uma variacdo, pois a faixa-etaria (31-36 anos e 58 anos ou
mais) aparecem bem proximas no plano fatorial e dentro do circulo que engloba as palavras
da regido do Agreste. E vélido ressaltar também que as Regifes Metropolitana e Agreste se
opdem as Regibes de Sdo Francisco e Sertdo. Ao identificar essas diferencas, nos respaldamos
em Lemos (2007) que nos afirma:

A grande questdo reside em como lidar com a exclusdo digital existente no
pais, como o Brasil, que conta com altos indices de pobreza e analfabetismo.
E certo que a pobreza e o0 analfabetismo se constituem como problemas que
precisam ser sanados com urgéncia. Mesmo assim, ndo ha como pensar em
exclusdo digital em segundo plano, visto que o desenvolvimento das

tecnologias se da cada vez mais rapidamente e o0 abismo existente entre
incluidos e excluidos tende a aumentar. (p.16)

De fato é uma grande questdo a exclusdo digital, pois analisando as regides de um

estado, no caso o de Pernambuco, percebemos bastante diferencas, imagina entdo o Brasil.
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Entretanto, é preciso estarmos cientes da mudanca e caminhar mais rapido rumo a
atualizacdo, para que a escola ndo seja sempre fadada a ficar um passo atrés da atualidade.

Assim sendo, a tecnologia estd em todos os lugares: pracas, shopping, teatro,
periferias, escolas, consultérios médicos e até mesmo nas ruas, como € o exemplo de Caruaru,
com o Projeto Cidade Conectada.

O projeto supracitado, foi lancado no dia 19 de Abril de 2010, no Marco Zero de
Caruaru, 0 mesmo tem o intuito de deixar toda a cidade com internet sem fio gratuita.
Inspirado no programa "Escola Conectada” do Governo Federal, a prefeitura de Caruaru
ampliou 0 programa, com recursos proprios.

A implantacdo da Rede Cidade Conectada se interliga a Rede de Ensino Publico,
através de antenas instaladas no Morro Bom Jesus, de 14, partem emissfes de radio para
escolas e creches. Por enquanto, essa conexdo so abrange a Zona Urbana do Municipio, mas
um projeto deverd ser desenvolvido na Zona Rural. Para que a populacdo da Zona Rural
também seja incluida digitalmente.

Segundo Silveira (2001) a exclusdo social e digital estdo entrelacadas, ou seja, uma
caminha com a outra, 0 mesmo diz:

[...] a exclusdo digital impede que se reduza a exclusdo social, uma vez que
as principais atividades econémicas, governamentais e boa parte da

producdo cultural da sociedade vao migrando para a rede, sendo praticadas e
divulgadas por meio da comunicagéo informacional. (p.18)

E justamente a analise das representacdes sociais de tecnologia na sala de aula desses
referidos docentes e a partir de algumas variaveis como idade, regido, experiéncia
profissional, entre outros, nos faz refletir: Serd que todos nds, educadores, estamos ligados em
uma so rede? A rede da comunica¢do? Da informacdo? Ou mesmo do conhecimento?

Novamente é importante trazermos para o0 nosso dialogo algumas diferencas, como

podemos ver na figura abaixo:



80

xeVet [7]

des variables ecnologia
‘acesibiid
Modaltés
shides
de modaltés s
notbook
des facteurs el
gunnt ey,
.
“‘ ¢ ‘e
ique Factoriel o : o
o e ‘s
&/ i Sertdo : °
— . ! Rees :
CIEEE s S o SA AN b it s
A . responsabi TEM1 SEALE
. aten &
e . Resssseessgmussssesssed
........................ Y Oeakdade
¥: i Mata { “ullidade o0 ufaéﬁ'a habiidade , ¢
. SRS R i livios celular‘
eus®t ..." % inclus3o .’
o ., " -,.% an®
. o, % stxhww = =
cPF R superagio ptica’ s p bodpdsds  fs25enos
] . * ‘e 5 = % ¢ L
KK o mobiizagh \ 3 ierovacho eimd MO,
a . 0 L) b L =
. e -NPRCTLTTET YO ) 1o Lot L SN
.
. » . L e, ?@lwud i
& P HEGZ ............ ; : o S et " : *. modelmdadlnfu mutmidia
H : . cresci REE 3 ) [ecursos
% i S#o Francisco H o agasanvoly  Crotcment PO"‘“ = TEMZideos
. . . H “’ Ll cna? '
~' S S U S R c i . cuidado
—L] ‘...lllllll-l“‘ “ M 7 ’0 fun .ﬂlm‘, i) ..Wi il
3 : o o %wa Tesbi®y 0
) %o 3poio o/ seggent rwmfm\ho ) . ek
. »* oiganizag3 u
'---..---“ / interesse o et %
e IR e : versé . .
2 16 20anos . i &7
........................ : *
. N
acements T s o® nterdisci

Figura 4 — Plano Fatorial das palavras evocadas pelos docentes. CPF > 5. Inércia acumulada: 36,9%.

Variaveis: Regido e Experiéncia Profissional em anos.

A regido do Agreste representa tecnologia na sala de aula através das palavras:
aprendizagem, conhecimento, inovacdo, ferramenta, interacdo, podemos perceber uma
aproximacao com o grupo de docentes que tem de 16 a 20 anos de experiéncia profissional,
pois progresso, criatividade, informacao e qualidade foram suas evocagdes e também com
0 grupo de 25 anos ou mais de experiéncia, pois tem-se praticidade, modernidade,
interacdo, estimulo, motivacdo, computador como vocabulos usados pelos docentes, essas
referidas palavras estdo associadas a categoria aspectos humanos.

Se opondo, a regido do Sertdo identificamos as seguintes palavras responsabilidade,
softwares, som, notebook, slides, acessibilidade entre as palavras evocadas, que também se
aproximou do grupo de 1 a 5 anos de experiéncia profissional tivemos realidade, celular,
habilidade, livro, calculadora e necessaria como evocacdes, essas palavras em sua maioria
estdo associadas a categoria ferramentas.

Com relacdo a visdo mais instrumental da tecnologia na sala de aula da regido do
Sertdo, podemos encontrar em Demo (2005, p.38) o desafio da inclusdo digital, que segundo

ele “emergem pelo menos dois grandes horizontes: enfrentar 0 atraso tecnolégico, para nao
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ficar para trés definitivamente e enfrentar a precariedade da escola publica, para ndo permitir
que a popula¢do seja incluida na margem”.

Talvez o uso da tecnologia sendo representado em termos de ferramenta corresponde a
falta de conhecimento das possibilidades do uso em sala de aula. Esse fator, pode influenciar
diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

O grupo que corresponde a uma experiéncia de 6-10 anos apresenta entre as
avocacOes: video, recursos, informética, estudo, diversidade e se aproximou da regido
Metropolitana com as palavras: jogos, estratégia, flexibilidade, versatil, fundamental,
organizacdo, rapidez, atil, cuidado, interdisciplinaridade, qualidade, esses vocabulos
estdo divididos, entretanto, em sua maior parte associados as categorias aspectos humanos e
informac&o.

Em suma, as regides Metropolitana, Mata, Agreste e S0 Francisco e 0s grupos que
representam os docentes entre 6-10, 16-20 e mais de 25 anos de experiéncia profissional nos
chama atencdo pelas suas aproximacgdes, em virtude das palavras ja& mencionadas
anteriormente. Entretanto, se opdem a regido do Sertdo e aos grupos dos docentes de 1-5, 11-
15 anos de experiéncia profissional.

Entdo, o questionamento sobre em qual rede estamos conectadas faz sentido, mediante
0 que Demo (2000) nos declara:

Declara que as oportunidades das pessoas estardo cada vez mais
condicionadas pelo manejo do conhecimento, passando este a vantagem

comparativa mais decisiva. Em consequéncia, os futuros possiveis se
orientardo mais pela educacao do que pela assisténcia. (p.20)

Hoje podemos perceber diferencas inclusive nas graduacdes disponibilizadas em um
dia por semana, a noite, com relacdo a que tem aula todos os dias. Os profissionais sao
diferenciados, assim como 0 acesso ao conhecimento € outro. O curso planejado para uma vez
por semana, geralmente tem menos carga horaria e a selecdo de disciplinas até mesmo por
falta de tempo letivo, ou seja, a matriz curricular contempla apenas o essencial, e de forma
aligeirada, inviabilizando o amadurecimento das informacGes.

Entretanto, ha os defensores desses cursos por oportunizar 0 acesso ao conhecimento
de vérias pessoas que nao tinham como estudar todos os dias, porém, sera que distribuir
desordenadamente cursos de graduacao apenas com o critério de popularizar é suficiente para

inclusdo social? Serd que esses cursos disponibilizados de determinada maneira ndo
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intensificam a excluséo digital?
Segundo Sposati (1996) a inclus&o social:
concentra-se na busca pelo acesso a quatro utopias béasicas: autonomia de
renda (capacidade do individuo de suprir suas necessidades vitais, culturais e
sociais), desenvolvimento humano (condi¢do dos individuos em sociedade
desenvolverem suas capacidades intelectuais e bioldgicas de forma a atingir
0 maior grau de capacidade humana possivel), equidade (garantia de
igualdade de direitos e oportunidades respeitando a diversidade humana) e
qualidade de vida (a democratizacdo dos acessos as condigdes de

preservacdo do homem, da natureza e do meio ambiente e a reducdo da
degradagdo ambiental).(p.4)

Por vezes acreditamos que estamos incluindo e na realidade estamos apenas
maquiando os fatos, talvez o acesso a cursos de graduacdo com tanta facilidade, com
vestibular agendado, com matriz curricular bem reduzida para adequar-se a um encontro por
semana, e por vezes o0 ndo reconhecimento do MEC em relagéo a esses cursos, esses fatores
contribuem para que os estudantes oriundos dessas faculdades se tornem um a mais sem
emprego ou pior ainda com a ilusdo de ter um diploma.

Ter igualdade de direitos e oportunidades implica que todo cidaddo tenha iguais
condicdes de se profissionalizar, estudar, enfim, ter seu desenvolvimento humanos com o
intuito de chegar onde tanto almeja, pois qualidade de vida é, sobretudo, autonomia de ir e vir,

viajar, estudar, trabalhar e poder custear sua necessidades culturais, vitais e sociais.

6.6 - Etapa 3 - Observacdo da Pratica docente

Com o objetivo de responder aos questionamentos propostos da nossa pesquisa, entre
eles identificar as representacBes sociais de tecnologia dos professores e sua relagdo com a
pratica pedagogica, iniciamos a observacdo dos professores em sala de aula.

Vale ressaltar as palavras do nucleo central das Representacdes Sociais de tecnologia
na sala de aula dos docentes participantes da pesquisa, sdo elas: conhecimento (57), inovacdo
(44) e aprendizagem (36), as demais evocacdes tiveram frequéncia igual ou inferior a treze
(13), que segundo Abric (1994) é o Sistema Central que orienta a pratica do sujeito.

Destarte, participaram dessa etapa da pesquisa 12 professores de 6 instituicdes
publicas, duas localizadas em Caruaru, duas em Vertentes e mais duas em Recife — PE.

Buscamos focar na pratica do professor em sala de aula, através das observacdes e
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posteriormente a entrevista, justamente para identificar se hd alguma relacdo entre o que
pensam sobre tecnologia e a sua pratica em sala.

Todas as escolas eram publicas estaduais € municipais, compreendendo que a coleta
de dados dos questionarios de associacao livre havia sido no universo das escolas publicas,
porém, as escolhas se deram mediante a disponibilidade de recursos tecnoldgico e claro do
uso que os professores fazem deles.

As informacGes referentes as escolas possuirem ou ndo, recursos tecnoldgicos foi
através de uma visita prévia para apresentacdo e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice D).

De forma geral, elaboramos um quadro com o resumo das observagdes e entrevistas:

Quadro 17 — Resumo dos dados da observacédo

Periodo das Observacoes Novembro e Dezembro de 2014

Quantidade de instituicOes e Rede de Ensino | 6 Escolas Estaduais e Municipais (C1,C2, R1,R2, V1,
V2)

Quantidade de professores observados e | 12 ( 2 de cada escola)

entrevistados

Quantas aulas observadas por professor 1 aula (50 minutos)
Total Geral de horas observadas 12 horas
Etapa de Ensino Observada Ensino Fundamental Anos Finais

Fonte: Producdo da Autora

E importante mencionar que ao longo do texto iremos nos referir as escolas de Recife
como R1 e R2, respectivamente, assim como as de Caruaru e Vertentes (C1 e C2; V1e V2),
nesse sentido, iremos utilizar PR1A e PR1B para os professores da escola nimero um de
Recife, da mesma forma os de Caruaru e Vertentes (PC1A e PC1B; PC2A e PC2B; PV1A e
PV1B; PV2A e PV2B).

Iniciaremos relatando algumas informacdes sobre as escolas observadas. A escola C1
localizada na zona urbana, tem uma boa estrutura, um ambiente arejado, 10 salas de aulas,
uma sala da secretaria, outra para gestdo da escola, plantas espalhadas em torno no patio,
banheiros masculino e feminino, patio coberto, uma quadra média, uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma cantina, um laboratério de informatica, que por sinal
estava fechado e ndo tive acesso, pois o instrutor de informatica ndo se encontrava, ao visitar

a primeira vez tive contato com PC1 o qual seria observado no dia posterior.
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Na escola C2 a realidade se modificou bastante, também localizada na zona urbana, o
ambiente era escuro, e 0 tempo quase todo a lampada necessitava ficar ligada, conta com 14
salas, banheiros masculino e feminino, uma sala da coordenacdo e outra para gestéo, ndo tinha
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e também ndo tinha laboratério de
informatica; quer dizer, a sala existia, entretanto, os computadores comegaram a apresentar
defeitos e gradativamente foram sendo deixados de lado (segundo informacgdes da gestora),
com o passar do tempo, a equipe gestora pensou em usar 0 espago e colocou uma TV, um
DVD, algumas cadeiras e as turmas quando assistem filmes véo para a sala, também tive
contato com PC2 e no dia seguinte voltei para observar sua aula.

Com relacéo a escola R1, é localizada na zona urbana, ha 08 salas pequenas, e quase
ndo ha espago no patio para recreio, uma sala para secretaria, uma para equipe gestora,
cantina, banheiro masculino e feminino. Vale ressaltar que havia um laboratério de
informatica pequeno, onde existiam 10 computadores. Ao ter contato com alguns dos
professores senti receio por parte deles, como se eu fosse intervir diretamente na pratica deles
ou falar sobre sua didatica para a equipe gestora. Apds alguns minutos de conversa, logo tratei
de garantir que isso ndo aconteceria. Nesse sentido, também deixei certo de voltar no dia
seguinte para observar a aula de um deles (participaram da conversa trés professores, entéo,
um deles seria 0 observado e posteriormente entrevistado).

Ja a escola R2, ampla, localizada na zona urbana, com 15 salas de aulas, laboratorio de
informatica, sala de supervisdo, direcdo, cantina, secretaria, sala dos professores, banheiros
masculinos e femininos, patio coberto, uma quadra, biblioteca. Enfim, também me apresentei
e deixei certo voltar no dia seguinte para observacgéo.

Por fim, porém ndao menos importante as escolas localizadas no municipio de
Vertentes, iremos iniciar com a V1, é uma escola municipal e na zona urbana, possui 850
alunos (Ensino Fundamental Anos iniciais e Finais e EJA). A estrutura fisica da escola é
ampla, conta com 12 salas de aula com ceramica, arejadas, com quadro branco, 1 cantina, 1
refeitorio, 2 banheiros masculinos e 2 femininos, 1 sala de video, 1 laboratdrio de informatica
com 11 computadores, 1 quadra coberta, 1 péatio recreativo com plantas, 1 quartinho de
depésito de livro, 1 secretaria, 1 diretoria, 1 sala de professores com banheiro exclusivo dos
docentes.

Ja a escola V2, também localizada na zona urbana, mais precisamente no centro da

cidade de Vertentes. A gestora foi muito receptiva e em nossas conversas informais, a mesma
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informou que a escola era recente e tinha sido inaugurada em 2009. No espaco, funcionava

uma escola particular que fechou, entdo, a Secretaria de Educacdo do municipio alugou; “o

ruim é que ndo se pode fazer reforma”, afirma a gestora. A estrutura fisica conta com 7 salas

de aula, além de uma cozinha, 4 banheiros feminino e 4 masculinos, 1 sala de video/DVD, 2

patios recreativos um coberto e outro descoberto.

Todas as escolas so atendem o ensino fundamental anos finais e médio e a maior parte

dos professores atuam tanto no médio quanto no fundamental. Em conversas informais,

muitos reclamaram por ndo atuarem na area de sua formacdo, relatavam ainda que a

necessidade os obrigava a “pegar” as aulas as quais 0s efetivos ndo queriam.

6.6.1- Perfil dos professores observados

Quanto ao perfil dos professores observados e entrevistados podemos visualizar no
quadro a seguir:

Quadro 18 — Perfil dos professores observados e entrevistados

Area de Pés- Vinculo Tempo
Escola | Professor | Género | Idade Graduagéo atuacao G ~ Institucional que
raduacéo leciona
C1 PC1A M 28 Histéria e Historia, Né&o Contratado 08 anos
Servigos Sociais Geografia.
C1 PC1B F 30 Pedagogia Acrtes, Sim Efetivo 10 anos
portugués
Cc2 PC2A M 35 Matemaética Matemética | Néo Contratado 12 anos
, quimica e
fisica.
C2 PC2B F 26 Letras Portugués, | Sim Contratado 05 anos
redacéo e
literatura.
R1 PR1A F 31 Portugués Portugués, | Sim Efetivo 09 anos
literatura.
R1 PR1B F 33 Biologia Ciéncias, Néo Efetivo 08 anos
quimica e
fisica.
R2 PR2A M 35 Fisica Fisica, Né&o Contratado 15 anos
quimica,
R2 PR2B F 39 Pedagogia Portugués, | Sim Efetivo 16 anos
geografia e
historia.
V1 PVIA M 30 Histéria Historia, Né&o Contratado 6 anos
geografia.
V1 PV1B F 26 Matemaética Matemdtica | Sim Contratado 4 anos
, fisica.
V2 PV2A F 29 Letras Inglés, Né&o Efetivo 7 anos
Portugués
V2 PV2B M 23 Pedagogia Portugués, | N&o Contratado 3 anos
Artes.

Fonte: Producéo da Autora
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De acordo com perfil apresentado no quadro 17, como caracteristicas do grupo de
docentes sujeitos da pesquisa na etapa de observacao e entrevista, temos um total de 12, sendo
05 do género masculino e 07 feminino, com idades distribuidas entre 23 e 39 anos. Apenas
um professor tem experiéncia de 03 anos de docéncia, 0s demais possuem mais anos de
experiéncia.

As aulas observadas foram registradas no diario de campo, assim, é importante iniciar
o0 didlogo pela escola C1, o PCIA formado em histéria e servicos sociais, contratado, ndo tem
pés-graduacdo, com 28 anos, leciona a 8, é também conselheiro tutelar. Em sua aula de
histéria no 9° ano assistimos um pequeno documentario (20’), falando sobre a revolugdo
industrial. Assim, ndo houve muita interagdo com a turma, em seguida, usou o quadro para
escrever 3 perguntas sobre o que os alunos tinham compreendido., ao final da aula todos
entregaram a folha com a atividade respondida.

Ainda na mesma escola temos a aula da PC1B, pedagoga de 30 anos, efetiva e pos-
graduada, leciona ha 10 anos, apresentou uma oOtima relagdo com os alunos. Em sua aula de
artes no 9° ano, a professora com o auxilio do aparelho Data Show mostrou telas artisticas de
Tarsila de Amaral, Romero Brito, entre outros, depois 0s alunos tiveram como atividade criar
um desenho na tela, pintar e trazer no ultimo dia letivo para realizacdo da exposicéo, que seria
o trabalho final da disciplina.

J& na escola C2, o PC2A formado em matematica com 35 anos, contratado, ndo tem
poOs-graduacdo e leciona a 12 anos. O mesmo ao chegar em sala de aula mostra-se com bom
relacionamento com a turma, extrovertido, a todo momento preocupa-se se 0s alunos estéo
com duvidas em relacdo ao assunto, que era probabilidade. Entdo, com o uso do aparelho
Data Show o professor colocou a lista de problemas, os quais, em dupla a turma responderia.
E vélido ressaltar ainda a disponibilidade do docente, que passava nas bancas para saber se 0s
alunos tinham alguma davida.

Quanto a PC2B, professora formada em letras, com 26 anos, pds-graduada, contratada,
leciona hd 5 anos. Sua aula de portugués no 9%ano foi bem participativa, pois os alunos
trouxeram como atividade que a mesma tinha passado na aula anterior anincios publicados na
internet ou exposto na rua com erros de portugués. Assim os alunos tiraram fotos e
apresentaram em forma de cartazes como se fosse semindrio e o titulo dos trabalhos era: “A
bruxa esta solta”.

Confrontando as observac@es realizadas em Caruaru com as evocacfes dos docentes
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da Regido Agreste oriundas dos Questionarios de Associacdo Livre (QAL), podemos
relacionar com aprendizagem que foi citada como uma das evocagdes pertencentes ao
Nucleo Central, assim como praticidade, Data Show, estudo, entre outras estavam presentes
no plano fatorial, ou seja, foram em comum, pois identificamo-las na préatica docente.

Vamos para a aula da PR1A, professora formada em lingua portuguesa, com 31 anos,
efetiva, pos-graduada, leciona ha 9 anos, em sua aula no 9° ano, a mesma apresentou-se bem
rigorosa, utilizou apenas o livro didatico como recurso pedagdgico, fez uma revisdo dos
assuntos vistos na unidade para a realizagdo da prova.

A PR1B, com 33 anos, formada em biologia, efetiva, ndo tem pds-graduacéo, leciona
ha 8 anos, em sua aula de ciéncias no 9° ano, conduziu os alunos para o laboratério de
informatica, antes de ligar o computador o professor distribuiu entre os alunos uma
reportagem falsa sobre reproducdo assexuada, porém, a professora ndo disse que era falsa, e
simplesmente solicitou que os alunos pesquisassem sobre as reprodugdo dos animais
assexuados, depois dos sexuados, passados 15 minutos de pesquisa ela comegou a dialogar
com a turma sobre a veracidade das informagdes contidas na internet e aos pouquinhos foi
confrontando a reportagem que havia trazido e as informagdes que os alunos tinham
pesquisado, e introduzindo o conteudo.

O PR2A, formado em fisica com 35 anos, contratado e sem pds-graduacéo, leciona ha
15 anos, em sua aula de quimica utilizou apenas o livro didatico para falar sobre a importancia
da tabela periddica, em seguida, solicitou aos alunos fazerem as atividades (6 perguntas) que
passou no quadro.

A PR2B, pedagoga de 39 anos, efetiva e pds-graduada, leciona ha 16 anos, em sua
aula de geografia utilizou o aparelho de Data show para exibir um filme sobre o ciclo da dgua
e principalmente as consequéncias pelo desperdicio da mesma. A aula praticamente ficou
parada enquanto testava-se o aparelho que ndo funcionou até ser substituido, assim, a aula
terminou e o filme ndo havia sido concluido, é importante mencionar que 0 mesmo tinha
duracdo de 35 minutos.

As observacoes relatadas dos docentes de Recife, ao serem analisadas podemos ousar
em dizer que houve distanciamentos, pois a representacdo visualizada no plano fatorial traz as
palavras: jogos, estratégia, flexibilidade, versatil, fundamental, organizacéo, rapidez, util,
cuidado, interdisciplinaridade, qualidade. Assim, a flexibilidade, ndo foi encontrada na

aula da PR2B, pois a todo custo quis exibir o video, como se a aula ndo pudesse acontecer
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sem exibicdo do filme. A versatilidade também ndo pode ser vista na PR1A, pois a
rigorosidade foi presente o tempo todo na aula. As demais palavras puderam ser encontradas
nas aulas observadas, no entanto, jogo nao foi identificado.

Por fim, os professores do municipio de Vertentes, o PV1A, formado em histdria, ndo
tem pos-graduacédo e tem 30 anos, é contratado e leciona h4 6 anos. Em sua aula de histdria,
utilizou slides no Data Show falando sobre o Regime Militar no Brasil, a aula foi apenas
expositiva, os alunos ndo argumentaram, inclusive alguns conversavam paralelamente e o
professor fingia que ndo estava vendo.

O PV1B, professora formada em matematica com 26 anos, pés-graduada e contratada,
leciona ha 4 anos, na sua aula de matematica falava sobre fungcdo do segundo grau, apenas
com o uso do livro didatico, antes de terminar a aula utilizou o quadro, onde colocou 5
questdes para serem respondidas e entregues ao final da aula.

Em contrapartida, a PV2A formada em letras, com 29 anos, efetiva e sem pos-
graduacdo leciona ha 7 anos, em sua aula de inglés a qual demonstra dominio e os alunos
interagem bastante. A professora trabalhou a musica de Bruno Mars “Talking to the Moon”,
inicialmente utilizou um aparelho de som portéatil com a musica inglés, posteriormente dividiu
a turma em trios, depois entregou a letra da musica com a auséncia de algumas palavras. Ou
seja, os trios deveriam a partir da escuta da musica completar a letra. Posteriormente fez a
correcdo, e solicitou que os alunos traduzissem a cangéo.

O PV2B, pedagogo com 23 anos, ndo tem pos-graduacdo é contratado e leciona ha 3
anos, em sua aula de artes, os mesmo falou sobre a “historia da arte no século XX: Figuragao,
Abstracdo, Simbolismo, Arte moderna (Surrealismo) e Contemporanea (dadaismo,
modernismo brasileiro). Entdo, com o uso do aparelho Data Show utilizou slides bem
interessantes que de fato prendeu a atencdo dos alunos, pois tinha pequenos videos, com
musica e as telas representando as fases da historia da arte.

Nas escolas do municipio de Vertentes, os professores PV1A e PV2B utilizaram o
aparelho data show de maneira diferenciada, apesar de usar slides como opcao para explicar o
conteddo, entretanto, PV2B conseguiu ser mais dinamico, envolvendo a turma com suas
imagens e sendo claro na exposicéo.

Ha de se ressaltar as analises correspondentes a regido do Agreste nos planos fatoriais,
pois os docentes representam tecnologia na sala de aula através das palavras: aprendizagem,

conhecimento, inovacao, ferramenta, interacdo, podemos perceber uma aproximagdo com
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as vivéncias de sala de aula, pois a aprendizagem e o conhecimento, tornou-se evidente como
preocupacdo nas aulas de PV2A e PV2B, assim como a inovagdo, interacdo, porém,
ferramenta podemos diagnosticar em todos os docentes de Vertentes.

Diante de relatos de aulas como as supracitadas, ficamos imaginando até que ponto o
docente esta de fato comprometido com o seu trabalho, com a aprendizagem dos alunos, nessa
diregéo recordamos:

E exatamente nesse sentido que ensinar nio se esgota no “tratamento” do
objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a producéo das
condigdes em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des
implicam ou exigem a presenga de educadores e de educandos criadores,

investigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
(FREIRE, 1996, p 26).

N&o é apenas usar aparelhos modernos ou simplesmente conversar com 0s alunos que
determinaré a aula como dindmica ou proveitosa, é ir mais além, é buscar trabalhar com as
ferramentas que se tem atentando para a importancia da aprendizagem dos alunos, é saber que
200 dias letivos, tornam-se 800 horas pedagdgicas e isso é muito tempo para ser
desperdicado.

Destarte, ha de se ressaltar que o uso de tecnologia na sala de aula por vezes foi
associado pelo professor como interativa, dinamica, atrativa, facilitador de aprendizagem,
entretanto, nas observacdes percebemos o uso do aparelho Data Show como substituicdo do
quadro, prevalecendo a aula expositiva e tradicional.

E importante relembrar ainda que nas escolas dos municipios de Vertentes e Caruaru o
uso de recursos foi mais diversificado, seja pelo uso do aparelho data show como substitui¢éo
do quadro ou como um atrativo, ou para exibi¢cdo de um video, documentario ou ainda para
uso do power-point com slides mais interativos, talvez pelo fato da disponibilidade do
aparelho em cada escola. Em contrapartida, as aulas dos docentes de Recife tiveram o livro
didatico como suporte ou o laboratério de informatica, por coincidéncia ou ndo, o aparelho

data show foi menos visto nas observacgdes.
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Como descrito em momentos anteriores, a entrevista semiestruturada foi realizada com

0s mesmos docentes, logo em seguida as observacOes de suas respectivas aulas, assim

obtivemos 0 seguinte quadro que mostra o roteiro da entrevista assim como o objetivo

pretendido:

Quadro 19 — Roteiro da Entrevista e objetivos das questfes

‘ Questdes

1 - Em suas aulas, vocé usa algum recurso
pedagdgico? Quais?

2 - Ha  alguma relacéo entre
CONHECIMENTO e TECNOLOGIA NA
SALA DE AULA? Como vocé descreve essa
relacdo?

3 - Ha alguma relacéo entre INFORMAGCAO e
TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como
vocé descreve essa relagéo?

4 - Ha alguma relacdo entre
COMUNICACAO e TECNOLOGIA NA
SALA DE AULA? Como vocé descreve essa
relacdo?

5 - Ha alguma relacéo entre INSTRUMENTO
e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA?
Como voceé descreve essa relacao?

6 - Ha alguma relacdo entre ASPECTOS
HUMANOS e TECNOLOGIA NA SALA DE
AULA? Como vocé descreve essa relacédo?

Objetivos

12 questdo - Analisar as Representacfes Sociais
de tecnologias em sala de aula dos professores e
sua relacdo com a pratica pedagogica
considerando a regido em que atuam.

12 questdo - Identificar quais as tecnologias 0s
professores utilizam na sala de aula;

Questdes 2,3,4,5 e 6 - Analisar as relacGes entre
as RepresentacBes Sociais e a pratica pedagdgica
dos professores de Recife e das cidades do
interior de Pernambuco em funcdo do uso da
tecnologia.

Fonte: Producéo da Autora.

Ha de se considerar os confrontos presentes na préatica docente, seja relacionados ao

sistema ou receios de lidar com o que é novo, tanto que ao perguntar se nas aulas, 0s

professores usavam algum recurso pedagogico? Alguns se questionavam: recurso
tecnoldgico? Ou qualquer um? Eu insistia: - O que vocé entende por recurso pedagogico? E
assim, um dos professores respondeu: - Sim, eu uso. Primeiro a gente tem que entender o que
é recurso didatico, € tudo aquilo que venha trazer um olhar diferente para o aluno, livro
didatico, mapa, jogos e dinamicas. (PR2A)

Destarte, a presenca dos computadores enquanto artefato cultural e técnica, esta cada
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vez mais presente nas atividades humanas, é importante também estar no contexto
educacional, entretanto, apenas 0 acesso ndo € a palavra chave, podemos dizer que € um passo
inicial. Segundo Borba (2007) uma questdo para a entrada das novas midias na escola esta
relacionada com o professor.

Também podemos considerar o grande dilema do professor ndo ter sido formado no
tempo das tecnologias tdo marcante como hoje, entdo, eles precisam se adaptar ao novo
contexto de lidar com computadores que traz respostas quase imediatas para questdes que ha
algum tempo eram consideradas dificeis, dizer “néo sei” ¢ ter que achar tempo para investigar
e aprender, isso requer rentncias do professor.

Outra indagacdo que eu fiz foi se havia alguma relacdo entre conhecimento e
tecnologia na sala de aula? Em caso afirmativo, como é essa relacdo? Um dos professores
respondeu: - Sim. Eu entendo conhecimento como construcdo e tecnologia € uma arma
pedagogica de o professor utilizar na sala de aula para que seja construido o melhor
conhecimento com o aluno, para que ndo seja levado pronto esse conhecimento, que se
construa, né? (PR1A).

O interessante € que ao assistir a aula da professora PR1A nao percebemos o uso da
tecnologia, a mesma utilizou o livro didatico e seguiu rigorosamente o assunto de acordo com
ele. Nesse sentido, percebe-se incoeréncia entre o falar e o agir, ou seja a pratica e o discurso.

Saber se os professores encontram relacdo da tecnologia na sala de aula com
instrumento talvez seja muito 6bvio, entretanto, ha de ressaltar a resposta de um dos sujeitos:

Sim. Como a gente pode pensar instrumento, instrumento como professor de
histéria a gente comeca a estudar pela pré-historia, a gente vai dizer assim
a utilidade, os instrumentos que eles comecaram a usar do dia-a-dia, levar
por tecnologia, quais o instrumentos tecnoldgicos que a gente leva para sala
de aula, notebook, o préoprio celular, que hoje atrapalha a gente, € vocé esta

dando aula e vocé dizer assim abra ai, mecha ai, a gente pode usar como
instrumento o celular hoje na sala de aula. (PC1A)

Buscamos respaldo em Warschauer (2006), para afirmar que nenhuma tecnologia —
principalmente um novo e importante meio de comunicacdo — existe fora de uma estrutura
social, exercendo um impacto sobre ela. O referido autor conclui que uma ferramenta nao é
neutra, a ser mobilizada de modo casual, ao contrario, os dominios tecnolégicos e sociais
estdo entrelacados, e, continuamente, co-constituem um ao outro de diversas maneiras. Essa

co-constituicdo ocorre dentro das organizacdes, instituicdes e da sociedade em geral.
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Por conseguinte, ao que diz respeito a informacdo e tecnologia na sala de aula, ha
alguma relagdo? Destaca-se a fala do professor:

Como a gente entende tecnologia, é inovagdo, comunicagdo, a gente tem que

filtrar o que a gente deve levar para sala de aula, porque nem tudo que €

tecnologia tem uma certa informagdo para o conhecimento que a gente

quer levar. Um exemplo disso, € a internet, a internet tem um leque de varias

informagdes, uns verdadeiras outras ndo, entdo, nem tudo a gente deve levar
para sala de aula, né? (PC1B)

A referida professora em sua aula de Arte, utiliza o aparelho Data Show para expor
telas de pintores famosos, a0 mesmo tempo, acredita-se que ela utilizou a internet para obter
as imagens e elaborar os slides, que estavam bem interessantes e didaticos. Portanto, quando
em sua fala menciona a relevancia de identificar as informacdes verdadeiras e as falsas na
internet, podemos identificar o exemplo em sua pratica de sala de aula.

Segundo Moscovici (1978), o centro da revolucdo dos computadores se encontra na
nogdo de representacdo e ndo de informagdo. Assim, cogitou-se saber se os professores
encontravam alguma relacdo entre comunicacdo e tecnologia na sala de aula? Perguntei:
- Como vocé descreve essa relacdo? - O interessante da comunicacéo é quando a gente tem a
resposta do aluno, ninguém se comunica s6, ndo é? E quando vocé da, lanca e consegue
obter essas respostas, entdo vocé consegue perceber que ha uma conexdo, existiu uma
comunicagdo. (PC2A).

A aquisicdo do letramento digital, requer além dos artefatos fisicos, contetido
pertinentes transmitidos por meio dessas ferramentas e atitudes adequadas dos usuarios. Nesse
sentido, indagamos aos professores se haveria alguma relacdo entre ASPECTOS
HUMANOS e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como voceé descreve essa relacdo?

Traduz aspectos humanos. O que vocé entende por aspectos humanos?
Aspectos humanos seria resposta do ser, eu entendo assim, de como ele se
comunica, se veste, a maneira que ele fala, os sentimentos, tem tudo haver
com tecnologia, se eu entendo tecnologia como comunicagdo , com meio
eletronico, com dialogo, com formacéo ele vai ter tudo em resposta, eu
costumo dizer nas aulas de sociologia que a gente é uma sociedade €
homogénea, a gente vai se tornando tudo igual e a tecnologia de uma certa
maneira contribui para isso, a gente vai deixando a particularidade de lado
e formando uma so, iguais, entdo ha sim uma grande relacéo. (PR2B)
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Em suma, o emprego da tecnologia para transformar a educagdo é dificil, entretanto,
ndo é impossivel, hd de se considerar a pertinéncia de compreender as etapas do processo que
é o letramento digital, ndo adianta ignorar a presenca das tecnologias em sala de aula e nem
desconsidera-la no contexto. Sendo assim, vamos aprendendo a considerar que tecnologia
nem sempre é a ferramenta moderna e contemporénea, € sobretudo, o instrumento

possibilitador de executar determinadas atividades.
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7 — CONSIDERACOES FINAIS

“Por representacoes sociais, entendemos um conjunto de
conceitos, proposicdes e explicagdes originado na vida cotidiana
no curso de comunicagdes interpessoais. Elas séo o equivalente,

em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das
sociedades tradicionais; podem também ser vistas como a versao
contemporanea do senso comum”. (Moscovici)

Em suma, no decorrer deste trabalho buscamos compreender as representagcdes sociais
de tecnologia dos professores e sua relagdo com a pratica pedagdgica, considerando a regiao
onde atuam. E valido ressaltar que a énfase ndo sera na pratica pedagogica, e sim, para saber
se hd uma possivel relagcéo entre a teoria e a pratica, pois se a proposta desse estudo fosse a
pratica em si, seria necessaria uma demanda maior de tempo e de analise, assim como de
sistematizag&o.

Assim sendo, para a construcdo dessa dissertacdo foram aplicados 60 questionario de
associacdo livre no estudo piloto para testar o termo indutor e posteriormente 385
questionarios de associacdo livre para a realizacdo da pesquisa. Fizemos ainda observacoes
em salas de aulas e entrevista com 12 professores.

Durante os capitulos pudemos dialogar sobre a concepcdo de tecnologia e incluséo
digital de acordo com autores referéncias na area como Kenski (2008), Borba (2007), Lévy
(1999), Lemos (2007), Trigueiro (2008), Warschauer (2006), entre outros. Vimos conceitos
de inclusédo social na visdo de Sassaki (1997), Demo (2005), Maia (2013), Sposati (2006) e
nos reportamos a origem, desenvolvimento e estrutura da Teoria das RepresentacGes Sociais,
segundo Moscovici( 1978), enfatizando a abordagem estrutural proposta por Abric(1994).

Através das analise oriundas dos dados coletados dessa pesquisa, buscamos respaldo
para responder a inquietude central de nossa investigacdo a saber: O que pensam 0s
professores sobre tecnologia na sala de aula e a relacdo desse saber com a sua pratica
pedagdgica em funcéo do local que atuam?

E claro que para responder essa pergunta precisamos de respaldo tedrico
metodoldgico, e, foi na Teoria das Representacdes Sociais que encontramos subsidios para
chegarmos as respostas que tanto procuravamos : conhecimento, inovacao e aprendizagem,

estdo no cerne das RepresentacGes Sociais de tecnologia na sala de aula dos referidos
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professores e a relagdo desse saber com a prética pedagogica esté atrelada a regido que atuam,
como percebemos distanciamentos das regides, sobretudo, da Metropolitana com o Sert&o ou
a Mata ou até mesmo a de Séo Francisco e uma aproximacgdo com a do Agreste.

Ressalva-se que a regido do Sertdo apresenta evocagdes associadas a categoria
ferramenta, e também concentram os docentes mais velhos, maduros, uma vez que as faixas
etarias (47-51 anos e 52-57 anos) estdo bem proximas no plano fatorial da regido, assim
percebe-se que existe uma grande relacdo entre ferramenta e a faixa etaria, é como se
tecnologia na sala de aula estivesse ligado a saber manusear as tecnologias, no caso as
ferramentas tecnoldgicas.

J& a regido do Agreste teve uma variacao, pois a faixa-etaria (31-36 anos e 58 anos ou
mais) aparecem bem préximas no plano fatorial e dentro do circulo que engloba as palavras
da regido do Agreste. E valido ressaltar também que as Regifes Metropolitana e Agreste se
opdem as Regides de S&o Francisco e Sertéo.

E perceptivel que os principios que norteiam a educagdo atualmente seguem rumos
construtivistas, esses por sua vez, a tornam mais complexa e portanto, propicia a erros e alvo
de criticas; o fato que todos ndo podem negar é a importancia da educagcdo na vida de
qualquer sujeito. Assim, acreditamos ter contribuido com a realizagcdo dessa pesquisa: 1- para
a compreensao do conceito social de tecnologia na sala de aula dos professores e, sobretudo, a
influencia desse saber em sua pratica pedagogica; 2 — A regido onde cada professor trabalha
foi determinante para a representacéo social de tecnologia na sala de aula dos mesmos, talvez
pelo acesso, ou por falta de propriedade em manusear 0s equipamentos.

Como objetivo geral buscamos analisar as Representacdes Sociais de tecnologias em
sala de aula dos professores e sua relacdo com a pratica pedagogica considerando a regido em
que atuam, para isso foram aplicados questionario em diferentes regides e realizadas
observac0es e entrevistas, justamente para identificar relac6es e distanciamentos.

Os docentes da regido Metropolitana associam tecnologia na sala de aula a categoria
de aspectos humanos, na regido Agreste as palavras estdo associadas em sua maior parte a
categoria aspectos humanos e conhecimento. As referidas regides, tanto a Metropolitana
guanto Agreste aparecem bem préximas no plano fatorial.

Ja o Sertdo apresenta uma visdo da tecnologia na sala de aula mais ligada a
ferramenta, por fim, a regido de Sdo Francisco também aparece proxima ao Agreste e

transparece uma visdo otimista em relacdo a tecnologia, pois superacdo, educacao, pratica,
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sucesso, mobilizagdo, mudanca, apoio sendo a maior parte das palavras encontradas nas
categorias aspectos humanos e conhecimento.

Mais especificamente pretendiamos identificar os elementos constitutivos e nucleares
das Representacdes Sociais de tecnologias em sala de aula dos professores; e conseguimos
identificar que no campo semantico as palavras inovacao (180), conhecimento (157), avanco
(83), aprendizagem (97) e dinamismo (79), foram as mais evocadas. Assim como
conhecimento (57), inovagao (44) e aprendizagem (36) estdo presentes como as palavras mais
evocadas no nucleo central dessas Representacdes Sociais.

Por conseguinte, buscamos identificar quais as tecnologias os professores utilizam na
sala de aula; embora no campo seméantico tenha aparecido um leque de possibilidades de uso
das TDIC’s, na sala de aula, hd professores observados que utilizam apenas o aparelho Data
Show como substituicdo do quadro, valorizando a aula expositiva e tradicional, assim como
0s que usam o livro didatico com a mesma finalidade.

Pretendiamos também analisar possiveis diferencas entre as Representacdes Sociais de
tecnologias dos professores de Recife e do interior de Pernambuco; e percebemos que a
Regido Metropolitana relaciona tecnologia na sala de aula a categoria aspectos humanos, ja o
Agreste a conhecimento e também a aspectos humanos, no entanto, os professores da regido
do Sertdo associam a categoria ferramentas.

Por fim, buscamos analisar as relacdes entre as RepresentacGes Sociais e a pratica
pedagdgica dos professores de Recife e das cidades do interior de Pernambuco em funcgéo do
uso da tecnologia ; Assim, os docentes de Caruaru e Vertentes utilizaram o aparelho Data-
show apenas como uma substituicdo do quadro, no maximo apresentaram slides didaticos, em
Recife a situacdo se repetiu, entretanto, uma das professoras conduziu os alunos ao laboratério
de informatica e ministrou sua aula de biologia envolvendo a internet.

Esses pontos apontam caminhos para possiveis mudancas, talvez o comeco seja
garantir o acesso a cursos de formacdo continuada para todo o estado de Pernambuco da
mesma forma como estrutura fisica para se trabalhar, adequadamente, considerando as
condicdes minimas de trabalho.

Acredita-se ainda que muito se pode avancar nessa area e dire¢do, como por exemplo,
se 0s técnicos educacionais, supervisores ou equipe gestora participam da maioria das
reunides ou formacBes. Por que ndo identificar a Representacdo Social desses referidos

profissionais, uma vez que hoje hd uma nova configuracdo de reunibes, por vezes, 0
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supervisor é convidado a participar do curso e depois repassar para 0 grupo de docentes?

Indo um pouco mais além, por que ndo investigar as matrizes curriculares dos cursos
de licenciaturas do estado de Pernambuco, com o intuito de identificar se os cursos de
formacdo inicial abarcam o didlogo da tecnologia na educacéo, ou esse assunto fica vagando e
particularmente cada professor envolve em seu programa de disciplina se quiser.?

E valido ressaltar, que o trabalho docente é permeado por teoria e acdes, requerendo
permanente reflexdo tedrico-pratica e constantes aprofundamentos. Sua complexidade
envolve a interagdo com os alunos, planejamento e gestdo educacional do ensino, avaliacgdo,
transformagdes curriculares, dentre tantas outras.

Logo, a docéncia pode ser considerada como uma forma privada de trabalho sobre o
ser humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador dedica-se ao seu “objeto” de
trabalho, constituido por outro ser humano, na esfera infinita da interagdo humana. Justamente
por isso, faz-se complexa e interativa, em permanente estado de tensdo frente aos desafios
impostos pela sociedade contemporanea, contraditdria, complexa e exigente.

Ser formador na poOs-modernidade implica ter pluralidade de competéncias,
versatilidade de postura e atuacdo, fazendo-nos refletir qual o real limite do exercicio da
docéncia, até que ponto permitir-se chegar — adequar-se; aceitar — sem deixar-se ser usurpada
de suas verdadeiras funcOes, sem encaixar-se — inconscientemente — em moldes de
“salvadores da humanidade”, responsaveis por todo o caminhar do pais, levando sob os

ombros, a evolucdo da humanidade.
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Apéndice A — Estudo da Arte da JIRS (Jornada Internacional de Representacgdes

Sociais)
Ne Titulo Autores Instituicdo Area/Ano
| o e s | Lo Gumaras artn
pornogratia: yngabas” Abrio e Maria Helena Favero UNB Educac0/2007
A popularizagéo do construtivismo nainternete a
sua construgdo enquanto grife: um dialogo com as A: .
2 representacdes, o poder simbolico e o discurso Cleania de Sales Silva UFPI Educagéo/2007
publicitario.
3 Mulheres internautas e suas representacoes sociais da Tiago Paz e Albuguerque e
internet. Maria do Carmo Eulalio. UEPB Educacéo/2007
Aprendizagem e mediac&o através dos meios Eloiza da Silva Gomes de
4 tecnolg icos: asgre resenta %es de professores sobre a Oliveira; Mario L (cio de Lima
gicos: P tagoes de p Nogueira e Miriam Paura UERJ Educacéo/2007
incluséo digital. .
Grinspun
5 O centro federal de educagéo tecnolégica de Mato- Iraneide de Albuquerque Silva Educacio/2007
Grosso nas Representagfes Sociais de seus alunos. e Celso Pereira de Sa UERJ ¢
Representacdes Sociais sobre tecnologias da . -
. ~ ST . - . . Universidade
6 informacao e da comunicagéo: investigando a pratica Alcina Maria Testa Braz da .
P . Salgado de Educacéo/2007
pedagdgica dos professores. Silva Olivei
iveira
7 Representagdes Sociais de conceitos divulgados na Rossana Claudia Rocha de
midia em diferentes regiées administrativas do DF. Aguiar e Marilia Luiza Peluso. UNB Educacéo/2007
A imigracéo e o imigrante nas imprensas brasileirae Siomara Regina Cavalcanti de
8 espanhola: exclusdo/inclusdo social e direitos Lucenae [\/Iarla dg Fatima UEPB Educacio/2007
humanos. Catdo Martins
Representacdes Sociais da cultura afro-brasileira e da \_]uana d«_e Carvalho Ramos
9 . . - - Silva e Gilberto Lacerda dos .
informética educativa em criangas. Santos UNB Educagéo/2007
10 In-visibilidade politica: movimentos sociais e Cleiton Euzébio de Limae
representacdes midiaticas. Lucas Alves Amaral UNB Educacdo/2009
Jodo Fernando Rech
Coleta de dados em ambientes de INTERNET em Wachelke, Brigido Vizeu
~ L N . UFSC
11 estudos de Representagdes Sociais: comparacéo Camargo, Samuel Lincoln .
. R . . - UFPB Educacéo/2011
estrutural com métodos convencionais. Bezerra Lins e Aline Vieira de
Lima
12 La imagen como significado social, una mirada a Romero Rodriguez
partir del estudio de las representaciones sociales. 9 UNB Educacgdo/2011
13 Representacdes Sociais de docentes de ciéncias e Braz da Silva e Alcina Maria Educa¢édo/2011
matematica sobre ciéncia e tecnologia. Testa. UNB




Apéndice B- Questionario de Associacdo Livre (QAL)

)
| U V[ JF] pesconauacao em eoucscan muematica o Teonsssgics
WEDUMAT
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
EDUMATEC-Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica e Tecnoldgica

Questionario
IDENTIFICACAO

Trabalhaem ( ) lescola ( )2escolas ( ) 3ou mais escolas

Local onde trabalha:

Sexo: Feminino () Masculino () Idade:
Vinculo Institucional: () Professor Efetivo () Professor Contrato Temporario

Tempo de sérvio como professor:

Etapa de Ensino em que ministra as aulas: () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( )
Ensino Fundamental e Médio

Disciplinas que Leciona:

FORMACAO ACADEMICA

Graduacdo: ( ) Licenciatura em ( ) Bacharel

Pés-Graduacdo: () Especializacdo

() Mestrado

() Doutorado

Cite cinco palavras, que a expressao TECNOLOGIA na SALA DE AULA Ihe faz pensar:

Das palavras elencadas acima indique a mais importante:
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Apéndice C- Questionario de Associacao Livre (QAL)

)
| U V[ TN pescnsacse ematica o Tacnsasgics
"& EDUMAT
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
EDUMATEC-Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica e Tecnoldgica

Questionario
IDENTIFICACAO

Trabalhaem ( ) lescola ( )2escolas ( ) 3ou maisescolas

Local onde trabalha:

Sexo: Feminino () Masculino () Idade:

Vinculo Institucional: () Professor Efetivo () Professor Contrato Temporario

Tempo de sérvio como professor:

Etapa de Ensino em que ministra as aulas: () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( )
Ensino Fundamental e Médio

Disciplinas que Leciona:

FORMACAO ACADEMICA

Graduacdo: ( ) Licenciatura em ( ) Bacharel

Pés-Graduacdo: () Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

Cite cinco palavras, que a expressao TECNOLOGIA na SOCIEDADE lhe faz pensar:

Das palavras elencadas acima indique a mais importante:
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Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Sr.(a) Diretor(a)/Supervisor(a):

Sou estudante de mestrado do Programa de Pds-Graduacdo EDUMATEC — UFPE estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre as representagdes socais de tecnologia dos professores.

Com essa
finalidade, necessito de autorizacdo para realizar observacGes em sala de aula e sem
comprometer o horario pedagdgico uma breve entrevista. Ressalto que os dados serdo
apresentados ao curso de Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnoldgica da Universidade
Federal de Pernambuco e em eventos cientificos, entretanto, ndo revelarei o nome da Escola,
nem seu nome para preservar o sigilo de sua identidade.

Caso V. Sa. aceite, agradeco imensamente, e peco-lhe que assine a autorizacdo abaixo.

Caso precise entrar em contato , informo-lhe meu telefone e endereco eletronico:
Valdirene Moura
Fone: (81) 9874-0854

e-mail: valdirenemouradasilva@gmail.com

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Autorizo a pesquisadora Valdirene Moura da Silva, vinculada ao Mestrado Académico do
Programa de Pd6s- Graduacdo do EDUMATEC da Universidade Federal de Pernambuco, a
realizar observacdo em sala de aula e entrevista com os professores desta escola.

Escola

Data: / /

Assinatura da Diretora ou Supervisora Carimbo da Escola
Cargo:

Matricula:


mailto:valdirenemouradasilva@gmail.com
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Apéndice E — Roteiro da Entrevista Semiestruturada Diario de Campo

Em suas aulas, vocé usa algum recurso pedagdgico? Quais?

Ha alguma relacdo entre CONHECIMENTO e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como vocé
descreve essa relagéo?

Ha alguma relacio entre INFORMAGCAO e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como vocé
descreve essa relagéo?

Ha alguma relagio entre COMUNICACAO e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como vocé
descreve essa relagdo?

Ha alguma relacdo entre INSTRUMENTO e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como vocé
descreve essa relagdo?

Hé& alguma relacdo entre ASPECTOS HUMANOS e TECNOLOGIA NA SALA DE AULA? Como
vocé descreve essa relacdo?
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Apéndice F — Diario de Campo

"“ uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu
|
\

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO EDUMATEC

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO MATEMATICA E TECNOLOGICA
- EDUMATEC

DIARIO DE CAMPO

Escola:

Professora:

Notas do dia / / Dia da Semana: Horario da
Experiéncia: as




