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RESUMO

Filésofos, educadores e curriculistas comprometidos com o paradigma da educacéo
emancipatéria de varios paises compartilham a ideia de que o pensamento politico-
pedagdgico de Paulo Freire estd sempre em movimento e dialoga com diferentes questdes
contemporaneas, assim como traz elementos norteadores para a construcdo da teoria
curricular emancipatoria e eticamente comprometida com humanizacdo dos sujeitos. Assim,
desenvolvemos o trabalho mobilizada por essas ideias e estimulada pela curiosidade
epistemoldgica de compreender a contribuicdo de Paulo Freire na formulacdo de politicas e
praticas curriculares nos sistemas de ensino. Buscamos aprofundar o conhecimento sobre 0s
referenciais freireanos e as contribuices de autores que discutem o curriculo na perspectiva
critica, como Apple (2006), Freire (2001, 2003, 2005, 2008), Giroux (1997), Goodson (2008),
McLaren (1997), Pacheco (2005), Santiago (2006), Saul (1998), Young (2009). Apoiamo-nos
no método materialismo historico e dialético, utilizando-nos da abordagem plurimetodolégica.
Ja na organizagéo e no tratamento dos dados, recorremos a Analise de Conteudo (BARDIN,
2008). O estudo exploratério permitiu conhecer os sistemas de ensino do estado de
Pernambuco que apresentam tracos do pensamento de Paulo Freire nas propostas
educacionais e curriculares, assim como selecionar o locus da investigacdo: a Secretaria de
Educacéao do Estado de Pernambuco (SE/Pernambuco) nos anos de 1980 e 1990. Focalizamos
as acoes desenvolvidas no segundo e o0 no terceiro governo de Miguel Arraes e, na atualidade,
a Secretaria de Educacdo do municipio de Camaragibe. Nesse municipio, elegemos uma
unidade escolar para acompanhar o trabalho educacional nela realizado. Os estudos feitos por
nos revelaram que a Secretaria de Educacdo de Pernambuco embasou as politicas de gestdo,
as politicas de ensino, as politicas de formac&o e valorizagdo do profissional da educacdo no
movimento de recriacdo e ressignificacdo dos principios freireanos com destaque para 0S
Féruns Itinerantes de Educacéo, os Conselhos Escolares e os Circulos de Educacéo e Cultura.
Quanto a Secretaria de Educacdo do municipio de Camaragibe o que encontramos no chao da
escola com o trabalho pedagdgico desenvolvido na relacdo docente-discente mostrou que o
repertorio de conhecimentos acerca do pensamento freireano discutido nos processos de
formacéo estava presente no planejamento, na organizagdo do espaco e do tempo pedagogico
com as situacdes de producdo de conhecimento. E possivel perceber que, nos processos de
formulacdo e nas vivéncias das politicas e praticas curriculares nos referidos sistemas de
ensino, estavam desenhadas as contribuicdes de Paulo Freire, porque defendiam a
participacdo democratica, o exercicio da autonomia e a descentralizacdo do poder como
elementos basilares para a constru¢do de uma sociedade democréatica. A proposta educacional
libertadora tomou forma com as experiéncias nos Circulos de Educacédo e Cultura reinventado
criativamente pela SE/Pernambuco para os jovens e adultos pernambucanos. Nas politicas de
formacéo e valorizacdo do profissional da educacédo, apoiadas nas discussdes de Paulo Freire
sobre a indissociabilidade entre teoria e préatica, os referenciais freireanos foram adotados
como conteudo e forma nos processos de formacdo continuada dos(as) professores(as).

Palavras-chave: pedagogia Paulo Freire, curriculo, politicas e praticas curriculares, gestéo
democratica, Féruns Itinerantes de Educacéo, Circulo da Educacdo e Cultura.



ABSTRACT

Philosophers, educators and curriculistas committed to the paradigm of the emancipatory
education in several countries share the idea that the political-pedagogical thinking of Paulo
Freire is always in motion and it dialogues with various contemporary issues, and provides
guiding elements for the construction of curriculum theory emancipatory and ethically
committed to humanize each individual. Thus, we developed the work mobilized by these
ideas and stimulated by the epistemological curiosity to understand the contribution of Paulo
Freire to the formulation of policies and curriculum practices in school systems. We seek to
deepen knowledge from the Freirean examples and the contributions from authors who
discuss the curriculum in a critical perspective, as Apple (2006), Freire (2001, 2003, 2005,
2008), Giroux (1997), Goodson (2008), McLaren (1997), Pacheco (2005), Santiago (2006),
Saul (1998), Young (2009). We rely on historical materialism and dialectical method, using
the multi-methodological approach. Regarding the organization and data processing, we used
the content analysis (BARDIN, 2008). A deep research allowed us to know the educational
system of the state of Pernambuco, where it shows traces of Paulo Freire’s thoughts about
educational and curricular proposals as well as selecting the locus of investigation:
Department of Education of the state of Pernambuco (SE/Pernambuco) in 1980 and 1990. We
focus on the actions taken in the second and the third government of Miguel Arraes and,
currently, the Department of Education of Camaragibe city. In this city, we chose a school to
monitor the educational work done on it. The research made showed us that the Department
of Education of Pernambuco strengthened The management policies, education policies, the
educational professional formation and valorization policies in the movement of rebirth and
redefinition of Freirean principles with emphasis on the Intinerant Forums of Education, the
School Boards and the Circles of Education and Culture. Regarding to the Department of
Education of Camaragibe, what we find on the floor of the school through the pedagogical
work developed in a teacher-student relationship showed that the repertoire of knowledge
about Freire’s idea discussed in the processes of formation was present in the planning,
organization of space and pedagogical time in situations of knowledge production. It is
possible to realize that in formulating policies and in the experiences of this policies and
curricular practices in these education systems were designed the contributions of Paulo
Freire, because they defended the democratic participation, the autonomy exercise and the
power decentralization as key elements in the construction of a democratic society. The
liberating educational proposal took shape with the experiences in the Circles od Education
and Culture creatively reinvented by SE / Pernambuco for youth and adults from Pernambuco.
Formation and valuation policies of professionals of education, supported by Paulo Freire in
his speeches about the inseparability between theory and practice, the Freirean references
were adopted as a content and form in the processes of continuous formation to (the) teacher
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Key words: Paulo Freire pedagogy, curriculum, policies and curriculum practices, democratic
management, Itinerant forums of Education, Circle of Education and Culture.



RESUME

Philosophes, éducateurs et sociologues du curriculum, de différents pays, engagés dans le
paradigme de I’éducation emancipatrice, partagent I’idée selon laquelle la pensée politico-
pédagogique de Paulo Freire est toujours en mouvement et éclaire les différents
questionnements contemporains. Elle apporte des orientations pour la construction d’une
théorie curriculaire émancipatrice et éthiqguement engagée pour I’humanisation des sujets.
Ainsi, nous développons ce travail mobiliseé par ces idées et stimulé par cette curiosité
épistémologique cherchant a comprendre la contribution de Paulo Freire dans la formulation
de politiques et de pratiques curriculaires dans les systemes d’enseignement. Nous visons a
approfondir nos connaissances relatives aux références freiriennes et les contributions
d’auteurs qui appréhendent le curriculum dans une perspective critique, tels qu’Apple (2006),
Freire (2001, 2003, 2005, 2008), Giroux (1997), Goodson (2008), McLaren (1997), Pacheco
(2005), Santiago (2006), Saul (1998), Young (2009). Nous nous inscrivons pour cela dans la
méthode du matérialisme historique et dialectique, en faisant usage de I’approche pluri-
méthodologique. Nous avons convoqué I’analyse de contenu (Bardin, 2008) lors de
I’organisation et du traitement des données. L’étude exploratoire a permis de connaitre les
systémes d’enseignement de I’Etat de Pernambuco qui présentent des traits caractéristiques de
la pensée de Paulo Freire dans leurs présupposés éducatifs et curriculaires. Elle a aussi permis
de délimiter le lieu et la période de recherche: le Secrétariat de I’Education de I’Etat de
Pernambuco (SE/Pernambuco) dans les années 1980 et 1990. Nous nous focalisons plus
particulierement sur les actions developpées durant le second et troisieme mandat du
gouvernement de Miguel Arraes. Pour ce qui est de I’actualité de notre objet de recherche,
nous nous centrons sur I’action du Secrétariat de I’Education de la municipalité de
Camaragibe. C’est en effet dans cette commune que nous avons retenu une unité scolaire afin
d’accompagner le travail éducatif qui y est conduit. Les études que nous avons menées
réveélent que le Secrétariat de I’Education de Pernambuco a fondé ses politiques de gestion,
ses politiques d’enseignement, ses politiques de la formation et valorisation des
professionnels de I’éducation dans le mouvement de recréation et de re-signification des
principes freiriens dans le cadre des Forums Itinérants de I’Education, des Conseils Scolaires
et des Cercles d’Education et de Culture. Le Secrétariat de I’Education de la municipalité de
Camaragibe, que nous avons appréhendé a travers le travail pédagogique développé autour de
la relation enseignant-éléve(s) a I’école, a montré qu’un répertoire de connaissances propre a
la pensée freirienne relatif aux processus de formation était présent dans I’organisation de
I’espace et des situations de production de connaissance. Il a été possible de percevoir que
dans les processus de formulation et de mise en ceuvre des politiques et des pratiques
curriculaires propres aux systemes d’enseignement s’exprimaient les apports de Paulo Freire
tels que la participation démocratique, I’exercice de I’autonomie, la décentralisation du
pouvoir ; qu’il deéfendait comme des fondamentaux pour la construction d’une société
démocratique. La proposition éducative libératrice a pris forme a travers des initiatives telles
que les Cercles d’Education et de Culture reinventé de facon créative par le SE/Pernambuco a
destination de jeunes et des adultes pernamboucains. En ce qui concerne les politiques de la
formation et valorisation des professionnels de I’éducation, s’appuyant sur le discours de
Paulo Freire autour de I’indissociabilité entre théorie et pratique, les références freiriennes ont
été convoquées pour renforcer tant la forme que le contenu de la formation continue des
enseignant(e)s.

Mots-clés: Paulo Freire Pédagogie, curriculum, politiques et pratiques curriculaires, gestion
démocratique, Forums Itinérants de I’Education, Cercles d’Education et de Culture.



RESUMEN

Filésofos, educadores y curriculistas comprometidos con el paradigma de la educacion
emancipadora en varios paises comparten la idea de que el pensamiento politicopedagdgico
de Paulo Freire estd siempre en movimiento y que dialoga con diversos temas de la
actualidad, como también trae elementos que guian la construccion de la teoria curricular
emancipadora y éticamente comprometidos con la humanizacion de los sujetos. Asi,
desarrollamos el trabajo movido por estas razones y estimulados por la curiosidad
epistemoldgica para comprender la contribucion de Paulo Freire en la formulacion de
politicas y practicas curriculares en los sistemas escolares. Tratamos de profundizar el
conocimiento acerca de las referencias y las aportaciones de Freire y de otros autores que
discuten el plan de estudios en la perspectiva critica, como Apple (2006), Freire (2001, 2003,
2005, 2008), Giroux (1997), Goodson (2008), McLaren ( 1997), Pacheco (2005), Santiago
(2006), Sadl (1998), Young (2009). Nos apoyamos en el materialismo histérico y el método
dialéctico, mediante el enfoque de plurimetodoldgica. Ya en la organizacion y tratamiento de
los datos, se utilizé el analisis de contenido (Bardin, 2008). El estudio exploratorio ayudd a
identificar los sistemas educativos del estado de Pernambuco, que muestran las huellas del
pensamiento de Paulo Freire en las propuestas educativas y curriculares, asi como seleccionar
el lugar de la investigacion: Departamento de Educacion del Estado de Pernambuco (SE / PE)
en el afio 1980 y 1990. Nos centramos en las medidas adoptadas en el segundo vy el tercer
gobierno de Miguel Arraes y, actualmente, el Departamento de Educacién de Camaragibe. En
esa ciudad, eligimos una unidad escolar para acompafar la labor educativa en ella realizado.
Los estudios revelaron que el Departamento de Educacion de Pernambuco embasé las
politicas de gestidn, las politicas de educacion, las politicas de formacion y valoracion para
profesionales de la educacion en el movimiento de renacimiento y de la redefinicion de los
principios de freirianos, con énfasis en las Juntas de Educacion itinerante, los Consejos
Escolares y los Circulos de Educacion y Cultura. Respecto al Departamento de Educacion de
Camaragibe lo que encontramos en la escuela fue un trabajo pedagdgico desarrollado basado
en la relacion profesoralumno. Esa practica demostrd que el repertorio de conocimientos
sobre el pensamiento de Freire discutido en los procesos de formacion estuvo presente en la
planificacion, organizacion del espacio y el tiempo para las situaciones de ensefianza de
produccién de conocimiento. Se puede ver que, en la formulacion de las politicas y en las
experiencias y practicas en estos sistemas educativos curriculares se han disefiado las
contribuciones de Paulo Freire, porque defienden la participacion democratica, el ejercicio de
la autonomia y la descentralizacion del poder como elementos clave en la construccion de una
sociedad democratica. La propuesta educacional libertadora tomo forma con las experiencias
en los Circulos de Educacion y Cultura reinventadas creativamente por la SE / Pernambuco
para jovenes y adultos pernanbucanos. En las politicas de formacion y valoracion de los
profesionales de la educacién, apoyadas en las discursiones de Paulo Freire respecto a la
inseparabilidad entre la teoria y de la préactica, los referenciales freireanos fueron adoptados
como contenido y forma para el proceso de formacion continua de (la) maestro (s).

Palabras clave: Paulo Freire, la pedagogia, curriculo, las politicas y practicas curriculares,
gestion democratica, Educacion foros itinerantes, de Educacion y Cultura del Circulo.
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INTRODUCAO

Nosso interesse pelo objeto de estudo vem sendo construido desde a pesquisa de
mestrado’, na qual investigamos a contribuicdo do pensamento freireano para o
desenvolvimento de educacdo cientifica e tecnolégica humanizadora, cujo foco estd centrado
no ser humano e nas suas condi¢des existenciais. Os resultados desta pesquisa revelaram que
os referenciais freireanos se constituem como fundamento de educacao cientifica voltada para
a emancipac¢do do sujeito na medida em que orienta a materializagdo de a¢des didaticas que
podem promover o resgate, nos estudantes, de valores humanos, como solidariedade, respeito
mutuo e justica; desenvolver atitudes responsaveis diante das questdes sociais e ambientais,
proporcionar maior envolvimento e motivacdo nas aulas de ciéncias e, consequentemente, a
compreensdo dos conceitos cientificos envolvidos.

No doutorado, essa problematica de investigacdo se ampliou a partir dos estudos no
campo do curriculo que tém permitido aprofundar concepcles e abandonar aquela restrita e
fragmentada, referente ao curriculo como apenas programacdo de contetdos. Assim, nessa
linha, o curriculo passou a ser visto como instrumento de acéo politica que retrata o conjunto
de valores e interesses da sociedade, o tipo de educacdo e a concepcdo de sujeito que se deseja
formar. Tal compreensao nos levou a reconhecer a relevancia dos referenciais freireanos para
area do curriculo, superando paradigmas tradicionais pautados no desenvolvimento de
objetivos e procedimentos metodoldgicos precisos e mensuraveis que explicam o curriculo
como organizagdo técnica e burocratica, elemento neutro, que transmite o conhecimento de
forma desinteressada.

Este paradigma tradicional do curriculo é questionado pela teoria critica ao considera-
lo um artefato social e cultural permeado por relagdes de poder, sendo um dos principais
dispositivos para legitimar o sistema de ideias que expressa 0s interesses de determinado
grupo social e o conjunto de padrdes de comportamento, crengas, conhecimentos e costumes.
Essa perspectiva recebeu contribuicdo de Paulo Freire.

A tendéncia pedagdgica libertadora, foco do nosso estudo, valoriza o saber popular a
partir do qual busca promover as discussdes necessarias no processo educativo que visa a
conscientizacdo dos sujeitos, apresenta como eixo organizador do curriculo as necessidades e
as exigéncias da vida social, ndo as disciplinas tradicionais. As ideias orientadoras dessa

tendéncia foram desenvolvidas, principalmente, pelo educador Paulo Freire.

! Dissertagdo intitulada Educacdo humanistica, quimica e cidadania: entrelagando caminhos. Recife:
Universidade Federal Rural de Pernambuco, Programa de Pés-graduacdo em Ensino das Ciéncias, realizada
sob a orientacdo da Prof2. Dr2, Rejane Martins Novais Barbosa.
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O pensamento de Paulo Freire, além de estar sempre em movimento e dialogar com
diferentes questdes contemporaneas, traz elementos norteadores para a construcdo de teoria
curricular emancipatdria e eticamente comprometida com humanizacgédo dos sujeitos. Os seus
trabalhos contribuem para a reflexdo critica do curriculo, pois, além de o pensamento
freireano destacar o carater politico, historico e cultural do curriculo, as suas ideias mestras
circulam pelos temas ideologia, cultura e poder, considerados centrais na Teoria Critica e na
Sociologia do Curriculo. Dessa forma, sdo referéncia, quando se trata das teorias criticas do
curriculo (APPLE, 2006; GIROUX, 1997; MOREIRA e SILVA, 2008; SANTIAGO, 1998,
2006, 2007; SAUL, 1998, 2008a e SILVA, 2007).

Saul (2008a) partilha dessas ideias ao afirmar que filésofos, educadores e curriculistas
comprometidos com o paradigma da educacdo emancipatoria de varios paises do mundo —
entre os quais se destacam Michael Apple, Henry Giroux e Peter MacLaren nos Estados
Unidos; Henrique Dussel no México; Antonio Ndévoa e Licinio Lima em Portugal — tém
ressaltado a importancia da pedagogia libertadora de Paulo Freire e suas consideracdes em
torno do curriculo.

Corroborando ainda com o mesmo pensamento, Santiago (1990) observa que 0s
referenciais freireanos contribuem para uma visdo ampla de curriculo, percebendo-o como um
dos instrumentos de veiculacdo da ideologia de uma sociedade que se materializa nas agoes
dos envolvidos no processo educativo. Assim, compreende-se a pratica curricular como
totalidade sociocultural complexa, que envolve as interagdes do espaco escolar. Conforme a
mesma a autora o curriculo é “[...] a corporificacdo dos interesses sociais e [como a] luta
cultural que se processa na sociedade. Interesses e luta que invadem e transitam na escola,
concretizando-se nas praticas pedagdgicas” (SANTIAGO, 1990, p. 25).

Com essa compreensdo, inspirando-nos nos fundamentos educacionais de Paulo Freire
como uma construcdo tedrica do seu pensar critico-dialético da realidade, nesta pesquisa
partimos do pressuposto de que 0 pensamento freireano traz elementos que podem contribuir
na construcdo de propostas e praticas curriculares voltadas para formagdo humana do sujeito
no processo de escolarizacdo com base no trabalho pedagdgico na relacdo docente-discente.
Tal hipotese pode ser respaldada nos estudos realizados por Moreira (2000) sobre as propostas
de reformulagdes curriculares elaboradas nos anos 1980 e 1990, em alguns Estados e
municipios brasileiros, e no trabalho investigativo sobre as produgdes académicas

apresentadas no grupo de trabalho de curriculo nas reunides da Associacdo Nacional de Pos-
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graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e nos Encontros de Pesquisa Educacional do
Norte e Nordeste (EPENN), durante a primeira década deste milénio®.

Os estudos das propostas de reformulagdes curriculares elaboradas nos anos 1980 e
1990, em Estados e municipios brasileiros que caminhavam em direcdo contraria aos
discursos oficiais realizados segundo a 6tica neoliberal, tiveram, conforme Moreira (2000), a
influéncia da pedagogia critica, fundamentada principalmente nos pressupostos do
pensamento freireano. Com base nesses pressupostos, destacamos os trabalhos desenvolvidos
em quatro capitais: S&o Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte e Rio de Janeiro, que
organizaram curriculos com principios integradores, visando a propiciar aos grupos das
camadas populares aprendizagem significativa e bem-sucedida.

As quatro experiéncias deslocaram o processo de construcdo curricular dos orgaos
centrais das redes de ensino para o ambito da escola. Adotaram um conjunto de principios
gerais a partir dos quais diferentes sujeitos participariam da construcdo do curriculo, tornando
0 processo mais democratico e garantindo espaco para a diversidade. Todas as propostas
caminharam, assim, em oposi¢cdo as tentativas centralizadoras do governo federal, e
apresentavam como principais conquistas os esfor¢cos por democratizar o espaco escolar e
desenvolver curriculos centrados nas escolas. O referido autor afirma que tais experiéncias
deram visibilidade a influéncia de Paulo Freire para se conceber o curriculo como
possibilidade de se constituir em instrumento basico da acéo transformadora escolar, pois
extrapolavam-se listagens de disciplinas e atividades, englobando acgdes e relagdes, ou seja, 0
curriculo envolvia construgdo coletiva — processo que requer estrutura escolar flexivel,
democrética e autbnoma.

O levantamento realizado dos trabalhos apresentados como comunicacdo oral e poster
no grupo de trabalho de curriculo, nas reunides da ANPEd e do EPENN, durante a primeira
década deste milénio, permitiu dar visibilidade ao argumento de Santiago (2006): a
contribuicdo dos estudos freireanos para o campo do curriculo vem sendo reconhecida cada
vez mais.

Ao longo da primeira década de 2000, nas reunides anuais da ANPEd, houve presenca
de trabalhos de pesquisas que tomaram o quadro de ideias pedagogicas de Paulo Freire como
aporte tedrico para compreender as diferentes dimensdes presentes nas politicas e praticas
curriculares. No EPENN, durante o periodo investigado, percebemos ampliacdo dos estudos

2 Trabalho publicado no IX Coléquio Sobre Questdes Curriculares - V Coléquio Luso-Brasileiro, Debater o
Curriculo e seus Campos — Politicas, Fundamentos e Praticas, 2010, Portugal. Anais Portugal: Universidade
do Porto, 2010.
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gue articulavam categorias freireanas com questdes da area do curriculo e de estudos que
tomam os referenciais freireanos como fundamento tedrico para tratar de politicas e praticas
curriculares ancoradas na perspectiva emancipatoria (MENEZES, BRAGA, SANTIAGO,
2010).

O pensamento de Paulo Freire oferece contribui¢fes importantes para o paradigma
critico do curriculo, uma vez que os fundamentos teodrico-metodoldgicos da educacdo
humanista-libertadora servem como possibilidade para o processo de criticizacdo das relacoes
consciéncia-mundo dos sujeitos, necessario as transformacdes na sociedade brasileira.
Destacamos a concepgdo de sujeito e a de educacdo, trabalhadas por Paulo Freire, como
contribuicdo para as politicas curriculares, no sentido de se constituirem elementos basilares
na construcdo de propostas curriculares comprometidas com a emancipacdo da pessoa
humana.

A concepgdo de sujeito em Freire fundamenta-se na compreensdo do ser humano
como um ser de relagdes, situado e datado, com possibilidades de ultrapassar os limites
temporais e espaciais e de construir sua propria historia na relagdo com o outro e com o
mundo. Assim, ele ndo restringe a ideia de mundo aos aspectos fisicos, mas abrange todas as
dimens@es da sociedade e do sujeito vivenciadas nas relagdes que se estabelecem entre eles.
Paulo Freire enfatiza esse pensamento ao considerar a pessoa humana ser de relacdo, que
necessita conhecer outras realidades além da sua, pois corre o risco de sentir-se de tal modo
proximo do mundo natural, que se percebe mais parte dele do que seu transformador. Nesse
caso, entender o mundo pronto e acabado leva os homens e as mulheres ao fatalismo, o que 0s
faz perder a capacidade de se indignarem diante das injusticas e perder, assim, a esperanca.

Na perspectiva freireana, 0 mundo estd sempre sujeito a mudancas. N&o é algo
determinado, mas espaco mutavel que encerra problemas, limites, porém apresenta
potencialidades, portanto, histdrico e contraditério. “E o saber da historia como possibilidade
e ndo como determinacdo. O mundo ndo é. O mundo est& sendo. [...] No mundo da historia,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar” (FREIRE, 2003, p. 76-
77). Essa visdo de inacabamento do mundo da ao ser humano a possibilidade concreta de
transforma-lo com base na percepcao de que sua realidade pode mudar.

Freire compreende os homens e as mulheres como seres ontologicamente limitados e,
ao mesmo tempo, abertos para 0 mundo, marcados pelas circunstancias em que vivem, mas
capazes de transcender os seus condicionamentos e de interferir, de forma criativa, nas
condicdes de existéncia. Tal entendimento aponta para as potencialidades das pessoas, que,

apesar de historicamente vivenciarem 0 processo de desumanizacdo com perdas da sua
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identidade, “[...] descobrem que pouco sabem de si, de seu ‘posto no cosmos’ e se inquietam
por saber mais” (FREIRE, 2001, p. 29).

Tanto a desumanizacdo quanto a humanizagdo sdo realidades concretas na historia,
porém € a humanizacdo a verdadeira vocacdo dos sujeitos, ou seja, humanizar-se,
desenvolvendo a capacidade de criar e transformar a realidade natural e social, a vocagao do
ser mais. Entretanto, lembra Freire (2001, p. 30), € uma vocacdo que tem sido “[...] negada,
mas também afirmada na propria negagdo. VVocacdo negada na injustica, na exploracdo, na
opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta
dos oprimidos, pela recuperagdo de sua humanidade roubada”.

Nessa busca da liberdade, da justica, os homens e as mulheres existem, diferentemente
dos animais, que apenas vivem. Para Freire (2008a, p. 48) “[...] existir ultrapassa viver porque
é mais do que estar no mundo. E estar nele e com ele”. A ideia de inacabamento do mundo se
estende aos sujeitos que consideram sua historia intermindvel no tempo e no espaco. Onde ha
vida ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o0 inacabamento se tornou consciente”
(FREIRE, 2003, p. 50). Segundo Calado (2001), a visdo freireana do ser humano é, em
resumo, de carater omnilateral, ou seja, ele 0 compreende como um todo, um ser inteiro, com
seus aspectos espirituais, sentimentais e materiais, feito para ser mais e desenvolver todas as
suas potencialidades.

Essa concepcdo de sujeito presente em Freire se contrapde a forma restrita, isolada, em
que se valorizam alguns aspectos em detrimento de outros, conforme pode ocorrer nas escolas
que tomam as disciplinas como tecnologia utilizada na organizacao curricular. Essa forma de
organizar o curriculo considera 0 mundo uma grande maquina desmontavel em partes
menores que podem ser estudadas isoladamente. Essa viséo substitui o estudo da realidade em
toda a sua complexidade pela fragmentacdo do conhecimento, consequentemente
desconsidera 0 ser humano em sua totalidade. No sentido de superar tal organizagédo
curricular, os principios freireanos apontam para outras formas de pensar e construir o
curriculo em que o sujeito seja valorizado em todas as suas dimensoes e relacdes.

Eles e elas, de tanto escutarem sobre si mesmos que ndo sabem nada, nada conseguem,
sdo incapazes, acabam convencendo-se de sua falsa incapacidade; tornam-se, entdo,
dependentes emocionais daqueles que os(as) oprimem. Carregam dentro de si as relagdes de
exploragdo como algo legitimo, por isso admiram e sentem atragdo pelos sujeitos que
estabelecem as referidas situacdes; dai, repetem 0s mesmos comportamentos deles, por

acreditarem que ser mais é agir de forma autoritaria. A dependéncia emocional e a atracdo
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pelos que oprimem, portanto, s@o outras duas caracteristicas dos que convivem na relacéo de
dominio.

Aqueles que negam o direito comum, por sua vez, acreditam que sdo os “melhores” e
0 que possuem foi adquirido gracas ao proprio esforco. Consideram 0s outros incapazes e
preguicosos. Nutrem extremo egoismo e possessividade do mundo e das pessoas, pois “[...]
para eles, pessoa humana sdo apenas eles. Os outros, estes sdo ‘coisas’” (FREIRE, 2001, p.
45).

Os diferentes dessa relagdo vivem um processo de desumanizacgéo e precisam libertar-
se. Mas s6 os que sentem os efeitos da sujei¢cdo imposta podem ter coragem suficiente para
buscar a libertacdo de ambos. Sendo assim, para que os homens e as mulheres tenham forga
de lutar contra tal situacdo, faz-se necessario entendé-la, apoiados em leitura critica desta
sociedade contraditéria. Na perspectiva freireana, a possibilidade de compreensdo e
conscientizacdo acerca da realidade se da por meio da educagdo libertadora, que tem, no
didlogo, o principio da agdo pedagdgica. Na mesma direcdo, a construcdo de curriculo
pautado nos aludidos principios pode contribuir para que os seres humanos busquem a prépria
libertacdo, a praxis libertadora, a auténtica unidade da agéo e da reflexdo.

No que se refere a educacdo, Paulo Freire atribui a ela o papel de contribuir com o
processo de transformacéo social, pois, para ele, a educacédo € dialdgico-dialética, na medida
em que o ato educativo pode superar a pratica de dominagdo e construir uma pratica da
liberdade em que educador e educando sdo os protagonistas do processo que, juntos, dialogam
e constroem o conhecimento mediante analise critica das relacdes entre os sujeitos e 0 mundo.
Esse movimento decorre da compreensdo da educacdo ndo s6 como ato de conhecimento mas
também como ato politico. Sendo assim, ele vé na educacgdo a possibilidade de emancipagéo
humana no sentido de superar as diferentes formas de opressdo e dominacdo existentes na
sociedade contemporanea, marcada por politicas neoliberais e excludentes.

Essa concepcdo de educagdo contribui na fundamentacdo de curriculo que possibilite a
conscientizagdo dos sujeitos quanto aos condicionantes das estruturas sociais que alienam e
oprimem — curriculo pautado na compreensdo de mundo, de ser humano e de sociedade como
unidade dialética, os quais se movem no sentido de inter-relagdo de complementaridade.
Sendo assim, o0 pensamento freireano traz elementos que orientam a construcdo do curriculo
pautado na visdo articulada de mundo, de ser humano e de sociedade que possibilita os

sujeitos se verem como participantes de um mundo em constante transformacao.
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Ressaltamos, portanto, a importancia da nossa pesquisa no sentido de evidenciar que o
pensamento freireano é eivado das questdes que permeiam o campo do curriculo, bem como
de considerar que toda acdo educativa & sempre intencional e reflete, implicita ou
explicitamente, um referencial tedrico. Torna-se, entdo, necessario tomar o curriculo como um
campo investigativo, para melhor compreensdo dos sistemas de ensino quanto as propostas
dos gestores e a pratica dos professores.

A nossa opcao, neste trabalho, pelo pensamento freireano como fundamento e pratica
do curriculo ndo representa a busca de um modelo, mas um posicionamento diante dos
problemas na sociedade contemporanea, marcada pelo desrespeito aos valores humanos, o
qual tem gerado no cotidiano a violagdo dos direitos. Portanto, o direito e a justica s&o
fundamentos do curriculo na leitura freireana. Ademais, consideramos a educacdo um
processo permanente de formacdo capaz de contribuir para a humanizacdo e a emancipacao
dos sujeitos, consequentemente possivel de superar as relacbes desumanas. Nessa dire¢éo,
uma questdo central se apresenta como problema de pesquisa: quais os fundamentos que
caracterizam o pensamento freireano, de que forma eles orientam as politicas curriculares e
como se materializam nas préaticas pedagogicas? Por consequéncia, surgem outras questdes a
nortear o trabalho: as Secretarias de Educacdo em Pernambuco buscaram em Paulo Freire
uma base tedrica para formular suas politicas curriculares e praticas pedagogicas? Como 0s
principios do pensamento freireano serviram de fundamento para a formulacdo das politicas
curriculares nas Secretarias de Educacdo em Pernambuco? Como e em que se evidenciam
busca e compreensdo?

Portanto, objetivamos com esta pesquisa compreender a contribui¢do de Paulo Freire
na formulacdo de politicas e praticas curriculares. Especificamente, procuramos analisar as
politicas curriculares e as préaticas pedagdgicas dos sistemas de ensino que buscaram base
tedrica em Paulo Freire e os processos de formulagéo e vivéncias das politicas curriculares e
praticas pedagdgicas do professor de sala de aula.

Para dar conta desse empreendimento fizemos escolhas tedrico-metodoldgicas que
contribuiram para a constru¢cdo do caminho percorrido no desenvolvimento da pesquisa:
aproximamo-nos dos referenciais do materialismo histérico e dialético que toma a realidade
social como processo histérico, dialético, portanto contraditorio. Assim, orientamo-nos pela
compreensdo de que nada existe de forma fixa e absoluta, pois 0 mundo é uma construgao
social sujeita a constantes mudancas, 0 que caracteriza o desenvolvimento da humanidade

como processo historico.
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A perspectiva dialética tem por principio a totalidade, que nos leva a apreender a
existéncia humana em sua relagéo indissocidvel com a histéria dos fatos econémicos, sociais e
culturais e com o campo das ideias. A realidade representa uma totalidade dinamica e o seu
movimento resulta do carater contraditorio. A superacdo das contradi¢cdes conduz a patamares
de crescente complexidade na qual novas contradi¢cbes impulsionam outras superacdes. Eis
por que o conflito e a contradi¢cdo sdo proposi¢cdes fundamentais para compreendermos as
transformacdes na sociedade humana (NETTO, 2011).

Em outras palavras, esses principios fundamentam o método de investigacdo com
enfoque no materialismo historico e dialético, por meio do qual se pode analisar as estruturas
com o dinamismo préprio das relacBes sociais, para permitir compreender as conexdes
organicas entre as varias dimensdes da realidade.

Esta realidade concreta se apresenta para o pesquisador de modo caotico e difuso,
exigindo ser pensada através de processo organizado e sistematizado, a fim de superar as
representacdes superficiais e avancar no sentido de apreender os fendmenos sociais, a sua
estrutura e dinamica, ou seja, 0 concreto pensado com base na critica, na interpretacdo e na
avaliacdo do concreto real. De acordo com Netto (2011), esse movimento de pesquisa
viabilizada pelo método propicia ao pesquisador alcancar a compreensdo do objeto,
capturando-lhe a estrutura e dindmica por meio de procedimentos analiticos (depois
sintetizados), e, assim, construir conhecimento teérico que, no plano das ideias, revele o
objeto investigado.

Os fendmenos sociais sdo produzidos pelos sujeitos em determinadas circunstancias
historicas que condicionam seu desenvolvimento e transformacdo. Logo, é importante que
sejam compreendidos na totalidade sem ignorar 0s seus aspectos singulares. 1sso nos indica
que, ao problematizarmos a realidade, devemos considerar as relac6es sociais e histdricas que
produzem o ser social, o carater histérico do objeto que investigamos e o carater relativo e
provisério do conhecimento construido. Esta reflexdo teorica da realidade nos conduz, na
perspectiva do materialismo historico e dialético, a reflexdo em funcdo da acdo — pensar e
analisar a realidade social com o objetivo de intervir, para transforma-la com as contribuicdes
do conhecimento “novo” que esta sendo produzido (FRIGOTTO, 2001).

Assim, diante do carater conflitivo, dindmico e histérico do nosso objeto de pesquisa,
a concepcao do materialismo historico e dialético permite superar as compreensdes simplistas
das politicas curriculares, sobretudo, entendé-las como um todo social que apresenta rupturas,
contradicbGes, diversidades, mas, também, possibilidades. Assim, nesta pesquisa,

privilegiamos a abordagem de natureza qualitativa, por permitir aproximag&o sucessiva com a
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realidade social, na tentativa de dar significados aos processos dindmicos presentes nos
contextos educacionais.

Buscamos, na concepcdo dialética do conhecimento, o fundamento para um processo
em constante constru¢do, como produto da acdo dos sujeitos inseridos no movimento da
relagdo ativa entre sujeito e objeto na qual os homens e as mulheres refletem, analisam
criticamente a realidade com o objetivo de transforma-la, o que quer dizer que o
conhecimento efetivamente se constroi na e pela praxis que expressa a unidade indissociavel
teoria-pratica. “E na praxis na perspectiva dialética, que se da a emancipagio subjetiva e
objetiva do homem e a destruicdo da opressdo enquanto estrutura e transformacdo da
consciéncia” (MINAYO, 2007, p. 73).

Estruturamos a pesquisa em quatro capitulos. O primeiro traz o referencial tedrico em
que discutimos o curriculo na perspectiva critica e os fundamentos politico-pedagdgicos das
categorias basilares do pensamento freireano: relacdo e didlogo. O segundo trata da
construcdo metodologica, apoiada nas bases teGricas que orientam esta pesquisa; dos
procedimentos e instrumentos utilizados no caminho percorrido para a sua concretizagdo; e
dos elementos que fundamentaram a escolha do campo da pesquisa. O terceiro e 0 quarto
capitulo, respectivamente, analisam a Secretaria Estadual de Educacdo e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Camaragibe, a fim de compreendermos a contribuigdo de Paulo
Freire para esses sistemas. Por fim, procuramos tecer algumas consideracdes sobre o
conhecimento construido motivada pelo desejo de contribuir para o debate que possibilite a
construcdo de novos caminhos para a formulacdo de politicas e préaticas curriculares

comprometidas com a humanizagéo dos sujeitos.
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CAPITULO 1 TEORIAS CRITICAS DO CURRICULO E O PENSAMENTO DE
PAULO FREIRE

Neste capitulo, trataremos sobre o curriculo tendo como referéncia as teorias criticas
transversalizadas pelos temas centrais; ideologia, poder e cultura, em didlogo com os teoricos
que tratam do curriculo nesta perspectiva e com os principios politico-pedagdgicos da
educacao libertadora, a partir da compreenséao do curriculo como politica educacional e como
pratica pedagdgica. Na apropriacdo e producdo do conhecimento acerca do pensamento de
Paulo Freire analisamos mais especificamente as categorias relacdo e didlogo vistas como
essenciais do pensamento freireano e que podem ancorar propostas e préaticas curriculares
coerentes com um projeto educativo fundado na ética do ser humano e em principios de

justica social.

1.1 Teorias Criticas do Curriculo

A literatura que trata do campo do curriculo mostra diferentes abordagens que
favorecem a compreensdo e explicacdo do percurso histérico e questdes que envolvem o
curriculo como campo de investigagio®.

Entre as abordagens nos interessa a Teoria Critica do Curriculo pela aproximagéo com
0 objeto de pesquisa, visto que essa teoria concentra 0s estudos que buscam compreender as

* Como campo de investigacao, os estudos que tomam o curriculo como objeto de reflex&o surgiram no inicio do
século XX, nos Estados Unidos, com a necessaria institucionalizacdo da educacdo das massas, onde as
diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais tentam moldar os objetivos e as formas dessa educagdo. As
discussdes sobre o curriculo foram desencadeadas pelo tedrico da tendéncia progressista da educagdo o
filosofo norte-americano John Dewey (1900), que defendia a educacdo centrada na construcdo da democracia
e o planejamento curricular fundamentado nos interesses e nas experiéncias dos alunos. Em 1902, John Dewey
publicou um pequeno ensaio The Child and The Curriculum. Em 1918, John Franklin Bobbitt escreveu o seu
primeiro livro que iria ser considerado o marco no estabelecimento do curriculo como um campo
especializado de estudos: The Curriculum. Em seu livro, fundamentado nos principios da administracédo de
Taylor, Bobbitt tenta responder as varias questdes que permeiam o campo da educacdo e propde que a escola
busque a eficiéncia cientifica semelhante a qualquer empresa comercial ou industrial. Nessa perspectiva
tecnocrata, o sistema educacional deveria comegar por estabelecer, de forma precisa, os seus objetivos, e o
curriculo, por sua vez, tornar-se-ia apenas uma questdo de organizacdo técnica e burocratica. O modelo
curricular idealizado por Bobbitt encontra respaldo nas analises desenvolvidas por Ralph Tyler para o campo
da educacdo. Uma obra marcante publicada por Tyler em 1949 foi o livro Principios basicos de curriculo e
ensino. Suas reflexfes apontam na busca de solugdes técnicas para 0os problemas educacionais, enfatizando
que o curriculo deve estar pautado na organizacéo e no desenvolvimento. Esse modelo exerceu forte influéncia
nos Estados Unidos e em diversos paises, inclusive no Brasil. Ambas as concep¢des tradicionais descritas
anteriormente tinham como foco principal o planejamento do ambiente educacional a ser vivido por
professores e alunos. Em consequéncia, 0s estudos do campo do curriculo assumiram cardter prescritivo no
qual a questdo central € o como fazer — como planejar, como implementar e como avaliar os curriculos.
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relacbes existentes entre saber, identidade e poder, destacando, assim, dentre varios temas
investigados, os da ideologia, relacdes de poder e cultura.

Nessa perspectiva, em linhas gerais, Santiago (1997) afirma que, na atualidade, € a
abordagem critica de curriculo que vem marcando o debate educacional. Nela, “[...] 0
curriculo é compreendido como construcdo social e, particularmente, como um projeto de
escola, traduzido como situacBes de ensino que se corporifica nas e com as praticas
pedagdgicas no cotidiano escolar” (SANTIAGO, 1997, p. 69).

Compreender e estudar o curriculo como construcdo social, conforme ressalta
Goodson (2008), pode favorecer o entendimento sobre as conjunturas e 0s interesses presentes
na construcdo do curriculo que refletem aspectos relativos aos processos de sele¢do e
organizacdo do conhecimento escolar bem como as relacdes complexas entre educagédo e
sociedade, por permitirem visualizar como as escolas refletem as concepcdes presentes na
sociedade sobre o conhecimento considerado valido.

A nossa aproximacdo com os autores que consideram o curriculo como construcao
social justifica-se pelo entendimento de que o conhecimento corporificado no curriculo € um
artefato social e cultural e, por isso, sujeito a mudancas. Sua construcdo ndo é algo estatico e
hermeticamente fechado, mas estd em constante fluxo e transformacéo, em um processo de
conflitos, rupturas e ambiguidades em consonancia com a dinamica social. Portanto, essas
ideias respaldam a nossa escolha em investigar o curriculo na perspectiva critica.

A teoria critica do curriculo estd pautada na pedagogia critica da educacdo, que,
segundo McLaren (1997, p. 191), “[...] examina as escolas nos seus contextos historicos e
também como parte do tecido social e politico existente que caracteriza a sociedade
dominante”. Segundo o autor, os principios fundamentais norteadores da pedagogia critica é a
compreensdo da educacdo como um processo politico e cultural que visa a transformacéo
social e a emancipacdo dos sujeitos. Essa compreensdo se da a medida que se percebe a
escola, ndo como um lugar neutro com a fungdo de apenas transmitir, da melhor forma, os
contetidos académicos; mas como espago marcado por relagées de poder onde se selecionam
conteudos que devem ser ensinados, refletindo opgbes politicas quanto ao tipo de educagéo
pretendida. A compreensdo ainda é ampliada, por considerar que as relacdes sociais
vivenciadas no espaco escolar introduzem, preparam e legitimam formas de organizagéo
social. Com isso, as escolas devem superar préticas sociais que refletem imperativos
ideologicos e materiais da cultura dominante, mas se constituirem em instituicdes

fundamentalmente democraticas.
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A dimensdo moral da educacdo é outro principio fundamental da pedagogia critica. O
processo educativo se preocupa com a formacdo dos sujeitos tendo em vista ndo apenas o
mercado de trabalho e a satisfacdo de necessidades individuais mas também o
desenvolvimento de valores que possibilitem aos estudantes se tornarem capazes como
cidaddos criticos e ativos para a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e
democrética.

O surgimento da pedagogia critica da educacao, a partir dos anos 1970, nos Estados
Unidos, foi uma reacdo as concepcdes tradicionais do curriculo, que comecaram a ser
contestadas pelo movimento de “reconceptualizagdo do curriculo”, originado na rejei¢do do
carater prescritivo e no reconhecimento do carater politico do pensamento e da pratica
curricular, passando entdo a ser objeto tambeém das analises socioldgicas.

A década de 1970 foi marcada por importantes movimentos sociais e culturais e por
um debate intenso no campo da educagdo, quando em diferentes paises, como Estados
Unidos, Inglaterra e outros da Europa, a produgdo académica discutia as teorias educacionais,
colocando em questdo a teoria tradicional. Nos Estados Unidos, estudiosos como Henry
Giroux e Michael Apple, influenciados pela teoria social europeia, pela psicanalise, pela nova
sociologia da educagdo e por Paulo Freire criticavam a abordagem técnica do curriculo e
desenvolveram “[...] uma analise de forte cunho socioldgico, procuram mostrar como as
formas de selecéo, organizacéo e distribui¢do do conhecimento escolar favorecem a opresséo
da classe e grupos subordinados” (SANTOS e MOREIRA, 1995, p. 50).

A Nova Sociologia da Educacdo (NSE), iniciada por Michael Young na Inglaterra, nos
primeiros anos da mencionada década, constituiu-se na primeira corrente socioldgica voltada
para a discussao do curriculo. Os sociélogos da NSE, primeiramente, questionaram o carater
elitista da educacdo britanica, em termos éticos, econdmicos e politicos, e orientaram suas
pesquisas para a formulacdo de politicas governamentais, intencionando superar essa
realidade. Young (1989), defendeu que as questdes curriculares precisavam ser analisadas em
relacdo ao contexto socio-histérico e econébmico em que se situavam, para possibilitar a
compreensdo das relacdes de poder que permeavam o campo do curriculo.

Nessa fase, merece destaque, 0 evento que deu impulso ao movimento de
reconceptualizag&o do curriculo, a | Conferéncia sobre Curriculo, ocorrida na Universidade de
Rochester, Nova lorque, em 1973. O movimento expressava a insatisfagdo em relacdo a
concepcao técnico-linear do curriculo, por esta ndo ser coerente com as ideias difundidas
pelas teorias sociais, tais como a fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo e a teoria critica
da Escola de Frankfurt (SILVA, 2007).
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Os tedricos da Escola de Frankfurt desenvolvem uma teoria que tenta desvelar e
romper com as estruturas opressivas objetivando contribuir com a emancipacdo humana e
com a mudanca social na medida em que realiza uma andlise critica das relagdes sociais
superando os ditames da racionalidade positivista que sujeitava a consciéncia e as acoes
humanas ao imperativo de leis universais. Seus representantes argumentam a favor do
pensamento dialético enquanto pensamento critico que supera a ideia positivista de

neutralidade e se posiciona a favor da luta por um mundo melhor. Sendo assim,

[...] a teoria critica dirige a educagdo para um modo de analise que enfatiza
as rupturas, descontinuidades e tensdes na histdria, todas as quais se tornam
valiosas na medida em que enfatizam o papel central da acdo humana e da
luta, a0 mesmo tempo que revelam o hiato existente entre a sociedade atual e
a sociedade como poderia ser. (GIROUX, 1986, p. 57).

Segundo Giroux (1986), a Escola de Frankfurt ao fundamentar o seu trabalho na
critica a0 pensamento positivista, a certos principios do marxismo ortodoxo e na analise do
surgimento da sociedade de consumo no ocidente, constroi uma teoria que tem implicaces
importantes para os tedricos que séo criticos das teorias tradicionais da educagdo. De acordo
com o autor, é a teoria social desenvolvida pela Escola de Frankfurt que fundamenta a
pedagogia critica e sendo assim, contribui para compreender questdes que envolvem o
curriculo em uma perspectiva emancipatoria.

Nesse contexto, teve inicio a renovagdo da teorizagdo sobre o curriculo na qual se
buscou superar os fundamentos das teorias tradicionais caracterizadas pela aceitacéo, ajuste e
adaptacdo na sociedade vigente e pela construcdo da teoria critica do curriculo pautada no
questionamento e transformacdo dessa sociedade. Comecou, entdo, a serem colocados em
guestdo 0s pressupostos sociais e educacionais que restringiam a atividade técnica, 0 como
fazer o curriculo, uma vez que “[...] para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender
0 que o curriculo faz” (SILVA, 2007, p. 30).

As teorias criticas do curriculo argumentam que nenhuma teoria € neutra,
desinteressada, porque qualquer uma reflete as questbes de poder, ou seja, elas ndo se
preocupam com a melhor metodologia para trabalhar um contedo, mas com os interesses

impregnados nas escolhas dos contetdos. Conforme afirma McLaren,
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Da perspectiva dos tedricos criticos da educacdo, o curriculo representa
muito mais do que um programa de estudo, um texto de sala de aula ou um
vocabulario de um curso. Mais do que isto, ele representa a introducdo a uma
forma particular de vida; ele serve, em parte, para preparar os estudantes
para posi¢fes dominantes ou subordinadas na sociedade existente. [...] Em
geral, os teoricos criticos da educacdo estdo preocupados em como
descricBes, discussbes e representacbes em livros-texto, materiais
curriculares, contetdo de curso e relagBes sociais incorporadas em préticas
de sala de aula beneficiam os grupos dominantes e excluem os subordinados.
(1997, p. 216).

Sendo assim, as teorias criticas do curriculo evidenciam as relagdes entre ideologia,
poder e cultura, assim como mostram que essas questdes contribuem na analise do curriculo
com a possibilidade de revelar propoésitos e interesses que estdo presentes nas politicas e
praticas curriculares.

Nas discussdes em torno da ideologia, Freire e Faundez (2002) referem-se a ideologia
da resisténcia, afirmando que as ac¢des cotidianas que expressam as ideias e os valores dos
grupos sociais revelam elementos concretos da resisténcia popular a ideologia ou as
ideologias dominantes. Apesar dos limites de tais espagos de resisténcia, existem diferentes
formas de luta dos grupos populares como agdo de se defenderem da exploragéo de classe e
da invasdo cultural. Isso ocorre por que “[...] enquanto seres humanos conscientes, podemos
descobrir como somos condicionados pela ideologia dominante. “Podemos lutar para ser
livres, precisamente porque, sabemos que ndo somos livres! E por isso que podemos pensar
na transformacdo” (FREIRE e SHOR, 2008, p. 25).

E no conceito de resisténcia que Giroux e Simon (2008) desenvolvem teorizagdo
critica sobre a pedagogia e o curriculo na perspectiva de uma “pedagogia da possibilidade”.
Para eles, existem mediacdes e agdes no nivel da escola e do curriculo que se opdem aos
propositos das relagdes de poder e de controle, pois, acreditam eles, a vida social, bem como a
educacdo e o curriculo ndo sdo construidos apenas pelo poder imperial de uma minoria, mas
existem possibilidades para a oposicao e a resisténcia. Sendo assim, as escolas precisam ser

compreendidas,

[...] tanto em termos histéricos como atuais, como espacos sociais nos quais
0s atores humanos sdo constrangidos e também mobilizados. Em outras
palavras, a escolarizacdo deve ser analisada como um processo da sociedade,
em que diferentes grupos sociais aceitam e também rejeitam as mediacdes
complexas da cultura, do conhecimento e do poder que ddo forma e
significado ao processo de escolarizagdo. (GIROUX, 1986, p. 89).
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A perspectiva de resisténcia considera o curriculo uma construcdo de significados
sociais e valores culturais, ndo s instrumento de transmisséo de fatos e conhecimentos, “[...]
€ 0 proprio movimento institucional, representado pelo confronto dos valores, dos interesses e
das posturas teodricas que vdo tomando corpo e se plasmando pelas e nas a¢fes dos sujeitos
educadores e educandos” (SANTIAGO, 1998, p. 39). Giroux e Simon (2008) advogam por
pedagogia e curriculo fundamentados nas dimens@es politicas e criticas das relacbes sociais e
defendem as potencialidades da educagdo que contribuam para as pessoas poderem desvelar
as relacdes de controle e poder existentes no processo de estratificacdo social e se tornarem
emancipadas da situagao opressora.

Nessa direcdo, nas discusses de curriculo estdo também aquelas sobre o litigio da
ideologia, em razdo da necessidade de entender a disputa que tornam o campo do curriculo
contestado, dentre as quais como o conhecimento corporificado no curriculo escolar
influencia na producéo de identidades individuais e sociais e porque, em muitas situacoes, 0
saber popular é ndo somente ignorado mas também desvalorizado no interior das instituicGes
educacionais. Como afirma Giroux (1986, p. 95): “E crucial reconhecer que as escolas
representam terrenos contestados na formacdo de subjetividades, mas que esse terreno é
tendencioso a favor da cultura dominante”.

Ao tratar sobre ideologia, € importante considerar as relagdes assimétricas de poder
existentes na sociedade, a medida que se prima, por transmitir um conjunto de ideias de
grupos que ocupam posicdes privilegiadas na estrutura social e tentam manter esses
privilégios. Mas € preciso superar a concepg¢do ingénua que percebe a ideologia apenas como
imposicdo das concepcdes de determinado grupo e avancgar no sentido de compreender que ela
ndo é elaborada apenas por uma classe social especifica, pois ndo apresenta unidade de ideias,
pelo contrério, é constituida por diferentes formas de conhecimentos as quais ganham
materialidade nas praticas cotidianas.

Apple (2008, p. 77) tratando dos processos educacionais e o curriculo na perspectiva
critica, chama a atencédo para o reconhecimento dos “[...] diferentes posicionamentos sociais e
repertorios culturais nas salas de aula, bem como das relacdes de poder entre eles”, pois,
segundo o autor, o curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas econémicas e sociais
mais amplas, o que torna um campo de luta em torno de valores, significados e propdsitos
sociais.

Do ponto de vista critico das teorias curriculares, o curriculo também é uma questéo de
poder, pois, ao priorizar a escolha de alguns tipos de conhecimentos em detrimento de outros,

revela uma operacdo de poder. Nessa direcdo, Moreira (2001, p. 42) afirma que, desde a
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década de 1970, autores da teoria curricular critica tém procurado compreender as relaces
entre conhecimento e poder, ou seja, “[...] como o conhecimento escolar tem contribuido para
preservar relacdes de poder que oprimem determinados grupos e individuos e garantem o0s
privilégios de outros”. Estabelecem-se tais relagdes quando alguns individuos ou grupos
sociais estdo submetidos a vontade de outros, o que se pode perceber por meio do
conhecimento corporificado no curriculo “oficial”. Esse conhecimento, sendo considerado
valido e importante, expressa, muitas vezes, 0s interesses das camadas privilegiadas,
tornando, assim, o curriculo um instrumento que contribui para reforcar as desiguais relagdes
de poder presentes na sociedade. Por isso, para a teorizacdo critica do curriculo torna-se
importante identificar e analisar as relacGes de poder envolvidas, a fim de se construir um
espaco de luta de transformacdo das referidas relagdes, pois “[...] se os professores ou 0s
alunos exercessem o poder de produzir conhecimento em classe, estariam entdo reafirmando
seu poder de refazer a sociedade” (FREIRE e SHOR, 2008, p. 21).

Freire e Faundez (2002) ampliam a discussdo no trato das relagdes de poder,
discutindo uma questdo essencial da sociedade contemporanea, a sua distribuicdo desigual e,
afirmam, ser necessaria uma reinvencdo do poder para ocorrer a conquista da liberdade na
sociedade. Essa reinvencdo se iniciaria com a compreensdo de que ndo apenas o Estado detém
0 poder, mas também as relacfes de poder ocorrem em todas as relagbes humanas existentes
nas vérias dimensdes da sociedade. A sua reinvencdo passa pelo entendimento de que cada
um precisa ter sua parcela de poder como ser humano, ou seja, 0 poder pertenceria a todos, e
ndo a alguns poucos.

Assim, inspirando-nos nos mencionados autores, ao discutir o curriculo, somos
levadas a afirmar que as relagOes de poder na sociedade se prolongam na escola de diferentes
formas — tanto nas relagfes entre 0s sujeitos quanto nas varias dimensfes da organizacao e
funcionamento da unidade escolar.

Apple (2008), por sua vez, ressalta que a escolha do tipo de conhecimento presente no
curriculo ndo é somente uma questdo pedagdgica mas também de natureza politica e

ideologica. Nas palavras do autor,

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele ¢é
sempre parte de uma tradi¢do seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessbes culturais, politicas e econdmicos que
organizam e desorganizam um povo. (APLLE, 2008, p. 59).
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Ao analisar os conteudos priorizados nos curriculos oficiais de varios paises, Giroux e
Simon (2008) afirmam que se percebe, com clareza, que as escolhas foram estruturadas com
base em relagdes desiguais e injustas. Ademais, aqueles que detém o saber considerado o
legitimo, ou seja, o ‘“saber cientifico”, muitas vezes, desconsidera outras formas de
conhecimento, como o saber popular. Consequentemente, guem ndo domina o conhecimento
cientifico é excluido de uma parcela do poder. Freire e Faundez (2002) reconhecem o didlogo
entre as culturas e ressaltam o respeito as classes populares como produtoras e portadoras de
conhecimento, consideram que a articulacdo entre o saber popular e o saber cientifico pode
contribuir para compreender a realidade e transformé-la.

Corroborando essa ideia, Souza (2007) afirma que todos os saberes conformam
riquezas simbolicas que constroem as realidades e as podem transformar enquanto dimensées
humanas. Santos (2010, p. 328) também afirma que “[...] ha muitas formas de conhecimento,
tantas quantas as praticas sociais que as geram e as sustentam, [...] ndo reconhecer estas
formas de conhecimento implica deslegitimar as praticas sociais que as sustentam e, nesse
sentido, promover a exclusdo social dos que a promovem”. Assim, respeitar os diferentes
tipos de saberes e procurar apropriar-se deles ¢ fundamental para qualquer concepcao critica
de educacéo e do curriculo que busca superar a visdo hegemdnica monoculturalista.

As discussdes sobre as relagbes de poder e os repertdrios culturais na teorizagdo critica
do curriculo alargam a compreensdo sobre esse campo e contribui para superar a visdo
simplista de cultura como um conjunto de valores e conhecimentos estaticos pertencente a um
grupo social a ser universalmente aceita e praticada, bem como transmitida as futuras
geragBes por meio do curriculo. Tal teoria ao conceber o carater politico da cultura, a torna
um campo de conflitos em que se enfrentam diferentes concepg¢des da vida social e campo de
producdo ativa e criativa que se manifesta na vida cotidiana.

Essa ampliacdo é reconhecida por Carvalho (2009), quando ressalta que nos ultimos
quarenta anos, as reflex6es sobre a articulacdo entre curriculo e cultura tém ocupado um
espaco significativo no debate educacional tanto no Brasil como em outros paises. Segundo a
autora, isso tem contribuido para subsidiar “[...] o florescimento de novos olhares para a
pratica pedagogica na escola com a finalidade de torna-la menos competente na reproducao de
desigualdades sociais e da exclusdo cultural” (CARVALHO, 2009, p. 43).

Sobre essa relagdo educacgéo e cultura, Moreira e Silva (2008) afirmam que a cultura
tem papel preponderante na teoria curricular critica pelo fato de colocarem em questdo o
curriculo educacional como instrumento passivo de transmissdo de conhecimentos neutros,

mas reconhecem-no como espago onde se cria e se produz uma politica cultural. Assim, o
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desenvolvimento dos aspectos que envolvem a nogédo de cultura tem importantes implicagoes
curriculares, porque permite considerar a “cultura popular” como um conhecimento legitimo,
e, por isso, um conhecimento necessario para fazer parte do curriculo.

Nessa discussdo do lugar da cultura na educacdo e no curriculo, Freire é considerado
um pioneiro no Brasil. Para o educador, a convivéncia das diferentes culturas ndo é algo
natural e espontaneo, mas exige compromisso politico, mobilizacdo e a organizacdo dos
diferentes grupos sociais assim como uma pratica educativa coerente com esses principios
pautada na ética do respeito as diferencas (FREIRE, 2008a). Com essa compreensédo, propde
que o contetido programatico da educacdo seja construido a partir do conjunto de temas que
estejam presentes do cotidiano do povo, temas esses que retratam as suas possibilidades e as
ferramentas elaboradas para responder as situac6es do dia-a-dia. 1sso coloca aos educadores o
desafio de descobrir “[...] o que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a
transformacdo do mundo, que resulte um mundo mais ‘redondo’, menos arestoso, mais
humano, e em que se prepare a materializacdo da grande Utopia: Unidade na Diversidade”
(FREIRE, 2007, p. 37).

As relagdes entre ideologia, poder e cultura tambeém s&o discutidas por Pacheco (2005)
que considera o curriculo uma construgdo social, cultural e ideolégica. Para o autor, o
curriculo € uma construgédo social historicizada que reflete as relagdes de poder entre a escola
e a sociedade na medida em que é formulado a partir da acdo de diferentes sujeitos sociais.
Entretanto, é importante atentar ao seu processo de construcao, aos sujeitos envolvidos, para
que ndo se torne um projeto marcado por interesses individuais ou de grupos hegemonicos,
mas que seja um projeto elaborado pela comunidade educativa para contemplar seus anseios e
necessidades.

O curriculo como uma construcéo cultural se revela através da selecdo e organizacao
do conhecimento construido na trajetoria da humanidade (FORQUIN, 1996). Esta é uma das
questdes centrais das discussdes neste campo, pois 0s contetdos programaticos indicam uma
visdo de mundo que muita vezes é partilhada apenas por uma classe dominante que se impde
pela forca dos seus interesses, organizando o curriculo através de uma hierarquia de
conhecimento distribuidos em uma escala académica de prestigio, o tornando assim, um
instrumento de poder de um dos grupos. Sendo assim, € importante criar estratégias no
sentido de superar o curriculo como estrutura de reproducéo e avangar para uma estrutura de
producéo de conhecimentos.

No que se refere ao curriculo como instrumento ideoldgico, para Pacheco (2005), as

relagOes entre a sociedade e a escolarizagdo revela que as decisOes curriculares ndo séo
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questBes unicamente educativas, mas sdo questdes ideoldgicas que envolvem a fungdo da
escola, os conteudos e as formas de conhecimentos priorizadas. No entanto, o referido autor
ressalta, em coeréncia com a ideologia da resisténcia, que o professor, enquanto sujeito do
processo educativo, fundamentado nas suas opg¢des politicas, culturais e econémicas filtra e
modela o curriculo no momento da sua concretizagdo, podendo torna-lo como elemento da
reproducéo ou da transformacéo social.

As discussdes sobre os temas centrais das teorias criticas do curriculo evidenciam a
dimensao politica deste campo. A politica encerra uma finalidade e um sentido de acéo, é ao
mesmo tempo, processo e produto, pois envolve tanto a producdo de intencbes como a
realizacdo de préticas ou de agdes concretas. As politicas educacionais correspondem ao
conjunto de intervencBes do Estado na sociedade que retrata as intencbes e estratégias
definidas por critérios ideoldgicos e por necessidades reconhecidas como validas socialmente.
A politica curricular, entendida como parte da politica educacional representa “[...] a
regulagdo do conhecimento, que é a face visivel da realidade escolar, e com o papel
desempenhado por cada ator educativo dentro de uma dada estrutura de decisGes relativas a
construcdo do projeto formativo” (PACHECO, 2003, p. 14), e como revela Ball (2010) estas
politicas se materializam nas préaticas, sendo assim, as praticas curriculares constituem as
politicas em acéo.

Os referenciais conceituais que embasam a compreensdo de curriculo também
fundamentam o seu processo de formulacdo, desenvolvimento e materializacdo, ou seja, as
politicas e préticas curriculares. Sendo assim, de acordo com Pacheco (2005), na concepcao
tecnicista do curriculo as decisfes politicas sdo tomadas em um nivel macro devido ao papel
centralizador do Estado. As propostas curriculares tornam-se produtos formulados apenas
pelos especialistas, os consultores curriculares, deixando para as escolas e os professores o
papel de implementé-las acarretando a desprofissionalizacdo dos professores por néo
considera-los como atores de decisdo politica. Neste sentido, Freire e Shor (2008, p. 96),

alertam,

O controle estatal do curriculo requer o reinado dos administradores e
contadores que, entdo, necessitam de uma pedagogia quantificavel para
controlar o que os professores e alunos fazem em cada sala de aula. Essa
hierarquia considera que a abordagem da transferéncia de conhecimento é a
mais adequada & manutencdo da autoridade. Essa corrente de autoridade
termina nas escolas e universidades passivas, dominadas pela pedagogia da
transferéncia.
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Na concepcdo critica, as politicas curriculares derivam tanto do poder politico
oficialmente instituido quanto dos atores envolvidos no processo educativo que intervém
direta ou indiretamente nos campos de poder que estdo inseridos. Sendo assim, o0 processo de
formulacéo e vivéncias das propostas e praticas curriculares envolve um amplo conjunto de
atores sociais para que representem tanto as decisfes das instancias da administracao central
como as decisdes dos contextos escolares tornando o Estado como um dos formuladores das
politicas curriculares ao lado dos diferentes sujeitos presentes no chdo da escola. Com isto, 0s
profissionais da educagdo séo considerados atores tanto do processo de formulagdo como na
configuracdo pratica das politicas curriculares e as escolas sdo consideradas como locais
privilegiados de resignificacdo e materializacdo destas politicas.

Coerente com a concepcdo critica, apoiada nas discussdes teoricas de Ball (2001,
2006), entendemos que as politicas curriculares ndo se processa em distintas fases lineares,
mas projetos dindmicos constituidos por contextos interligados de uma forma néo hierarquica.
Ball (2006) identifica cinco contextos da politica: o de influéncia, o de producdo do texto
politico, o da pratica, o dos resultados ou efeitos e o da estratégia politica. O de influéncia
refere-se a0 espaco-tempo em que 0s conceitos-chave sdo constituidos para determinar o
discurso politico inicial. O de producdo materializa-se em textos legais, documentos e textos
interpretativos. O contexto da pratica versa sobre as possibilidades e limites materiais e
simbdlicos dos sujeitos que implementam a politica. O dos resultados ou efeitos ocupa-se com
questdes de justica, igualdade e liberdade individual, a partir da compreensdo que as politicas
produzem impactos na vida das pessoas. O contexto da estratégia politica envolve a
identificacdo das agBes sociais e politicas necesséarias para responder aos efeitos produzidos
pela politica pesquisada. Todos os contextos estdo inter-relacionados pelo da pratica, este
entendido como o espaco de origem e de enderecamento da politica curricular. Nessa dire¢éo,
consideramos a importancia de compreender as politicas educacionais, em particular as
politicas de curriculo em movimento continuo, sem rupturas, onde ndo ha polarizagdo entre o
macro e 0 micro nem sequéncia linear, pois consideram-se as dimensdes relacionais que
implicam a unidade dialética presente nos contextos — de influéncia, de producéo do texto
politico, da pratica, dos resultados ou efeitos e da estratégia politica — conforme ilustra a

figura 1.
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Figura 1
Contextos de influéncias com base na contribuigdo teérica de Ball.

Contexto de Contexto de
influéncia produgdo
Contexto da Contexto da
estratégia politica pratica

Contexto dos
resultados
ou efeitos

Fonte: Ball (2006).

Freire embasa os discursos e préaticas curriculares. Para ele, toda proposta educacional
é inerentemente um ato politico; e, envolve as multiplas dimensdes da sociedade. Essa
compreensdo é ressaltada nos estudos realizados por Moreira (2000) sobre os limites e
avancos desenvolvidos por propostas curriculares alternativas nas décadas de 1980 e 1990. O
autor, nos referidos estudos, enfatiza o carater politico das reformas educacionais, por refletir
0 compromisso de um governo que representa os interesses da populacdo, bem como
evidencia que a organizacdo politica e administrativa das Secretarias de Educacdo e do
governo é um aspecto fundamental para a formulacdo, implantacdo, estabilidade e
permanéncia de novas iniciativas pedagogicas.

O caréter politico da educacéo e as discussdes sobre as relagdes entre ideologia, poder
e cultura que constituem a pedagogia critica e que estdo presentes em Freire sdo destacados no
trabalho de varios educadores criticos, dentre os quais McLaren (1997). Segundo esse autor,

Freire posiciona-se como um dos principais exemplos de uma pedagogia critica. Vejamos,
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O trabalho de Freire tem sido citado por educadores de todo o mundo e
constitui uma importante contribuicdo para a pedagogia critica, ndo somente
por causa de seu refinamento teérico, mas por causa do sucesso de Freire em
colocar a teoria na prética. [...] Freire acredita que a pobreza e o
analfabetismo estdo diretamente relacionados com estruturas sociais
opressivas e com o exercicio desigual de poder na sociedade. [...] Através da
unido de historia, politica, economia e classes aos conceitos de cultura e
poder, Freire desenvolveu uma linguagem critica e uma linguagem de
esperanca que, juntas, provaram ser eficazes na libertacdo das vidas de
geracdes de pessoas excluidas. (1997, p.328).

Giroux (1997), também ressalta a importancia do pensamento de Paulo Freire para

tratar as questdes que envolvem a perspectiva critica da educacéo:

A visdo de poder de Freire ndo apenas sugere uma perspectiva alternativa
para aqueles tedricos radicais presos na camisa de forca do desespero e
cinismo, como também enfatiza que sempre existem falhas, tensdes e
contradi¢cOes em esferas sociais tdo diversas quanto as escolas, onde o poder
pode ser exercido como forca positiva em nome da resisténcia. Além disso,
Freire entende que o poder-dominacdo- ndo é simplesmente imposto pelo
estado através de agéncias como a policia, 0 exército e tribunais. A
dominacdo também se expressa na forma como o poder, a tecnologia e
ideologia se reinem para produzir conhecimento, relagdes sociais e outras
formas culturais concretas que indiretamente silenciam as pessoas. Ela
também se encontra no modo como o0s oprimidos internalizam e assim
participam de sua prépria opressdo. (GIROUX, 1997, p.151).

Saul (1998), por sua vez, ao discutir sobre o curriculo, afirma que o pensamento de
Paulo Freire se constitui uma matriz importante que fundamenta o paradigma curricular de
racionalidade critico-emancipatoria. Segundo a autora, 0s elementos politico-pedagdgicos da
educacdo libertadora contribui para estabelecer uma relacdo dialética entre o curriculo e o
contexto historico, social, politico e cultural, ou seja, tratar o curriculo na dimensdo da
totalidade onde os diferentes contextos, num processo dindmico, se relacionam e se
influenciam. Essa compreensdo critico-emancipatoria possibilita pensar o curriculo na direcdo
de um projeto social que pode possibilitar a emancipagdo dos sujeitos.

Em resumo, a inser¢cdo no pensamento curricular critico, mostra a presenca de Paulo
Freire no debate educacional, no nosso caso, especificamente no campo do curriculo,
superando uma concepcao técnico-linear de curriculo e passando a influenciar o campo, as
politicas e as praticas curriculares. Seguimos, portanto, a analise dos elementos que

configuram o seu pensamento.
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1.2 Relagéo e Diélogo: categorias do pensamento de Paulo Freire

As discussdes no campo do curriculo, cada vez mais, vem sendo ampliadas e
aprofundadas, superando a concepg¢do restrita e fragmentada, passando a ser visto como
instrumento de acdo politica, que retrata o conjunto de valores e interesses da sociedade como
também o tipo de educacéo e a concepcdo de sujeito que se tem cuja a materialidade ocorre na
sala de aula. Essa perspectiva curricular tem sido fruto de varias contribuicdes teoricas
progressistas, dentre as quais destacamos Paulo Freire que assume uma concepg¢do ampla,

como pode ser visto a segulir.

N&o reduzimos, por isso mesmo, sua compreensao, a do curriculo explicito,
a uma pura relacdo de contetidos programaticos. Na verdade, a compreensdo
do curriculo abarca a vida mesma da escola, 0 que nela se faz ou ndo se faz,
as relacGes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a for¢a da
ideologia e sua representagdo ndo sé enquanto idéias, mas como pratica
concreta. (FREIRE, 2005, p. 123).

A contribuicdo de Freire para o campo do curriculo foi tecida a partir da critica a
educacdo bancaria e no movimento de superagdo pela formulacdo de uma educacdo
libertadora considerada “[...] um processo pelo qual o educador convida os educandos a
reconhecer e desvelar a realidade criticamente [...] ndo ha sujeitos que libertam e objetos que
sdo libertados, ja que ndo ha dicotomia entre sujeito e objeto” (FREIRE, 1985, p. 125).

A educacdo bancéria, que tem por referéncia as teorias tradicionais do curriculo,
compreende 0s estudantes como depésitos vazios a serem preenchidos por conteudos do
dominio exclusivo do professor. Nessa concepcao, o estudante € percebido como alguém que
nada sabe, como ser passivel de adaptacdo e ajuste a sociedade vigente. Nela, expde-se 0
estudante a um processo de desumanizagdo; sua curiosidade e autonomia no processo de
producdo do conhecimento vdo-se perdendo, pois o conhecimento € narrado pelo professor
como algo acabado, estatico.

O estudante, entdo, comeca a aceitar que 0 mundo, a historia é algo pronto e acabado e
que ele € apenas um objeto; portanto, nada pode fazer para transforma-la. “Esta concepcéo
bancéria [...] sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no
mundo e ndo com o mundo e com 0s outros. Homens espectadores e ndo recriadores do
mundo” (FREIRE, 2001, p. 62). Sendo assim, as teorias tradicionais que embasam o curriculo

nesta concepc¢édo de educacao sdo:
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[...] curriculos falsamente neutros formam os estudantes para observar as
coisas sem julga-las, ou para ver o mundo do ponto de vista do consenso
oficial, para executar ordens sem questiona-las, como se a sociedade
existente fosse fixa e perfeita. Os cursos enfatizam as técnicas e ndo o
contato critico com a realidade. (FREIRE e SHOR, 2008, p. 24).

Assim, os homens e as mulheres apenas vivem no mundo, mas ndo existem. O que
possibilita a acdo livre, criadora e determinadora das condi¢cBes de existéncia é o
desenvolvimento de consciéncia capaz de apreender criticamente a realidade. Freire critica
esse tipo de educacdo que ndo permite a formacdo de consciéncia critica, pois 0s estudantes
sdo estimulados a memorizar o conteudo, e ndo a conhecé-lo, porque nao realizam nenhum
ato cognoscitivo do objeto de conhecimento além do carater verbalista, dissertativo, narrativo,
tipico do curriculo tradicional centrado em disciplinas afastadas da realidade existencial das

pessoas envolvidas no processo educacional. Para o autor,

O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia é uma forma mecénica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima
de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos estudantes e
na capacidade dos professores! Porque, em Ultima analise, quando certos
centros de poder estabelecem o que deve ser feito em classe, sua maneira
autoritaria nega o exercicio da criatividade entre professores e estudantes. O
centro, acima de tudo, estd comandando e manipulando, a disténcia, as
atividades dos educadores e dos educandos. (FREIRE e SHOR, 2008, p. 97).

O curriculo de transferéncia, caracteristico da educacdo bancaria, além de negar a
autonomia e a criatividade do professor e do estudante, revela visdo reducionista do ser
humano ao fragmentar o conhecimento em disciplinas escolares e ao priorizar os conteldos
conceituais em detrimento dos contetdos procedimentais e atitudinais. A visdo freireana
supera estd concepc¢do para se constituir num principio da omnilateralidade dos sujeitos, em
gue o desenvolvimento dos seres humanos ocorre em todos os sentidos.

Na verdade, o pensamento de Freire € superador da concepcao bancaria da educacgao
ao formular as bases de educacdo libertadora, uma educacdo como pratica da liberdade,
fundamentada na teoria da acdo dialogica, que substituiu o autoritarismo presente na escola
tradicional pelo didlogo democratico nos diferentes espagos de vivéncias e de aprendizagens.
Esta concepcgéo de educacdo exige que os homens e as mulheres estejam engajados na luta
para alcancar a libertacdo, pois ndo é algo simples, mas um processo incessante de conquista
que se da na comunhdo com os outros, o qual resulta de uma conscientizacdo em que 0S

homens e as mulheres compreendem a sua vocagdo ontologica e historica de ser mais.
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A educagdo libertadora tem fundamentalmente o objetivo de desenvolver a
consciéncia critica capaz de perceber os fios que tecem a realidade social e superar a ideologia
da opressdo. Esse ndo € objetivo dos opressores que tentam manter através da educacgédo
bancéaria a reproducdo da consciéncia ingénua, acritica. Na educacdo como pratica da
liberdade, os homens e as mulheres sdo vistos como “corpos conscientes”, em que se tem
convicgdo profunda no poder criador do ser humano como sujeito da historia — uma histéria
inacabada, mas construida a cada instante e na qual o processo de conhecer envolve
intercomunicacdo, intersubjetividade. Os protagonistas do processo sdo 0s sujeitos da
educacdo — estudante e professor —, que, juntos, dialogam, problematizam e constroem o
conhecimento. Problematizar na perspectiva freireana é exercer analise critica sobre a
realidade das relacGes entre o ser humano e 0 mundo, 0 que requer que 0s sujeitos se voltem,
dialogicamente, para a realidade mediatizadora, a fim de transforma-la, o que so € possivel
por meio do dialogo, que é “desvelador da realidade”.

Em Freire, essa atitude dialdgica permite a reflexdo critica dos homens e das mulheres
em suas relagdes com o mundo para sua libertagdo auténtica “[...] que é a humanizacdo em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E préaxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo” (FREIRE, 2001, p. 67), portanto, nega o ser humano abstrato, desligado do
mundo, assim como também nega o mundo como uma realidade ausente dos homens e das
mulheres e considera que, somente na comunicacédo, tem sentido a vida humana. Dessa forma,
tanto o professor quanto o estudante tornam-se investigadores criticos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes, pois “[...] a sala de aula libertadora é exigente, e ndo
permissiva. Exige que vocé pense sobre as questdes, escreva sobre elas, discuta-as
seriamente” (FREIRE e SHOR, 2008, p. 25). Concordando com Freire,

E preciso que a educacio esteja — em seu conteido, em seus programas e em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar
a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relagGes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.
(FREIRE, 1980, p. 39).

Nessa direcdo, os estudantes compreendem suas relagdes com o mundo, ndo mais
como realidade estatica, mas como realidade em transformagdo, em processo; assim, sdo
estimulados a enfrentar a realidade como sujeitos da praxis, da reflexdo e acéo,

verdadeiramente transformadora da realidade.
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Na perspctiva do curriculo, Santiago (2006), referindo-se as questdes curriculares,
ressalta que o pensar freireano traz conceitos fundamentais para teorizacdo sobre o curriculo
como préatica politico-pedagdgica. De acordo com a autora, a relacdo e o dialogo séo
categorias fundantes do pensar freireano e que poderdo colaborar na formulacdo da base

tedrico-metodoldgica do curriculo e do desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

1.2.1 Relagdo: categoria e atitude no pensamento freireano

A categoria relagdo, contemplada na dimenséo relacional do pensamento de Paulo
Freire é tratada por Santiago (2006) no mapa conceitual da pedagogia freireana. A categoria
relacdo esta fundamentada na compreensdao dos homens e das mulheres como seres de
relagdes, que ndo estdo apenas no mundo mas com o0 mundo, por isso apreendem a realidade e
nela podem interferir, podem crié-la e recrié-la, atuando como sujeitos que vao dominando-a e
humanizando-a. Eles s@o seres ontologicamente limitados e, a0 mesmo tempo, abertos para o
mundo, e também situados, marcados pela sua circunstancia, mas capazes de transcender 0s
seus condicionamentos e de interferir criadoramente em tais condi¢Oes de existéncia. Segundo

Freire,

Este ser “temporalizado e situado”, ontologicamente inacabado — sujeito por
vocagdo, objeto por distor¢do —, descobre que ndo so esta na realidade, mas
também que estd com ela. Realidade que é objetiva, independente dele,
possivel de ser reconhecida e com a qual se relaciona. (FREIRE, 2008b, p.
62).

As relacdes construidas pelos seres humanos estdo associadas aos aspectos de
pluralidade, de criticidade, de transcendéncia, de temporalidade e de consequéncia. No que se
refere a pluralidade, os homens e as mulheres estabelecem relagdes com os outros e com o
ambiente e respondem de diferentes formas a diversidade de desafios presentes no seu dia a
dia. E, desse modo, “[...] no jogo constante de suas respostas, muda seu modo de responder.
Organiza-se, escolhe a melhor resposta. Atua nas relagdes do homem com o mundo; existe
uma pluralidade na propria singularidade” (FREIRE, 2008b, p. 63). E também nas relacdes
com e na realidade que o sujeito desenvolve a sua criticidade ao refletir sobre as varias
dimensBes causais dos seus problemas cotidianos. Quanto a transcendéncia, trata-se de
capacidade exclusiva do ser humano a qual o faz ultrapassar sua condi¢cdo imediata e perceber
outras situacdes existéncias bem como a prépria finitude e o estado de inacabamento,

levando-o0 a compreender que sua plenitude est& na ligagdo libertadora com o seu criador. Por
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fim, é nas relagbes com o mundo e com 0s outros que 0 sujeito percebe a sua temporalidade
ao criar e recriar e, assim, construir a historia, por ndo estar preso a um hoje, mas tem a
compreensdo de um ontem e de um amanha onde ele podera interferir, alterando 0 ambiente, e
assumir as consequéncias dessa interferéncia (FREIRE, 2008a).

Estudos desenvolvidos por Santiago (2006, 2007, 1998) apontam que relagéo, em
Freire, pode ser considerada, ao mesmo tempo, categoria de analise e atitude. Segundo a
autora, como categoria de analise, faz-se presente na compreensao tedrica dos significados
conceituais das relacGes existentes entre os termos que envolvem a concepg¢éo de ser humano,
educacao e sociedade. Como atitude, refere-se a posi¢do de sujeito diante do outro, do mundo

e dos objetos do conhecimento. Portanto, relagdo é

[...] uma categoria sintese ao reunir em torno de si 0s principios basicos da
educacdo critica e dos processos metodoldgicos para um ensino critico e
criativo. E ela que atribui significado & pedagogia critica ao nfo distanciar
dos termos, aproximar o(s) sujeito(s) e objetos(s) da acdo socio-cultural-
educativa. E na relacdo como horizontalidade e como critica a verticalidade
gue em Freire as nogdes de poder, de participacdo, de producdo véo
ganhando sentido e dao direcdo politica. (SANTIAGO, 1998, p. 37).

No desenho curricular, na perspectiva freireana, consta a categoria relacdo a qual
perpassa a sua obra como indicativo de aproximacdo, de articulacdo e de unidade num
movimento dindmico e interdependente entre educacgédo-sociedade, docente-discente, sujeito-

mundo, teoria-pratica e considera:

[...] como a possibilidade de ir se afastando da estaticidade e ir se
aproximando e fazendo-se dinamicidade; é possibilidade de, afastando-se da
fragmentacdo, ir em direcdo a totalizacdo. Logo, relagdo como um
entendimento de ‘ir de par com’. Isto é, relagio com compreensdo de
diferentes que na aproximagdo vao se constituindo em significados e
explicagBes socio-politico-filosoficos. (SANTIAGO, 1998, p. 36).

A unidade que marca a categoria relacdo compreende que sé existe educacdo nas
sociedades humanas e que ela € uma forma pelo qual o ser humano pode instrumentar-se para
intervir na realidade. Sendo assim, os sistemas educacionais, além de influenciarem a
sociedade, também s&o por ela influenciados. A relacdo educagdo-sociedade aponta os limites
e as possibilidades da educagdo como instrumento de conservacao ou de mudanca social.

Na educacdo libertadora, Paulo Freire conseguiu desmistificar os pedagogismo que
sustentava a tese de que a escola tudo podia e superar o pessimismo socioldgico, para o qual a

escola era meramente reprodutora do status quo. Para o autor, a educagdo ndo € um processo
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de adaptacdo do ser humano a sociedade nem a chave para a transformacdo social, mas
ferramenta indispensavel para essa transformacdo, pois “[...] a luta politica para mudar a
sociedade ndo acontece s6 dentro da escola, apesar de a escola ser parte da luta pela mudanca”
(FREIRE e SHOR, 2008, p. 47).

Freire, ao compreender a historia e a educagdo como possibilidades, esclarece que esta
apresenta limites e exatamente por isso também apresenta possibilidades e pode ser
considerada elemento fundamental na luta democréatica para a transformacéo da sociedade
brasileira. Entretanto, conclui: “[...] s6 numa compreensdo dialética da relacdo escola-
sociedade é possivel ndo sé entender, mas trabalhar o papel fundamental da escola na
transformacdo da sociedade” (FREIRE, 2005, p. 53), porque “[...] as relagdes entre o
subsistema da educacdo e o sistema global da sociedade ndo sdo mecéanicas. Sao relacoes
historicas. Sao dialéticas e contraditorias” (FREIRE e SHOR, 2008, p. 49).

Nessa direcdo, educar para transformar as estruturas de opressdo existentes na
sociedade exige abandonar a concepcdo da neutralidade da pratica educativa e perceber 0s
multiplos efeitos da sociedade nesse processo bem como os também exercidos pela educacéo
na sociedade. Tal interacdo educagdo-sociedade contribui para afirmar a educacdo como ato
politico, ndo limitada aos espacos de sala de aula, mas como agdo dinamizadora da
transformac&o social, por isso, a relacdo indispensavel entre o global e o local, conforme pode
ser lido no trecho a seguir.

[...] as raizes do problema estdo muito aléem da sala de aula, estdo na
sociedade e no mundo. Exatamente por isso, 0 contexto da transformacéo
ndo é sO a sala de aula, mas encontra-se fora dela. Se o processo for
libertador, os estudantes e os professores empreenderdo uma transformacéo
gue inclui o contexto fora da sala de aula. (FREIRE e SHOR, 2008, p. 46).

A compreensdo do processo de escolarizagdo a partir de uma teoria da totalidade é

também advogada por Giroux (1986), como podemos ler a seguir,

[...] a escola tanto como instituicdo como enquanto um conjunto de praticas
sociais deve ser vista em suas conexdes integrais com a realidade de outras
instituicGes socio-econdémicas e politicas que controlam a producéo,
distribuicdo e legitimacdo do capital econdmico e cultural na sociedade
dominante. (GIROUX 1986, p. 90).

A educacdo busca a coeréncia com o momento historico da sociedade, pois os homens
e as mulheres, como seres inacabados, condicionados a situagOes reais e ao tempo,

apresentam diferentes necessidades e desejos e se organizam no sentido de realiza-los. Logo,
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a educacdo como forma de intervencdo no mundo “[...] deve estabelecer uma relacéo dialética
com o contexto da sociedade a qual se destina, [...] Superposta a ele, fica “alienada’ e, por
isso, inoperante” (FREIRE, 2008b, p. 62).

Dentre as diferentes consideracdes que podemos inferir, respaldados nas relagcdes que
se processam entre a educagdo e a sociedade, ressaltamos as possibilidades do papel
desenvolvido pelas propostas curriculares. Por serem constituidas de sentidos reveladores da
concepcao de sociedade, educacdo e ser humano, as propostas curriculares podem contribuir
para um pensar educacional que intenciona a construcdo de um projeto de sociedade
contraposto aos interesses da elite dominante e direcionado a um projeto social justo e
humano.

No que diz respeito a relacdo docente-discente, Paulo Freire valoriza o fato de que néo
hé& docéncia sem discéncia, pois as duas se justificam, apesar das diferencas existentes entre
0s sujeitos. “O educador continua sendo diferente dos alunos, mas [...] se o professor é
democrético, se 0 seu sonho politico é de libertacdo, [é que] ele ndo pode permitir que a
diferenca necessaria entre o professor e os alunos se torne “‘antagénica’” (FREIRE e SHOR,
2008, p. 117). Sendo assim, ndo existem seres humanos com conhecimentos maiores ou
menores, mas diferentes, por isso “[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 2003, p. 23). No processo de ensinar e aprender, é importante
o professor estar envolvido no esforgo metodicamente critico de provocar o desenvolvimento
da compreensdo de algo com empenho igualmente critico do estudante como sujeito desse

processo.

A educacdo libertadora ¢, fundamentalmente, uma situa¢do na qual tanto os
professores como os alunos devem ser os que aprendem; devem ser oS
sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, [para mim], o
primeiro teste da educacéo libertadora: que tanto professores como os alunos
sejam agentes criticos do ato de conhecer. (FREIRE e SHOR, 2008, p. 46).

Semelhante as préticas decorrentes da atividade humana, a acdo docente também exige
saberes necessérios a sua realizacdo. Para Freire, um dos saberes indispensaveis é a
compreensdo de “[...] que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua produc¢éo ou a sua construcdo” (2003, p. 22). Essa assercao se justifica pela dindmica
e complexidade da realidade existencial, que torna o conhecimento como algo provisério e
relativo. Dai, encontrarmos em Freire que ninguém sabe tudo nem tampouco ignora tudo.
Nesse sentido, compreendemos a afirmacao do autor de que: “[...] ndo podemos nos colocar

na posicdo superior que ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele
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que comunica um saber relativo a outros que possuem outro saber relativo” (2008b, p. 29).
Assim, um professor progressista coerente respeita, valoriza o “saber de experiéncia feito”
dos estudantes e avanca no sentido de criar condi¢Ges necessarias, a fim de eles poderem
construir e reconstruir novos saberes. Para tanto, é importante o professor aquilatar as
discussdes em torno das implicacBes politicas e ideologicas das situagBes vivenciadas no
cotidiano, no sentido de problematizar a raz&o de ser desses saberes edificados na realidade
concreta, a fim de desnudar os problemas existentes e, assim, compreender com profundidade
0 contexto real.

Freire (2003), referindo-se a relacdo docente-discente, afirma que ela deve ser
fundamentada em importantes valores, dentre os quais a curiosidade epistemoldgica, a
autenticidade, a estética e ética e a rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo.

A curiosidade epistemoldgica € uma caracteristica essencial do ser humano que o
impulsiona ao desejo de aprender para melhor instrumentar-se, no sentido de
compreender, bem como de criar e recriar o mundo em que vive. E a superacdo de uma
curiosidade ingénua limitada apenas a permanecer com explicacGes associadas ao saber do
senso comum, mas caminha para “[...] a curiosidade como inquietacdo indagadora, como
inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta” (FREIRE, 2003, p. 32). A
curiosidade epistemoldgica deve permear todo ato educativo, pois, se ndo for assim, ao inibir
a curiosidade do estudante, o professor tolhera a sua propria curiosidade. Entdo, na relacédo
docente-discente, € importante ambos se assumirem epistemologicamente curiosos.

Quanto & autenticidade, ela marca a relacdo docente-discente na medida em que néo
considera discursar sobre algo que ndo é vivido nas experiéncias concretas do dia a dia, por
meio dos gestos e atitudes. Tanto os professores como o0s estudantes devem buscar coeréncia
naquilo que fazem e dizem, ou seja, corporificar as palavras pelo exemplo de vida.

O foco na estética e ética revela a beleza e a esséncia do ato educativo que
compreende 0s homens e mulheres como seres historico-sociais que podem valorar, decidir e
escolher. A ética orienta as proprias acfes e tomadas de decisdes, levando-se em conta um
sistema de principios segundo o qual os valores e as op¢des que 0 envolvem sdo analisados
nas diferentes situagdes da vida.

Tais valores destacam o carater formador da acdo educativa e 0 compromisso do
professor com a formacdo humana do estudante. Dessa forma, na relacdo docente-discente, o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético. A autonomia que

considera e busca compreender razdes, nuangas, condicionantes, consequéncias e intengoes
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nas diversas conjunturas de convivéncia democréatica nesta sociedade complexa e dindmica.
“A autonomia é fundada na ética, no respeito a dignidade, o que exige autoridade, liberdade e
responsabilidade na assuncdo do ato de conhecer como processo de producdo do
conhecimento” (SANTIAGO, 2006, p. 82). Corroborando com essas ideias, Gadotti (2006)
destaca que a ideia de autonomia é inseparavel da ideia de democracia e cidadania. Para ele,
“[...] cidadado é aquele que participa do governo e s6 pode participar do governo quem tiver
poder, liberdade e autonomia para exercé-lo” (GADOTT], 2006, p. 37).

Os principios democraticos sdo vividos quando os seres humanos descobrem e
valorizam o outro pelo conhecimento de si mesmos e da diversidade da espécie humana,
rejeitando, dessa forma, todo tipo de discriminacdo. “Pois a pratica preconceituosa de raga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”
(FREIRE, 2003, p. 36). Paulo Freire (2005) atribui a educacdo o papel de tornar mais
consistente o0 processo democratico da sociedade com base na vivéncia de relacGes

democréaticas no cotidiano escolar. Contudo, afirma:

[...] é absolutamente impossivel democratizar a nossa escola sem superar 0s
preconceitos contra as classes populares, contra as criangas chamadas
‘pobres’, sem superar os preconceitos contra sua linguagem, sua cultura, os
preconceitos contra 0 saber com que as criangas chegam a escola. Sem abrir
a escola a presenca realmente participante dos pais e da sua propria
vizinhanca nos destinos dela. (p. 127).

As reflexdes de Freire nos fazem entender que “[...] a atividade docente de que a
discente ndo se separa € uma experiéncia alegre por natureza” (2003, p. 142). A alegria
vivenciada nas relacdes de afetividade construidas pelos professores e estudantes ndo diminui
o0 rigor académico, a disciplina intelectual, mas caminha no sentido da humanizacdo dos

sujeitos. Por isso ressalta que,

E preciso, por outro lado, reinsistir em que nio se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacéo cientifica
séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A préatica educativa
é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a
servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia de hoje.
(FREIRE, 2003, p. 142-143).

No que diz respeito ao outro par dialético sujeito-mundo, para Freire, 0 homem néo

nasce homem, mas vai tornando-se gragas a interagdo com o0 mundo e com 0s outros. Nessa
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relagdo sujeito-mundo, as interagdes se estabelecem em virtude do desejo intenso de conhecer,

experimentar, aprender, como ser curioso. Calado (2001) afirma:

E a curiosidade que impulsiona o ser humano a sair de si, em busca de
aventuras e descobertas, de modo a sentir-se constantemente motivado a ir
em busca do ‘inédito-viavel’ [...] O ser humano abre-se ao desconhecido, a
aventuras, a correr mundo, para transforma-lo, assume sua condicdo de ser
politico, de militante, de protagonista. (p. 40 - 41).

Entretanto, alguns obstaculos impedem os seres humanos nas suas relacbes com o
mundo a exercer o seu papel de protagonista. Segundo Freire (2008b), um dos obstaculos € o
tipo de consciéncia que possuem da prépria realidade, ou seja, qual conhecimento lhes
permite vivenciar experiéncias e compreender a totalidade do seu mundo concreto,
compreendida como a sintese de multiplas relagcGes que os sujeitos estabelecem consigo, com
0 outro e com a realidade vivida. Essa totalidade, de acordo com Kosik (2002, p. 35), “[...]
ndo significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade como um todo estruturado,
dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido”.

Um tipo de consciéncia que impossibilita a compreensdo da totalidade do mundo
concreto é a consciéncia ingénua, que € caracterizada pela forma simplista de perceber os
problemas, pelo ndo aprofundamento nos motivos que estdo na sua origem, além de ndo se
considerar a realidade como algo mutavel. Os individuos que apresentam percepcdo ingénua
da realidade, em geral, tém postura fatalista diante das situagbes vivenciadas em seu
cotidiano, o que os leva a se adaptarem a situacfes, muitas vezes, desumanizantes.

De outra parte, temos a consciéncia critica, que busca profundidade na andlise dos
problemas, substituindo explicagdes simplistas por principios auténticos de causalidade, e
reconhece que a realidade ¢ mutavel. Contudo, ela ndo ocorre de forma espontanea nem
automatica, mas se da por meio de processo educativo que se propde desenvolver uma
consciéncia critica que permita aos seres humanos transformar a realidade, uma
conscientizagcdo que implica “[...] reconhecer-se homem. Homem que deve atuar, pensar,
crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente a uma realidade desumanizante”
(FREIRE, 2008b, p. 60).

Na relacdo sujeito-mundo, o ser humano, ao responder aos desafios surgidos das
relacdes que ele estabelece, constréi seu mundo, o qual se torna histérico-cultural. No mundo
construido pelos homens e pelas mulheres, existem momentos de estabilidade e momentos de

mudanga, pois a existéncia humana ndo se da no dominio das determinacgdes. Assim, pode-se
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ter a liberdade de optar, de decidir, de escolher, porque o processo histérico é um desafio, €
possibilidade, possibilidade de mudar, de intervir na realidade pela conviccdo de que é
possivel mudar, € preciso mudar.

No entanto, para que ocorram modificacbes no decorrer da historia, torna-se
necessario mudar a percepcao da realidade, pois uma realidade obscura impossibilita construir
uma percepcao critica dessa realidade. “Mas a mudanca da percepcdo da realidade, que antes
era vista como algo imutavel, significa para os individuos vé-la como realmente é: uma
realidade histdrico-cultural, humana, criada pelos homens e que pode ser transformada por
eles” (FREIRE, 2008b, p. 50).

E no movimento dinadmico e dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer, na relagdo
teoria-pratica, que o homem e a mulher substituem a curiosidade ingénua pela curiosidade
epistemoldgica, revelando-se, entdo, como o ser da praxis, sujeito transformador da historia e
do mundo. Para isso, é fundamental eles atuarem, de modo que ndo se trate de mero ativismo,
pois, para a atuacdo se transformar em praxis, precisa estar associada a sério empenho de
reflexdo — a préxis em Paulo Freire traduz a indissociabilidade entre pensamento e acao.
Escrevendo sobre o assunto, o autor aponta duas dimensdes da palavra: acédo e reflexdo. Sobre
essa interpretacdo, afirma: “Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja préaxis. Dai que dizer a
palavra verdadeira seja transformar o mundo” (2001, p. 77). Também, segundo ele, a palavra
inauténtica, com a qual ndo se pode transformar a realidade, resulta da dicotomia estabelecida
entre essas dimensdes. Sendo assim, o ser humano se faz na palavra-acéo-reflexao.

A reflex@o critica sobre a acdo se torna exigéncia da relacdo teoria-pratica. Essa
atitude contribui para que os homens e as mulheres como seres do quefazer objetivem o
mundo e assim o conheca e o transforme. Logo, tornam-se preparados para tomar suas
decisbes livremente, ao enfrentar e superar imposicdes, e exercer sua autonomia, que é uma
capacidade da natureza humana de decidir-se, de tomar o proprio destino na méo, na busca da
liberdade. Todo quefazer é teoria e pratica, é reflexdo e acdo, ou seja, agdo fundamentada em

teoria que supera os discursos verbalistas ineficazes e o0 ativismo mecanicista. Freire afirma,

O que ndo é possivel é negar a pratica em nome de uma teoria que, assim,
deixa de ser teoria para ser verbalismo ou intelectualismo ou negar a teoria
em nome de uma prética que, assim, se arrisca a perder-se em torno de si
mesma. Nem elitismo teoricista nem basismo praticista, mas a unidade ou a
relacdo teoria e pratica. (FREIRE, 2005, p. 29).

Os homens e as mulheres, ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo onde

estdo, podem atuar nele e ultrapassar as “situacdes-limites”, essas entendidas como dimensdes
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concretas e desafiadoras da realidade. A possibilidade de superar tais situacGes s6 pode
ocorrer na a¢do do ser humano sobre a realidade concreta, no enfrentamento da realidade
como seres da praxis, que, sendo reflexdo e acdo, € verdadeiramente transformadora da
realidade. E, como transformadores e criadores da realidade objetiva, os homens e as
mulheres criam a histdria e se fazem seres historico-sociais.

E também com essa compreensdo, que Giroux (1986) ao discutir sobre a teoria € a
pratica utiliza como simbolo uma alianca para representar essa relacéo e afirma que no campo

educacional,

[...] a teoria ndo pode se reduzir a ser percebida como soberana sobre a
experiéncia, capacitada a fornecer receitas para a pratica pedagogica. Seu
valor real reside em sua capacidade de estabelecer posibilidades de
pensamento reflexivo por parte daquele que a utilizam; no caso dos
professores, torna-se inestimavel como um instrumento de critica e de
compreensao. (p. 38).

Em resumo, na relacdo teoria-pratica, é importante que os professores ndo percebam
0s estudantes como meros executores, reprodutores de suas deteminacOes, negando a
possibilidade de refletirem o seu proprio fazer. Ao contrario, convém dar oportunidade aos
estudantes refletirem sobre o seu fazer, vivenciarem a plenitude da préxis que conduz a

superacdo do conhecimento ingénuo da realidade e a assunc¢ao do ser como sujeito.

1.2.2 Dialogo: categoria e dindmica do pensamento freireano

A discussdo sobre o dialogo desenvolvida por Paulo Freire, em Pedagogia do
oprimido, quando este destaca a importancia da pratica dialogica nas relacdes vivenciadas
pelos seres humanos que buscam tornar-se sujeitos da sua realidade traz a filosofia buberiana.
Para Buber (2007), a existéncia humana deve ser fundada no dialogo e na relagcdo com o outro
a qual denominou relacdo EU-TU. Ao tratar das dimensdes dessa relacdo, o filosofo esclarece
que deve estar apoiada em pressupostos fundamentais.

O primeiro deles é que o outro ndo seja percebido como objeto, mas companheiro dos
eventos da vida — fator decisivo para vivenciar relagdes EU-TU. O segundo refere-se a
autenticidade do ser humano. Buber aponta como verdadeira problematica nas relagdes a
dualidade do ser e do parecer, afirmando que ha duas dimensdes da existéncia humana: a vida
a partir do ser a qual € determinada por aquilo que se é; e a vida a partir da imagem

determinada pelo que se quer parecer. A primeira € uma atitude verdadeira diante do outro; a
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segunda € uma ameaca a legitimidade das relagdes entre os seres humanos, pois, para haver
dialogo, cada parceiro deve ver o outro como realmente ele é.

O “tornar-se presente” da pessoa € outro aspecto fundamental no sentido de estar
realmente aberto a fala do outro ndo como alguém que esta fechado em si mesmo, mas que se
coloca na posigéo de quem escuta no sentido de ser parceiro e voltar-se um-para-0-outro. Por
fim, destacam-se duas maneiras de influenciar os homens no seu modo de pensar e agir: a
imposicdo e a abertura. Quem impde ndo se interessa em absoluto pela pessoa como pessoa,
apenas deseja apoderar-se do outro, despersonalizando-0. J& quem se abre, como 0 proprio
termo exprime, da acessibilidade ao outro, superando as barreiras e 0s preconceitos que
obstaculizam o dialogo.

Freire valoriza o dialogo como pratica que favorece o pensar critico-problematizador
das condicdes existenciais e implica uma praxis social na qual acdo e reflexdo estdo

dialeticamente constituidas. Nas palavras do autor,

O eu antidialégico, dominador, transforma o tu dominado, conquistado, hum
mero “isto”. O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que é exatamente o tu que
0 constitui. Sabe também que, constituido por um tu — um ndo-eu —, esse
tu que o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu.
Desta forma, o eu e o tu passam a ser, na dialética destas relaces
constitutivas, dois tu que se fazem dois eu. Ndo h4, portanto, na teoria
dialégica da acdo, um sujeito que domina pela conquista e um objeto
dominado. Em lugar disto, h& sujeitos que se encontram para a prondncia do
mundo, para a sua transformacdo. (FREIRE, 2001, p. 165-166).

E a partir da pratica dialdgica que o sujeito desenvolve suas potencialidades de
comunicar, interagir, administrar e de construir o seu conhecimento, desenvolvendo sua
capacidade de decisdo, humanizando-se. Essa pratica, os homens e as mulheres exercitam o
respeito as posicdes do outro; ela € o caminho para a formacao da personalidade democratica.
“O dialogo libertador € uma comunica¢do democrética, que invalida a dominagdo e reduz a
obscuridade, ao afirmar a liberdade dos participantes de refazer sua cultura” (FREIRE e
SHOR, 2008, p. 123).

A importancia do didlogo para a formacdo de sujeitos autbnomos, conscientes, mas
ndo conformados com a atual realidade social, também é destacada por Freire. A palavra nao
€ mero pensamento expresso; € praxis, a acdo transformadora no mundo e do mundo. O
didlogo € a condicdo de existir humanamente; com ele, os seres humanos se solidarizam,
refletem e agem juntos como sujeitos no mundo que querem transformar, humanizar.

Conforme Freire,
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O diélogo ¢é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se, ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0os homens o
transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens, o dialogo &, pois, uma
necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p. 82).

Na pratica dialdgica, Freire ressalta que a atitude de escuta € tdo importante quanto a
fala, pois o0 sujeito que escuta sabe que o que tem a dizer tem valor semelhante a fala dos
outros. O saber escutar refere-se ndo apenas a silenciar para dar a vez a fala do outro, mas
também estar na posicédo de disponibilidade, de abertura as diferencas. 1sso ndo se assemelha
a aceitacdo incondicional a tudo o que o outro pensa e diz, mas € com exercicio da escuta sem
preconceitos possibilita a reflexdo critica e o posicionamento consciente.

As pessoas em situacdo de fala e de escuta assumem posicao de reciprocidade: quem
fala quer ser ouvido, compreendido, respeitado como verdadeiro e sincero; quem escuta
também quer ter sua oportunidade de falar com as mesmas condigdes e iguais direitos. Essas
situagbes ampliam as competéncias comunicativas necessarias para a convivéncia
democratica na sociedade contemporanea, pois o dialogo implica a auséncia do autoritarismo
e significa uma tensdo permanente entre a autoridade e a liberdade.

A préatica democratica da escuta aceita as diferencas, tornando o “diferente”
companheiro do processo de comunicacdo. Dessa forma, torna-se disponivel ao dialogo, que
requer ndo colocar-se em posicdo de superioridade, de arrogancia, mas em posicdo de quem
sabe algo, nédo sabe tudo, ou seja, a consciéncia do estado de inacabamento e incompletude do
ser humano que tem a certeza de que sempre estd conhecendo e aprendendo a cada dia. Em
Freire, o siléncio ocupa lugar de destaque no dialogo, é fundamento, como pode ser visto em

suas palavras.

A importéncia do siléncio no espaco da comunicacdo € fundamental. De um
lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala
comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com comunicar e ndo com fazer puros
comunicados, escutar a indagacao, a davida, a criagdo de quem escutou. Fora
disso, fenece a comunicacdo. (FREIRE, 2003, p. 117).

De acordo com Freire, 0 amor também é o fundamento do didlogo: “[...] se ndo amo o
mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me é possivel o didlogo” (2001, p. 80).

Para ele, esse sentimento ndo € forma ingénua ou romantica de afeicdo, mas se caracteriza por
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relagOes auténticas de respeito, tolerancia e empatia entre pessoas que compartilnam ideais na
busca da humanizagdo. O di&logo s6 é possivel com humildade, pois, quando existe 0
sentimento de que cada um acredita ser superior ao outro, esses nao podem tornar-se
companheiros de “prondncia do mundo”. “N&o ha também didlogo, se ndo ha uma intensa fe
nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer, de criar e recriar” (FREIRE, 2001, p. 81).

Portanto, fundamenta o dialogo: o amor, a tolerancia, a humildade e a capacidade de
escuta como contetdo e atitude da pratica educativa. A esperanca critica também move o
dialogo, pois o sujeito inacabado e consciente do inacabamento tem uma pratica dialdgica,
porque acredita na transformacdo da realidade, ou seja, “[...] a esperanga é um condimento
indispensavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo haveria histdria, mas puro determinismo”
(FREIRE, 2003, p. 72). Para a relacdo dialdgica ser estabelecida, um clima de abertura, de
participacao, sao condi¢des necessarias.

O dialogo, ao ser alicercado no amor, na humildade, na fé no ser humano, na
esperanca critica e na participacdo, estabelece relacdo horizontal de simpatia e vivéncia
marcada pela confiancga entre os sujeitos. Em contrapartida, o antidialogo € caracterizado pela
quebra dessa experiéncia e pelo estabelecimento da relacdo de verticalidade entre os sujeitos,
na qual ndo h& comunicagdo, sé comunicados. O antidialogo é caracterizado pela auséncia dos
fundamentos do diéalogo, ele “[...] é desamoroso. E acritico e ndo gera criticidade, exatamente
porque desamoroso. N&o é humilde. E desesperancoso. Arrogante. Auto-suficiente” (FREIRE,
2008a, p. 116).

A busca por uma educacdo dialogica, contradiz a ideologia dominante, interferindo
politicamente na tarefa da escola de reproduzir a dominacdo. Pois na prética do didlogo ocorre
a sintese cultural — entendida como processo em que as diferentes visées de mundo ndo sdo
negadas; ao contrario, nela se resolvem as contradi¢cdes, resultando na fusdo e no
enriquecimento de todos, pois a educacdo dialogica “[...] opde-se a logica da dominagéo,
opbe-se ao curriculo dicotomizado e contesta as relagdes sociais da aprendizagem, que
impedem a liberdade e o pensamento critico” (FREIRE e SHOR, 2008, p. 168).

Vivenciar a liberdade e construir o pensamento critico requer que as palavras
trabalhadas nas instituices escolares ndo sejam apenas “palavras da escola” mas “palavras da
realidade”, onde os acontecimentos do mundo, a dindmica da vida com suas lutas e
possibilidades, bem como as experiéncias dos estudantes sejam analisadas e articuladas com
os diferentes tipos de conhecimentos.

No que se refere ao didlogo como construgdo pedagdgica, Scocuglia (2005), destaca o

didlogo como um dos pilares para 0 processo permanente de construcdo e reconstrucdo
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curricular, com igual importancia, a consciéncia e o conhecimento. Acrescenta o autor, que
um dos caminhos na busca da consciéncia critica e reflexiva, nessa construgdo democrética, é
0 envolvimento de todos os protagonistas do processo educativo por meio da vivéncia da
pratica dialdgica. Logo, a dindmica de pensar e formular o curriculo, alicercada no
conhecimento-consciéncia-dialogo “[...] abriria possibilidades concreta para que os curriculos
educacionais ganhassem continuamente criticidade e qualidade, e contribuissem (na propria
acao constante ‘em servico’ de refazé-lo) para a reeducacgéo do coletivo que faz a educacéo e
a escola” (SCOCUGLIA, 2005, p. 87).

A partir de Freire, Scocuglia (2005) indica que os pilares conhecimento-consciéncia-
dialogo podem ser representados pela figura 2, na medida em que importa a ideia de ressaltar
igual valor ao conhecimento, a consciéncia critica da realidade e a préatica dialégica como
eixos norteadores na construcdo de propostas curriculares. Isso porque, segundo Freire, 0s
homens e as mulheres tém direito a conhecer o que ndo conhecem, a conhecer melhor o
conhecimento que j& possuem e a construir 0 seu proprio conhecimento. Esses direitos podem
contribuir no processo de construcdo da consciéncia critico-reflexiva, caracterizada pela
analise em profundidade dos problemas e reafirmar lugar de participacdo dos sujeitos na

construcdo do curriculo mediante o exercicio de didlogos.

Figura 2
Os pilares do processo permanente de construcao e reconstrucao curricular.

Consciéncia

Conhecimento Dialogicidade

Fonte: Scocuglia (2005).

Aproximando-se mais do lugar da vida curricular, Saul e Silva (2009) ressaltam que
para pensarmos o curriculo coerente com o0s principios freireanos temos como desafio a

democratizagdo da gestdo das unidades escolares no sentido de construir uma escola publica
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com qualidade social onde o processo de elaboracdo/reformulagdo curricular seja uma
construcdo coletiva, vivenciada em uma dindmica de didlogos com a participacdo dos
diferentes sujeitos envolvidos na acdo educativa. Para os autores, o dialogo é entendido como
praxis pedagdgica formadora de cidaddos criticos. Por isso, € importante assumir que 0s
sujeitos sdo agentes da praxis curricular e ponto de partida das situacBes reais para
problematiza-las e avancar no sentido de construir um conhecimento critico que contribua
com uma educacdo comprometida com a democracia.

Em outras palavras, o dialogo como categoria fundante do pensamento de Paulo Freire
pode orientar as questdes que permeiam a construgdo do curriculo. Dentre essas orientagdes,
destacamos o didlogo ndo apenas quando o professor e o estudante se encontram em situacdo
pedagdgica, mas também quando se busca o conteudo programatico da educacao, ou seja, em
torno do objeto do conhecimento que o professor vai dialogar com os estudantes. “Quem
dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa. Esta coisa deveria ser o novo contetido
programatico da educagdo” (FREIRE, 2008a, p. 116).

A escolha do conteddo programatico € uma preocupacdo central que permeia as
discussbes no campo do curriculo e também nas politicas publicas. Paulo Freire (2005)
destaca a impossibilidade de existir uma pratica educativa sem contetdo, ou seja, sem objeto
do conhecimento, e justifica, afirmando que a pratica educativa é naturalmente gnosioldgica e
é importante que o ensino dos contetidos esteja associado a uma leitura critica da realidade,
permitindo o desvelamento da razdo dos inimeros problemas sociais. Segundo Freire, a
questdo fundamental é que a escolha do conteldo programatico € de natureza politica, pois
“[...] tem que ver com: que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué,
contra quem, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que contetidos ensinar”
(FREIRE, 2005, p. 45).

Young (2009) ao refletir sobre as finalidades da escola considera que esta instituicao
tem um importante papel de socializar o conhecimento construido historicamente pela
humanidade, mas também questiona sobre a escolha desse conhecimento e aponta que ha
diferentes tipos, como o conhecimento dos poderosos caracterizado pelo conhecimento que
accessivel apenas a uma elite; e o conhecimento poderoso que um conhecimento
especializado que contribui para melhor compreender o mundo e suas relagdes. Segundo o
autor, a escola tem a finalidade de prover o acesso ao conhecimento poderoso, entretanto,
muitas delas ndo sdo bem-sucedidas em seu objetivo, pois um dos elementos importantes para

que ocorra a aprendizagem dos estudantes € a valorizagao da cultura que eles possuem.
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Sendo assim, a partir da compreensdo que as escolas desempenham papel importante
na promocdo da igualdade social, Young (2009) defende que para selecionar os contetdos
programaticos é importante considerar o saber dos estudantes. Isto ndo significa trabalhar
apenas com esses saberes, pois se assim o fizermos estamos negando a oportunidade para a
aquisicdo de conhecimento poderoso aos estudantes que ja estdo em situacdo de desvantagem
pelas suas circunstancias sociais, mas valorizar e partir desses saberes para gque novos
conhecimentos possam ser construidos objetivando a compreensdo critica da realidade.

Corroborando com essa discussdo, Silva (2007) aponta que um aspecto considerado
central, em qualquer estudo curricular, refere-se ao conhecimento a ser ensinado, ou seja, 0
tipo de conhecimento considerado essencial para fazer parte do curriculo. Nessa direcdo, as
diferentes teorias curriculares recorrem a discussdes sobre a natureza humana, sobre a
natureza da aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade, na
tentativa de justificar suas escolhas, ou seja, explicitar os motivos que levaram, diante de um
universo amplo de conhecimentos, a escolha dos saberes a constituirem o curriculo. No
entanto, para o autor, a reflexdo que deve preceder a escolha do contetdo é a que trata do tipo
de ser humano a nos tornar. Ponderar sobre esse assunto é importante, pois a selecdo do
conteldo estd fundamentada no sujeito que se deseja formar para determinado tipo de
sociedade.

Freire, em Pedagogia do oprimido, problematiza os principios norteadores para
construcdo de um curriculo que atenda aos pressupostos da educacdo libertadora. Em tal
construcdo, destaca a relevancia do conteudo programatico, mas difere das teorias tradicionais
quanto a forma de construir o contetido. Assim, fica claro o lugar do contetido da educagéo no
curriculo critico como outra contribuicdo do pensamento freireano.

Os conteudos ndo podem ser pedacgos de uma realidade desconectados da totalidade.
Dai sugere-se propor aos estudantes dimensdes significativas de sua realidade cuja analise
critica permita reconhecer a interagdo de suas partes, para que, entdo, eles possam
compreender a totalidade e os conteidos possam ganhar significado. Nesse sentido,

A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
compreensdo critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedagos nos
guais ndo reconhecem a interacdo constituinte da mesma totalidade, ndo
podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario
partir do ponto inverso. Isto &, lhes seria indispensavel ter antes a visdo
totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos
ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisdo voltariam com mais
claridade a totalidade analisada. (FREIRE, 2001, p. 96).
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O conteudo programatico da educacdo ndo é um conjunto de informacdes que deve ser
depositado nos estudantes, contido em programas organizados exclusivamente por gestores ou
professores de acordo com a concepgdo bancaria de educacdo. “Numa viséo libertadora, [...] 0
seu conteudo programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo
contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com os educadores, reflete seus anseios e
esperancas” (FREIRE, 2001, p. 102-103). Inimeros exemplos de programas educacionais que
ndo apresentaram resultados positivos, por partirem de planos organizados com base na visao
pessoal da realidade e sem qualquer preocupac¢édo com o cotidiano dos estudantes.

O conteudo deve ser buscado dialogicamente, com o estudante e construido de acordo
com a visdo de mundo deste. O professor, por meio de contradi¢des basicas da situacdo
existencial, problematiza a realidade concreta, desafiando os estudantes para que busquem
respostas no nivel intelectual e no nivel da acdo. Nessa realidade mediatizadora, o conteudo
programatico da educacgdo pode ser construido, ou seja, “[...] sera a partir da situacéo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o
conteudo programatico da educacao ou da acédo politica” (FREIRE, 2001, p. 86).

A tarefa da escola ndo se restringe a ensinar contetdos disciplinares, mas também
objetiva a desmistificacdo da realidade, no sentido de provocar a agdo consciente, por iSso a
importancia de a organizacdo curricular estar fundamentada nas relagcdes da vida cotidiana.
No dizer de Roméao (2011, p. 61), significa que “[...] o curriculo escolar ndo pode se limitar a
uma mera lista de conteddos, mas a um conjunto de processos que dé conta da abordagem
critica do agir-pensar-sentir de uma comunidade ou classe social, para desencadear novas
formas de agir [...]".

Na mesma linha de compreensdo, Saul e Silva (2009), ao tratar das questdes
curriculares coerente com os principios de construcdo de conhecimento proprios da pedagogia
freireana, chama atencdo para a importancia de compreendermos os conteudos programaticos
como um “[...] acervo cientifico acumulado pela humanidade a servi¢co do esclarecimento
critico necessario a emancipacdo dos sujeitos” (p. 236). Para tanto, os conteudos precisam ser
problematizados em um processo dinamico e dialégico com os temas e situacdes da vida na
realidade concreta objetivando uma analise critica dessa realidade para avancar na

compreensdo das situagdes no sentido de formular solucGes praticaveis. Sendo assim,

[...] o didlogo seria propulsor, em sua vertente pedagégica critica, de um
movimento cognitivo e politico-epistemoldgico continuo, suscitando
necessidades de apreender conhecimentos pertinentes as teméticas da
realidade abordadas, motivando a construcdo de novos referenciais
analiticos. (SAUL e SILVA, 2009, p. 234).
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A selecdo e a organizacdo do contetdo programético podem envolver um trabalho
conjunto de pesquisa do universo tematico dos estudantes ou o conjunto de seus temas
geradores. Os temas geradores se referem as tematicas significativas vivenciadas nas relagoes
homens-mundo, ou seja, as que se encontram nos homens e nas mulheres inseridos na sua
realidade concreta. Assim, “[...] investigar o tema gerador é investigar o pensar dos homens
referido a realidade, € investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis” (FREIRE,
2001, p. 98).

E com essa compreensdo que, para Freire (2008a), a primeira dimensdo do novo
contedo programatico da educacdo deveria ser o estudo da cultura do ser humano, por
possibilitar que os homens e as mulheres consigam distinguir os dois mundos - 0 da natureza e
o0 da cultura — e, assim, perceber o seu papel ativo na sociedade e com a realidade.

Cultura, em Paulo Freire, é o produto criativo da atividade humana que se manifesta
nos gestos mais simples da vida diaria. Desse modo, 0s sujeitos letrados e iletrados produzem
cultura na medida em que, ao interferir e transformar os elementos ao seu redor, criam e
recriam, alterando e dominando continuamente a natureza, dinamizando e humanizando a sua
realidade. Com tal compreensdo, ndo existe cultura pior ou melhor, cultura erudita e cultura
popular, mas diferentes expressdes culturais, por isso faz sentido falar em culturas. Para

Freire,

A cultura como o acrescentamento que 0 homem faz ao mundo que néo fez.
A cultura como o resultado de seu trabalho. De seu esforco criador e
recriador. O sentido transcendental de suas relages. A dimensdo humanista
da cultura. A cultura como aquisi¢do sistemética da experiéncia humana.
Como uma incorporagdo, por isso critica e criadora, e ndo como uma
justaposicdo de informes ou prescri¢fes ‘doadas’. (FREIRE, 2008a, p. 117).
Segundo Freire e Faundez (2002), o conceito de cultura estd relacionado ao de
diferenca e tolerancia, pois, na relagdo com o outro, € preciso compreender que o diferente se
torna essencial. Sendo assim, faz-se necessario respeitar a cultura diferente, a fim de o diadlogo
enriquecedor entre as diversas expressdes culturais ser estabelecido. Essa atitude de respeito
revela amadurecimento quando se vivenciam as diferencas culturais. No entanto, para isso
ocorrer, € importante o desenvolvimento da tolerancia no sentido de admitir nos outros
maneiras de pensar, de agir, de sentir e de ser distintas das nossas.
Contribuindo com essa ideia, Giroux e Simon (2008) afirmam ser necessario, em
qualquer discussao sobre pedagogia e educacdo na perspectiva critica, trabalhar o conceito de
diferenca, pois entendem as praticas culturais populares como processos vividos por

diferentes grupos na vida cotidiana que refletem a capacidade criativa e, por vezes, inovadora
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das pessoas. Entretanto, os autores ressaltam que, apesar de varios estudos em torno das
diferentes expressdes culturais, a cultura popular é vista como algo inferior, indigna de
legitimacdo académica, por situar-se no terreno do cotidiano. Freire e Faundez (2002), ao
refletir sobre essa questdo, destacam a importancia da cotidianidade nos processos
educacionais, buscando a valorizagdo da cultura popular, por permitir que cada um seja
sujeito dentro da experiéncia pedagdgica que procura, nas diferencas e na vida cotidiana,

questdes problematizadoras para o contexto de sala de aula. De acordo com Freire,

[...] 0 homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relagfes com ele
e nele; vai criando, recriando; decidindo. Acrescenta algo aoc mundo do qual
ele mesmo é criador. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz
cultura. E é o jogo criador destas relagbes do homem com o mundo o que
ndo permite, a ndo ser em termos relativos, a imobilidade das sociedades
nem das culturas. (FREIRE, 2008b, p. 64).

No pensamento freireano todo ser humano é construtor de conhecimento, portanto,
produtor de cultura. Sendo assim, é importante os processos educativos oferecer aos
estudantes oportunidades de confrontarem seus conhecimentos com informacgdes mais amplas,
consistentes e significativas para a construcdo e ou reconstrucdo de novos conhecimentos
mediante o didlogo critico.

Dessa forma, a acdo educativa fundada na préatica dialégica, além de possibilitar ao
estudante maior poder social e de intervengdo para transformar as situagdes menos humanas
em mais humanas, pode permitir aos sujeitos a busca constante por acdes e reacdes de
solidariedade, respeito e responsabilidade com eles mesmos, com o0s outros e com 0 mundo
(SOUZA, 2007).

Nesse contexto, 0 conhecimento produzido sera capaz de contribuir na construgdo de
uma sociedade mais igualitaria, pois o0 ato educativo permitira a identificacdo de contradi¢Ges
e alternativas para a transformacdo da realidade social. Sendo assim, reconhecer a importancia
da pratica dialégica na construcdo do contetdo da acdo educativa possibilita diferentes
maneiras de formular e organizar o curriculo na perspectiva libertadora que tem por base a
curiosidade, a autonomia, a criticidade, a praxis e a emancipacao.

As discussbes das categorias relacdo e didlogo, fundantes no pensamento politico-
pedagogico de Paulo Freire, contribuem para a construgdo dos processos de formulacdo e
vivéncias de politicas e praticas curriculares ancorados em principios democraticos que
possibilita 0 processo participativo dos sujeitos reconhecendo suas relacGes. Assim como,
permitiu no processo dialético construir o dialogo com o0 nosso objeto de pesquisa e orientar 0

percurso metodoldgico tratado no capitulo a seguir.
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CAPITULO 2 CONSTRUCAO DO PERCURSO METODOLOGICO

Nossa intencdo neste capitulo € sistematizar a opcao e o percurso metodoldgico, para
conhecermos a contribuicdo de Paulo Freire na formulagéo de politicas e praticas curriculares
nos sistemas de ensino. O método de investigagcdo que escolhemos e a construgdo do caminho
tedrico-metodoldgico revelam nossa compreensdo de que 0s objetos e os fenémenos
analisados estdo em constante interacdo, relacionam-se e se determinam mutuamente,
constituindo uma totalidade que aponta para a dinamicidade da realidade, ou seja, para a sua
condigdo permanente de movimento e desenvolvimento. Nessa dire¢cdo, compreendemos 0s
sujeitos da pesquisa como seres sociais e historicos, condicionados pelos contextos
econémicos, politicos e culturais, mas que podem superar estes condicionamentos e intervir
na sua realidade, modificando-a.

Para delimitar o campo empirico e chegar aos sujeitos colaboradores da pesquisa,
realizamos o estudo exploratorio que consistiu, no primeiro momento, no estudo bibliogréfico
das obras de Paulo Freire e de autores da teoria critica do curriculo. Em seguida, recorremos a
pesquisa documental e as entrevistas, as quais contribuiram para identificar sistemas de ensino
que apresentam referencial de Paulo Freire na formulacdo das politicas curriculares e nas
praticas pedagogicas. Nossa escolha recaiu nos sistemas estadual e municipais de educacéo,
por compreendé-los como lugar de recepgdo e de formulagdo de politicas educacionais e por
saber da presenca de Paulo Freire neles nos anos 1980 e 1990, inclusive na Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco e de alguns municipios da regido metropolitana de
Recife.

No estudo exploratdrio, apoiamo-nos em diferentes fontes a fim de construir o
mapeamento dos espacos indicativos de contribuicfes do pensamento freireano e, assim,
delimitar o campo empirico e definir o locus da investigacdo. Inicialmente, analisamos
documentos produzidos na Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco® e nos
municipios da regido metropolitana de Recife (RMR)®°. Foi possivel levantar vasta produgdo
de materiais constituidos por documentos oficiais que legislam e direcionam as politicas
educacionais e curriculares (propostas curriculares e relatérios das conferéncias de educacéo);

noticidrios (dados ou fatos potencialmente relevantes, vinculados numa midia, como a

* Nos documentos investigados, a Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco era representada pela sigla
SEC; atualmente, é utilizada SEDUC. Neste trabalho, preferimos a denominacdo genérica Secretaria de
Educacdo de Pernambuco (SE/Pernambuco).

® Municipios da regido metropolitanaa do Recife: Aracoiaba, Abreu e Lima, Camaragibe, Cabo de Santo
Agostinho, lgarassu, llha de Itamaraca, Ipojuca, Itapissuma, Jaboatdo dos Guararapes, Moreno, Olinda,
Paulista, Recife e Sdo Loren¢o da Mata.
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televisdo e Internet — site das prefeituras dos municipios), e a produgdo académica (artigos
apresentados em eventos sobre temas referentes ao campo da educacéo).

2.1 Delimitacéo e aproximacado do campo de pesquisa

O estudo exploratorio foi configurando-se pela escuta diversa e informal de diferentes
sujeitos envolvidos nos contextos educacionais; pela leitura ampla, mas intencional, de
registros escritos e eletrdnicos, como relatorios, artigos em anais de congressos, documentos
oficiais e jornais e pela entrevista com a vice-presidente do Centro Paulo Freire (CPFreire) no
periodo de 1998 a 2002 e presidente no periodo de 2002 a 2006 sobre as atividades realizadas
por essa instituicdo na formacéo de professores(as) no estado de Pernambuco.

Na pesquisa documental, tomamos por ponto de partida a compreensao de documentos
fundamentada pela evolucdo da historia como disciplina e método que percebe o acontecer
histérico como produto da agdo humana. Assim, entendemos por documento “[...] qualquer
suporte que contenha informacao registrada, formando uma unidade, que possa servir para
consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse universo 0S impressos, 0S manuscritos, 0s
registros audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros” (APPOLINARIO, 2009, p. 67). De
acordo com Gil (2002), os documentos constituem material rico e estavel de dados e
subsistem ao longo do tempo. Séo considerados por Oliveira (2008) fontes primarias, ou seja,
dados originais que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, mas com eles se tem relagéo
direta com os fatos a serem analisados. No caso desta pesquisa, 0s documentos analisados
foram a Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco: lingua
portuguesa, da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco; os relatorios da 22 e 32
Conferéncia Municipal de Educagdo do Cabo de Santo Agostinho; propostas curriculares das
Secretarias de Educacdo de Camaragibe, de Jaboatdo dos Guararapes, de Olinda e de Recife.

A entrevista semiestruturada também se fez necessaria nesse momento da pesquisa e a
utilizamos, adotando por referéncia os estudos de Minayo (2007) e Richardson et al. (1999),
que entendem a entrevista como instrumento para apreender as ideias dos atores sociais em
relacdo aos objetivos da pesquisa. Isso contribui com o entendimento dos fatos e das relacfes
gue compdem o objeto de estudo do ponto de vista dos interlocutores. Richardson et al.
(1999) afirmam que a entrevista pode penetrar na complexidade de um problema, revelar
resultados inesperados e surpreendentes, assim como, apontar novos desafios. Nessa direcdo,
optamos por realizar a entrevista semiestruturada por permitir abertura maior no campo da

explanagdo dos entrevistados, por conseguinte aprofundar o nivel de informagGes ou opinies
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deles. Como instrumento, elaboramos um roteiro de entrevista a fim de buscar informagoes
sobre de que modo os principios do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire serviram
de fundamento para a formulacéo e vivéncias das politicas e praticas curriculares.

Esse universo de analise mostrou tracos do pensamento freireano no sistema de ensino
do estado de Pernambuco e em cinco municipios da RMR: Cabo de Santo Agostinho,
Camaragibe, Jaboatdo dos Guararapes, Olinda e Recife (figura 3), o que nos levou a
seleciona-los e toma-los para o estudo exploratorio, com base em fontes selecionadas dos

mencionados sistemas de ensino para analise documental.

Figura 3
Mapa dos municipios selecionados da regido metropolitana de Recife

CABO OE SANTO
AGOSTINHO

Fonte: HTTP://www.cprm.gov.br/recife/rel04.pdf.

O estudo exploratério nos permitiu delimitar o objeto de estudo ao possibilitar
conhecer os sistemas de ensino do estado de Pernambuco que apresentam tragcos do
pensamento de Paulo Freire nas suas propostas educacionais e curriculares, assim como
selecionar o l6cus da investigacdo: a Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco, a
Secretaria de Educacdo do municipio de Camaragibe® e, neste Gltimo, uma unidade escolar

para acompanhar o trabalho na escola.

® Nos documentos investigados, a Secretaria de Educagdo do municipio de Camaragibe é representada pela sigla
SECED-Cg. Neste trabalho, preferimos a denominagdo genérica Secretaria Municipal de Educacdo de
Camaragibe (SE/Camaragibe).
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No trabalho de coleta e producéo de dados, seja na Secretaria de Educacédo do Estado
de Pernambuco seja no municipio de Camaragibe, utilizamo-nos de procedimentos diversos: a
pesquisa documental, a entrevista semiestruturada e a observacao participante. Realizamos
entrevistas com diferentes sujeitos envolvidos na gestdo e no exercicio da docéncia nos
referidos Orgdos. A observacdo participante na escola nos permitiu aproximacdo com a
materialidade da politica educacional pautada nos principios freireanos, ou seja, como 0
curriculo se tem concretizado na escola, com as praticas pedagogicas do(a) professor(a) de
sala de aula.

Consideramos a observacgdo participante do cotidiano da sala de aula procedimento
essencial com base na compreensdo de Ludke e André (2001), que apontam ser um método de
investigacdo que permite o contato proximo do pesquisador com o fenbmeno observado e
melhor compreensdo do significado atribuido pelos sujeitos a realidade. Barros e Lehfeld
(1999) lembram-nos que a observacdo pode permitir a construcdo de conhecimentos
esclarecedores por causa da possibilidade de se obterem informagdes na ocorréncia
espontanea dos fatos. Nesse quadro de ideias, para compreender as praticas construidas no
interior da escola e, de modo especial, na sala de aula, realizamos a observacdo participante
do cotidiano escolar. No processo de apropriacdo da realidade, procuramos dela nos
aproximar por meio da observacdo sistematica, planejada, incorporando-nos ao grupo com o
intuito de observar o trabalho pedagdgico na relagdo docente-discente. Usamos o diario de
campo como instrumento de registro da dinamica da escola e da sala de aula (MINAYO,
2007).

No que se refere a organizacdo e ao tratamento dos dados, utilizamos a Anélise de
Conteudo (AC) tendo como referéncia Bardin (2008). Dentre as modalidades, escolhemos a
analise tematica por melhor responder ao nosso objeto de pesquisa, aos tipos de materiais
investigados e por permitir evidenciar as relacGes entre 0s sujeitos e 0s contextos, a fim de
descobrir os nucleos de sentido que compdem os documentos, o registro das falas e das
observacgdes. A técnica baseia-se em operacfes de desmembramento do texto em unidades
para descobrir os diferentes nucleos de sentido que constituem a comunicacdo e,
posteriormente, realizar 0 seu reagrupamento em temas ou categorias. Sendo assim,
organizamos as etapas do estudo em trés fases: a pré-anélise; a exploracdo do material; 0
tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo baseada no corpus documental construido,

conforme quadro a seguir.
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Quadro 1
Corpus Documental da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e dos municipios
FONTE LOCAL ANO EMENTA
. O documento contempla os pressupostos tedricos e
Base curricular comum . P o . RS
L Secretariade | 2008 | metodolégicos do curriculo; os eixos da organizacéo
para as redes publicas q 50 d icular 5es d . q i i
de ensino de Educacéo do curricular; as questoes do ensino e da aprendizagem;
ey Estado de orientacbes sobre o projeto politico-pedagdgico da
Pernambuco: lingua i e
Pernambuco escola; as competéncias e saberes.
portuguesa.
Relatério da 22 e 32 Secretaria de Os documentos apresentam propostas e diretrizes para
A o x 2000 : - - ~
Conferéncia Municipal Educagdo do garantir o aperfeicoamento do sistema de educacdo na
de Educacéo. Cabo de Santo perspectiva da construcdo coletiva do Plano municipal
Agostinho 2002 | de educagdo.
Propos'Ea qurrlcglar: Secretariade | 2009 | O documento é norteador para a pratica pedagdgica.
educacdo infantil, x o . . .
Educacédo de Constituido por saberes e intencionalidades da
fundamental e . . . . «
x : Camaragibe educacdo infantil, ensino fundamental e educacdo de
educacdo de jovens e .
jovens e adultos.
adultos.
O documento se constitui em um instrumento de
Proposta curricular Secretariade | 2009 | trabalho cuja finalidade é orientar o fazer pedagdgico e
Educacéo de o trato docente em todas as fases — organizacdo,
Jaboatdo dos direcdo e avaliacio das situagBes de aprendizagens —,
Guararapes bem como apontar os contetidos de formagao.
Ollnda,_ fonte ‘?'e Secretaria de 1996 | O documento trata das relagdes didatico-pedagdgicas
aprendizagem: uma < . : s
Educacéo de na escola; os aspectos gerais do municipio; o0s
proposta em - ; ;
~ Olinda componentes e os contetdos curriculares.
construcéo.
Pronosta bedadéaica O documento se constitui em subsidio a reflexdo e a
P pedagog Secretariade | 2002 | acdo do(a) professor(a) acerca do processo avaliativo e
da rede municipal de x x .
. e Educacédo do da elaboracdo do registro de acompanhamento das
ensino do Recife: . - .
- Recife aprendizagens e do desenvolvimento dos estudantes,
construindo P . .
A tendo como referéncia as competéncias definidas para
competéncias.
0 percurso.

Fonte: documentos oficiais da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e dos municipios.

Nessa direcdo, realizamos o tratamento do material recolhido e produzido no campo,
buscando, mediante a Analise Tematica, construir uma compreensdo dos significados, dos
contedos e das estruturas inseridos na totalidade social, articulando as informacGes
produzidas e estabelecendo intersecOes e relagdes entre os registros dos documentos, das
entrevistas e das observacfes. Assim, procedemos as primeiras leituras dos textos as quais
constituiram importante etapa, pois cada uma contribuiu para uma leitura mais precisa,
influenciando em todos os diferentes momentos, tais como na escolha dos documentos a
serem estudados e na organizacdo do material que constituiu 0 corpus da pesquisa;
preparamos o0 material que foi analisado; exploramos o material com base nas unidades de
significacdo, fazendo a categorizacdo para viabilizar o tratamento dos resultados e realizar a
interpretacdo. A partir dos nossos dados, procedemos ao tratamento critico-analitico,

avangcamos nele e construimos um conhecimento tedrico, o conhecimento do concreto
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pensado que constitui a dindmica da transformacdo de nossas ideias sobre a realidade e a
transformac&o da prépria realidade. A técnica da AC contribuiu no sentido de ultrapassarmos
as incertezas e compreendermos os significados, os conteudos e as estruturas que envolvem o
nosso objeto de pesquisa inserido na totalidade social.

No estudo exploratério, quanto & SE/Pernambuco, ndo nos custou encontrar as marcas
do pensamento de Paulo Freire, que, desde os anos 1950, desempenhava papel importante na
conjuntura politica, social e educacional no Estado. Por tal razdo os elementos do seu
pensamento estdo presentes nas diferentes dimensdes da sociedade pernambucana. No campo
educacional, destacamos a criagdo do Movimento de Cultura Popular (MCP) em maio de
1960, com o objetivo de divulgar as manifestacbes de arte popular regional, além de
promover a alfabetizacdo de adultos. Esse trabalho de alfabetizacdo tinha a frente Paulo
Freire, um dos socios-fundadores do movimento. Ao seu lado, dentre varios profissionais,
atuava a educadora Silke Weber, que, na década de 1980 e 1990, se tornou secretaria de
Educagdo do Estado e desempenhou uma gestdo democratica e marcada pela aproximagdo
entre a escola e a cultura popular’.

Em relacdo aos sistemas de ensino dos municipios da RMR, Paulo Freire também se
faz presente.

1. No municipio do Cabo de Santo Agostinho, nos anos 1990, esteve presente, em
diversas visitas, quando desenvolveu atividades de formacgéo de professores(as). Suas
ideias influenciaram as 22 e 3% Conferéncias Municipais de Educacdo realizadas,
respectivamente, nos anos de 2000 e 2002. A 22 Conferéncia recebeu seu nome, teve
como tematica “a qualidade social da educacao escolar” e como principio fundamental
a participacdo decisiva da sociedade para consolidar o modelo de educacdo que
superasse as desigualdades geradas pela exclusdo social a que vem sendo submetida
grande parcela do povo brasileiro. As proposi¢des de metas e acdes elaboradas pelo
amplo debate nos grupos de trabalho também estdo em consonancia com o principio
do respeito as diferencas e com a superacdo das desigualdades (CABO DE SANTO
AGOSTINHO, 2000).

A 32 Conferéncia Municipal de Educacdo: a importancia da educagdo para
incluséo social. As falas dos convidados tanto da sesséo de abertura quanto da mesa-

redonda intitulada “Educacédo para a inclusdo” referenciavam o pensar freireano para

" Sobre o MCP, sugerimos consultar o livro Movimento de Cultura Popular: impactos na sociedade
pernambucana, 2009, da autora Leticia Rameh Barbosa.
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orientar propostas de uma educacdo para a incluséo social (CABO DE SANTO
AGOSTINHO, 2002).

No municipio de Camaragibe, a proposta curricular para os anos iniciais do ensino
fundamental, gestada nos anos 1990, apoia-se nos trés eixos norteadores da politica de
ensino: a valorizacdo e qualificagcdo docente; a organizacdo de conteddos curriculares
que atendam as necessidades para o0 exercicio da cidadania e a gestdo democratica da
escola (SOUZA, 2000). Destacam-se, na proposta curricular, os principios do
pensamento de Paulo Freire, fundamentando as discussdes que envolvem a avaliagéo
da aprendizagem e do trabalho de ensino como processos de reflexdo, decisdo e acéo
coletiva (SANTIAGO, 2000a).

A dimensdo critico-emancipatoria respaldada nos referenciais freireanos da
proposta curricular de 2000 também estd presente nos fundamentos da proposta
curricular de 2009 apresentada no documento Proposta curricular: educacao infantil,
fundamental e educacéo de jovens e adultos. Nele, o texto introdutorio, que se refere a
politica curricular, deixa claro que a referida proposta teve como referéncia-base as
propostas curriculares anteriores e como caracteristicas fundantes o dialogo e a
participacdo (SILVA, 2009).

No municipio de Jaboatdo dos Guararapes, iniciaram-se, no ano de 2007, reunides
com professores(as), gestores(as), supervisores(as) e assessores(as) pedagdgicos no
sentido de se formular sua proposta curricular. O documento para a discussdo do
coletivo dos profissionais da educacdo concretizado no ano 2009 esclarece que a
proposta curricular do municipio foi fundamentada na concepcdo emancipatoria de
educacdo, que contribui para a compreensdo critica da realidade da sociedade
brasileira. Esse documento apresenta como eixos norteadores a garantia da formacéo
continuada dos(as) professores(as); o conhecimento escolar entendido como producéo
socialmente construida e possibilidade de emancipacéo dos sujeitos; a avaliagdo como
forma de acompanhar o processo de ensinar e de aprender; a selecdo dos contetdos da
educacdo com base na anélise da realidade natural, politica e social; o dialogo como
elemento fundante de toda préatica educativa.

Os eixos norteadores desta proposta curricular posicionam o conhecimento

como producdo socialmente construida e possibilidade de emancipagdo dos sujeitos;
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contextualizam os contetdos programaticos, considerando-os objeto de dialogo que
funda a préatica pedagdgica na perspectiva da educacao libertadora.

4. No municipio de Olinda, a proposta curricular da Secretaria de Educagéo, construida
desde 1995 e formalizada em dezembro de 1996, objetiva ser uma referéncia para
os(as) professores(as), aberta ao dinamismo pedagogico de cada escola olindense.
Traz como tema “Olinda, fonte de aprendizagem: uma proposta em construcdo” e
apresenta, como eixos norteadores do processo de redefinicdo dos contetdos
curriculares, a dinamica de reflexdo e acdo coletiva no sentido de educar para a

emancipacao e para o exercicio da cidadania.

5. No sistema municipal de educacdo de Recife, destacamos o seminario realizado no
ano 2002, com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo para a difusdo do
pensamento freireano e sua contextualizagdo na atualidade; o tema do ano letivo de
2002 “Educador Paulo Freire”, quando a formacgédo dos(as) professores(as) teve por
referéncia a sua pedagogia; a distribuicdo nas escolas de materiais didaticos sobre o
educador e a distribuicdo a todos(as) professores(as) do livro Paulo Freire — quando
as idéias e os afetos se cruzam. Recife: Ed. Universitaria UFPE/Prefeitura da Cidade
do Recife, 2001.

A proposta pedagdgica dessa rede (SE/PCR, 2002) esta pautada em principios
éticos expressos por meio da solidariedade, liberdade, participagéo e justica social, que
se materializam no ambito educacional, por meio da democratizagdo das relagdes
sociais vividas nas escolas. Também se fundamenta em trés eixos balizadores:
educacdo sob a otica do direito; cultura, identidade e vinculo social e ciéncia;
tecnologia e qualidade de vida coletiva. Com respaldo nos principios éticos e nos
referidos eixos, prima-se, portanto, na proposta curricular, pela constru¢cdo de uma

educacgédo com qualidade social.

No que se refere a formacao de educadores, na atualidade, vale destacar o importante
papel desenvolvido pelo CPFreire na formacgdo continuada e como instituicdo formadora de
alfabetizadores no Estado® em articulacio com a Secretaria de Educaco.

® O Centro Paulo Freire — Estudos e Pesquisas iniciou suas atividades no ano de 1998. Na ocasio, entre outros,
estavam os professores Alcides Restelli Tedesco, Argentina Carlos da Silva Rosas, Jodo Francisco de Souza,
Maria Eliete Santiago, Maria Nayde dos Santos Lima, Paulo da Silveira Rosas, Silke Weber e Zélia Granja



68

No ano de 2005, mediante convénio entre a SE/Pernambuco e o CPFreire, que se
estendeu até o inicio de 2006, ocorreu a formacdo de professores(as), coordenadores(as) e
gestores(as) que desenvolviam trabalhos com a educacdo de jovens e adultos (EJA) de 76
municipios do estado de Pernambuco. Em tal curso, objetivava-se discutir as nogdes béasicas e
estruturadoras do pensamento freireano e estimular a realizagcdo de estudos e pesquisas em
coeréncia com esse pensamento (ALBUQUERQUE e CARVALHO, 2006).

A construcdo da proposta se deu de forma coletiva, na dindmica de dialogos,
envolvendo os(as) formadores(as) da equipe técnica da SE/Pernambuco e os(as) do(a)
CPFreire. O curso foi oferecido também para aos(as) gestores(as) e técnicos(as), uma vez que
cursos de formacéo apenas para o(a) professor(a) poderiam gerar dificuldades ao desenvolver
um trabalho em outra concepcdo, se ndo tivesse 0 apoio de toda a escola. O curso de 200
horas permitiu trabalhar as ideias freireanas, fundamentar, acompanhar e avaliar o processo de
formacao; disponibilizou materiais de apoio as aces, como a colecdo dos livros de Paulo
Freire trabalhados no curso e todos os textos elaborados antes e durante a formagéo; por fim,
contemplou a pratica avaliativa que permitiu visitas as escolas localizadas nos diferentes
municipios do Estado, a fim de se “[...] compreender 0 que se passa no interior da sala de aula
de EJA e olhar criticamente sobre algumas praticas pedagdgicas que, ora nos informam sobre
como as aprendizagens freireanas relativas & alfabetizacdo numa perspectiva de letramento
comecam a se materializar [...]” (ALBUQUERQUE e CARVALHO, 2006, p. 9), assim como
se obterem “[...] informacdes avaliativas que puderam iluminar trajetorias, corrigir equivocos
e ressignificar caminhadas, colaborando com a construcdo de decisdes coletivas para a
reorienta¢do do proprio Programa” (ALBUQUERQUE e CARVALHO, 2006, p. 135).

Chama-nos a atencdo a abrangéncia dessa formagdo no ambito do Estado, uma vez que
a proposta, apesar de direcionada a professores(as) formadores(as) que trabalham na rede
estadual de ensino com EJA, atinge um publico maior do que aquele previsto formalmente,
porque o exercicio profissional deles(as) ndo se limita aquela rede nem a referida modalidade
de ensino (LIMA, 2010 — Extrato da entrevista).

No relatério de acompanhamento e avaliagdo desse processo de formacdo de
formadores em EJA, dentre varias consideracfes apresentadas, podemos destacar a

contribuicdo do referido processo, tendo em vista a concepcdo dos préprios participantes, ao

Porto como fundadores, de acordo com a ata de fundagdo lavrada no 1° Cartério de Registro de Titulo e
Documentos e Registro Civil de Pessoas Juridicas. Sociedade civil, sem fins lucrativos e com finalidade
educativa e cultural, tem por objetivo perenizar a meméria do educador Paulo Freire, recriando as suas ideias.
Para tanto, busca promover, estimular e divulgar a realizacdo de estudos, pesquisas, cursos, inovacées
pedagogicas e semindrios sobre a educacdo brasileira, particularmente, quanto as implicagdes politicas e
sociais JORNAL UTOPIA, 2000).
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ressaltarem que a experiéncia “[...] trouxe varios elementos positivos para que eles pudessem
construir os processos de formacgdo nos municipios procurando se orientar pela pedagogia
freirana” (ALBUQUERQUE e CARVALHO, 2006, p. 138).

Além da presenca histdérica de Paulo Freire no estado de Pernambuco e do curso
oferecido pelo CPFreire, convém ressaltar, mais recentemente, a Base curricular comum para
as redes publicas de ensino de Pernambuco: lingua portuguesa (SE/PE, 2008), que também
evidencia tracos do pensamento de Paulo Freire. Sua elaboracéo teve inicio no ano de 2004 e
resultou de processo democratico e participativo sob a responsabilidade de gestores(as) das
redes municipais e estaduais, por meio da coordenagdo do projeto e das comissdes de
elaboradores(as), compostas por assessores(as) de universidades e professores(as)
especialistas das redes publicas de ensino. Objetivou-se, com tal documento, disponibilizar
uma base curricular capaz de servir de referéncia a formacdo educacional do conjunto de
criancgas, jovens e adultos com vistas a contribuir no enfrentamento dos desafios da educagéo
do Estado.

Em coeréncia com os principios freireanos, o documento nao é considerado pronto e
acabado; ao contrario, uma das reflexdes centrais refere-se a importancia da parte
diversificada do curriculo destinada a dialogar com as especificidades locais das experiéncias
culturais, histéricas e sociais.

Nele, h& marcas do pensamento de Paulo Freire na perspectiva da humanizacédo e da
emancipacdo do sujeito, ao ressaltar que o fio condutor é o paradigma da solidariedade, que
abarca as nocdes de vinculo social e de cidadania, ambas fundadas no principio da justica
social e na experiéncia republicana. Esse paradigma aponta para a possibilidade de construgéo
de cidadania democratica e plural pautada nos principios da ética, da solidariedade e da justica
social bem como na perspectiva da autonomia e do respeito a diversidade dos atores sociais
envolvidos no processo educativo.

O percurso exploratdrio da analise documental, com base na anélise tematica, levou-
nos a construcdo de temas significativos dos textos que teriam norteado a elaboracdo do
documento e a organizacdo do curriculo; temas traduzidos nas concepgfes de educacéo,
concepcdes de ser humano e da fungdo social da escola; temas que fundamentaram as
escolhas quanto aos objetivos dos processos educativos, aos contetdos pedagdgicos, a
referéncia pedagogica e ao processo de avaliagdo. Essas unidades de significagdo constituem

0 quadro 2 e a discussdo a seguir.



Quadro 2 - Mapeamento Documental

CATEGORIAS

ESTADO DE
PERNAMBUCO

CABO DE SANTO
AGOSTINHO

CAMARAGIBE

JABOATAO DOS
GUARARAPES

OLINDA

RECIFE

Concepcéo de
educacéo

- Educacdo para formagéao
humana.

- Educacdo para a
intervencéo social.

- Educacéo inclusiva.

- Educacédo para
desvelamento da
realidade.

- Educacdo para a
intervencdo social.

- Educacdo inclusiva.

- Educacdo para formacéo
humana.

- Educacdo para a
intervencdo social.

- Educacdo inclusiva.

- Educacdo emancipatoria.
- Educacdo para

desvelamento da realidade.

- Educacéo para formagéo
humana.

- Educacdo para a
intervencéo social.

- Educacdo inclusiva.

- Educacdo emancipatoria.
- Educacdo para formagéao
humana.

- Educacéo para

desvelamento da realidade.

- Educacdo para a
intervencdo social.
- Educacdo inclusiva.

- Educacdo para
promocdo da
consciéncia de si
mesmo e do outro, a
corresponsabilidade e
0 respeito as
diferencas.

- Educacdo inclusiva.

Concepcéo de

- Ser omnilateral.

- Ser omnilateral.

- Ser omnilateral.

- Ser omnilateral.

- Ser histérico.

- Ser omnilateral.

ser humano - Ser historico. - Ser historico. - Ser histoérico.

Principios - Democracia e participagéo. - Diélogo e participagdo. | - Diélogo e participagdo. - Diélogo e participagao. - Discussao compartilhada. | - Discussao
compartilhada.

Obijetivos - Desenvolvimento da - Desenvolvimento da - Desenvolvimento da - Desenvolvimento da - Desenvolvimento da - Desenvolvimento

educacionais

cidadania.

cidadania.

cidadania.

cidadania.

cidadania.

da cidadania.

Concepcao de
escola

- Espaco privilegiado para a
construcao da cidadania.

- Lugar de formagdo
humana.

- Lugar de formagéo
humana.

- Lugar de socializacéo
de conhecimentos.

- Espaco privilegiado para
a construgdo da cidadania.
- Lugar de interlocucéo de
culturas.

- Espaco privilegiado para
a construgdo da cidadania.
- Lugar de formagdo
humana.

- Espaco privilegiado para
a construgdo da cidadania.

- Espaco privilegiado
para formar sujeitos
capazes de articular e
relacionar os
diferentes saberes.

- Superacdo da educagéo

- Superagdo da educagdo

Referéncia - Superagdo da educacéo - Superagdo da educacdo | bancéria. bancaria - Superagdo da educacdo - Superagdo da
pedagégica bancéria. bancéria. - Sociointeracionismo. A bancéria. educacéo bancéria.
L - - - Dialogo como elemento
- Sociointeracionismo. - Didlogo como elemento " - -
o . da prética educativa. . o~
da pratica educativa. Sociointeracionismo.

- Contexto como contetdo - Contexto como contetdo

de aprendizagem. - Contexto como - Conteldos relevantes de aprendizagem. - Conteldos relevantes - Contexto como
Contetidos - Conhecimento para contetdo de para o convivio diario e - Conhecimento para para o exercicio da contetdo de

pedagdgicos

compreender a realidade
social e para a emancipagao
dos sujeitos.

aprendizagem.

para a insergdo em
sociedade letrada.

compreender a realidade
social e para a
emancipacao dos sujeitos.

cidadania.

aprendizagem.

Organizacéo do

- Organizagdo por
competéncias e areas do

- Organizagdo por areas do
conhecimento e por temas

- Organizagdo por
competéncias e areas do

- Organizagdo por eixo
bésico.

- Organizago por
competéncias e areas

curriculo - : . :
conhecimento. transversais. conhecimento. do conhecimento.
- Flexibilidade. - Diversidade.

Avaliagéo - Avaliacdo formativa, - Avaliacdo continua, - Avaliacdo continua, - Avaliagdo emancipatoria. | - Avaliagdo continua, - Avaliagdo continua,

inclusiva e processual.

critica e formativa.

critica e formativa.

critica, formativa.

critica e qualitativa.

Fonte: documentos oficiais da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco e dos municipios.
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2.2 Tragos dos referenciais freireanos nas propostas educacionais e curriculares dos

sistemas de ensino

O mapeamento dos documentos oportunizou a identificacdo de concepgdes, objetivos
e contetdos que orientam as propostas e revelam aproximacgdes com o pensamento de Paulo
Freire.

A concepcéo de educacdo orienta os sistemas de ensino quanto ao papel da educacao
dos sujeitos para a sociedade em geral e ressalta a funcdo da educacdo para a inclusdo dos
sujeitos na sociedade. Os documentos da SE/Pernambuco e da Secretaria Municipal de
Camaragibe, Jaboatdo dos Guararapes e Olinda destacam o lugar da educacdo para a
formacdo humana e para a intervencdo social, enquanto aqueles referentes as Secretarias
Municipais do Cabo de Santo Agostinho e de Jaboatdo dos Guararapes compreendem a
educacdo como um meio para desvelamento da realidade. O documento de Jaboatdo dos
Guararapes acrescenta ainda a concepcdo de educacdo emancipatoria, enquanto o da
Secretaria Municipal de Recife aponta a educacdo como instrumento para promocdo da
consciéncia de si mesmo e do outro, a corresponsabilidade e o respeito as diferencas.

A concepcdo de ser humano agrega as diferentes ideias sobre as dimensbes que
constituem a complexidade humana e as suas relagdes. O cardter omnilateral dos sujeitos é
apontado nas propostas curriculares do Estado e dos municipios de Cabo de Santo Agostinho,
Camaragibe, Jaboatdo dos Guararapes e Recife. A compreensdo dos homens e das mulheres
como seres historicos esta presente nos documentos do Estado, de Jaboatdo dos Guararapes,
de Olinda e de Recife.

Os principios formulados nortearam a elabora¢do dos documentos e agregaram 0s
valores priorizados na formulacdo dos documentos analisados. Democracia e participacdo séo
0s principios apresentados no documento da SE/Pernambuco; dialogo e participacdo, nos
documentos das Secretarias Municipais de Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe e Jaboatdo
dos Guararapes; discussdo compartilhada, no documento das Secretarias Municipais de Recife
e de Olinda.

Os objetivos educacionais revelam as finalidades dos processos educativos. O objetivo
principal dos processos educacionais revelados nos documentos analisados é educar para o
desenvolvimento da cidadania.

A concepcéo de escola trata do papel desenvolvido pela escola como uma instituicdo
social educativa nos sistemas de ensino investigados. Nas propostas curriculares da

SE/Pernambuco e das Secretarias Municipais de Camaragibe, Jaboatdo dos Guararapes e
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Olinda, a escola é entendida como um espaco privilegiado para a construcdo da cidadania.
Também é enfatizada, nos documentos da SE/Pernambuco e das Secretarias Municipais do
Cabo de Santo Agostinho e Jaboatdo dos Guararapes, a funcdo da escola para a formacao
humana, enquanto, na SE/Camaragibe, considera-se a escola como lugar de interlocucdo de
culturas. Ja a Secretaria Municipal do Cabo de Santo Agostinho compreende a escola como
lugar de socializacdo de conhecimentos, e a de Recife enfatiza a importancia da escola para
formar sujeitos capazes de articular e relacionar os diferentes saberes.

A referéncia pedagogica diz respeito as concepgdes que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem e suas implicacdes. As escolhas apontam para a superacdo da
educacdo bancéria, uma vez que a proposta curricular da SE/Pernambuco, Camaragibe e
Recife aponta como referéncia pedagogica o sociointeracionismo. Camaragibe e Jaboatdo dos
Guararapes ressaltam o dialogo como elemento da pratica educativa.

Os conteddos pedagogicos referem-se aos critérios utilizaveis para sele¢cdo dos
contetdos que devem fazer parte do curriculo. A proposta curricular da SE/Pernambuco e o
documento da Secretaria Municipal do Cabo de Santo Agostinho, Jaboatdo dos Guararapes e
de Recife consideram que os conteddos de aprendizagem precisam ser estabelecidos,
tomando-se como referencial o contexto em que o estudante estd inserido. A proposta
curricular do Estado e a da Secretaria de Jaboatdo dos Guararapes destacam a importéncia de
os conteudos curriculares possibilitarem a construgdo do conhecimento para compreender a
realidade social e para a emancipacdo dos sujeitos. A proposta curricular da SE/Camaragibe
sugere que os contetdos devem ser relevantes para o convivio diario e inser¢cdo em uma
sociedade letrada. Ja o documento da Secretaria Municipal de Olinda afirma que os contelddos
precisam ser relevantes para o exercicio da cidadania.

A organizacao do curriculo diz respeito as diretrizes que estruturaram as propostas de
curriculo nas Secretarias de Educacdo. A SE/Pernambuco e as Secretarias Municipais de
Jaboatdo dos Guararapes e de Recife elegeram a organizacdo por competéncias e areas do
conhecimento; entretanto, a SE/Pernambuco considerou a flexibilidade importante, ao
reconhecer a diversidade dos espacos e experiéncias escolares. A SE/Camaragibe organizou o
curriculo por areas do conhecimento e por temas transversais e ressaltou a importancia do
reconhecimento da diversidade para a organizacao do curriculo. J& a Secretaria Municipal de
Olinda organizou-o por meio de um eixo bé&sico curricular, que tomou um tema para ser
objeto de estudo dos componentes curriculares, objetivando problematizar e articular as

diversas areas do conhecimento.
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A categoria avaliacdo revela a forma como o processo avaliativo € entendido nos
sistemas de ensino analisados. Na proposta curricular da SE/Pernambuco, a avaliacdo é
entendida como acdo formativa, inclusiva e processual; no documento da Secretaria
Municipal de Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe e Olinda, como acdo continua, critica e
formativa. Na proposta curricular da Secretaria de Jaboatdo dos Guararapes, considera-se a
avaliacdo emancipatoria. No documento da Secretaria Municipal de Recife, a avaliacdo é
compreendida como processo continuo, critico e qualitativo.

Ha diferentes ideias nos documentos analisados, ao se tratar da concep¢do de
educacdo. No entanto, apesar da diversidade, essas ideias se apoiaram na compreensdo da
educacdo como ato politico, por isso instrumento de desvelamento critico da realidade o qual
influi na transformacédo das sociedades contemporaneas € no processo que supera a excluséo
social, bem como promove a humanizagdo dos sujeitos, porque se “[...] constitui para o
educando um instrumento de sua emancipacao progressiva, do exercicio da cidadania, através
da educagdo sistematica e permanente, da profissionalizacdo, e da conscientizacdo dos
problemas de nossa época [...]” (OLINDA, 1996, p. 17).

A Secretaria de Educacdo do Estado ressalta em seu documento que 0s principios
educacionais ndo devem ser orientados “[...] unicamente pelas exigéncias do mercado do
trabalho, mas busque antes de tudo a emancipacdo do cidaddo solidario, capaz de assumir
com ética e criatividade, o desenvolvimento dos interesses comuns e da justica social”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 31). Essa assertiva se contrapde a concepcao individualista de que
o curriculo é configurado no sentido de instrumentalizar o individuo, preparando-o para que
desenvolva apenas suas capacidades e habilidades individuais.

De forma diferente, a concepcao de educagdo coerente com a educacéo libertadora, em
Paulo Freire, prima pela pedagogia para homens e mulheres se emanciparem — um processo
coletivo, solidario que implica posicionamento politico assumido por todos comprometidos
com a transformacdo das condicGes de vidas desumanizadas pelas relagdes desiguais
presentes nas sociedades.

Entretanto, para que esse processo emancipatorio seja construido, a educagédo
configura-se como possibilidade de superar a consciéncia ingénua, acritica dos fatos para a
leitura consciente do mundo e de suas relagdes naturais e sociais a qual permite que 0s
sujeitos se assenhorem de suas decisdes, de seu conhecimento, apesar das imposi¢oes
restritivas e dominadoras das sociedades atuais. Dessa forma, € possivel superar a condicédo de
ser humano marginalizado, que Freire (1980) considera como “excluido do sistema social”.

Nessa direcdo, os documentos afirmam:
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Prima-se, portanto, por uma concepcdo de educagdo pautada na percepgéo
critica real, como compreensdo da sociedade, com seus problemas,
interesses, objetivos e ideais. E baseada nesta concepcdo que a escola
plblica pode contribuir para um projeto de insercdo social. (JABOATAO
DOS GUARARAPES, p. 8).

Com base nos referidos eixos construir-se-4 uma educag¢do com qualidade
social, que represente, sobretudo, a adesdo a uma politica de incluséo,
respeitando a diversidade e os diferentes tempos para aprender e a0 mesmo
tempo, desenvolvendo politicas de igualdade, possibilitando aos alunos a
insercdo em uma sociedade mais justa e democrética. (RECIFE, 2002, p. 3).

Nesse debate, Souza (2007) também evidencia que outra possibilidade da educacéo,
inclusive a escolar, é contribuir com a construcao da humanidade do ser humano — fungéo que
extrapola o ambito da pura aquisicdo de conhecimentos e assume um papel complexo, voltado
para a totalidade do ser humano. Em outras palavras, é importante que a educacdo busque o
desenvolvimento de todas as capacidades humanas com equilibrio entre o0s aspectos
cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. Assim, a proposta curricular da Secretaria de

Educacao do Estado considera que

[...] a educacdo se pauta por conhecimentos fundados na melhoria da
qualidade de vida das pessoas e por concepcGes comprometidas com a
dignidade humana, a justica social, a ética democrética e a cidadania como
construcdo e reconhecimento de direitos. [...] também deve exercer a sua
parte na formacdo integral do cidaddo: solidario, participativo, criativo e
aberto ao didlogo; critico, conhecedor do seu entorno e das dimensdes
nacional e global; disposto a assumir concepgdes éticas, fundadas na justica
social; sensivel a dimensdo estética das diferentes manifestacdes culturais;
empenhado em partilhar regras democraticas, construidas com base no
interesse comum e no respeito a diversidade. (PERNAMBUCO, 2008, p. 22-
23).

Essas diferentes concepgdes de educacdo presentes nos documentos evidenciam as
potencialidades inerentes ao processo educativo que visa ao desenvolvimento humano e
possuem coeréncia com os principios da educacdo libertadora segundo Paulo Freire. Tais
concepgdes ndo resultam de ingénuo otimismo pedagdgico, mas da consciéncia das suas
possibilidades e das limitag6es decorrentes de toda pratica humana.

No que se refere a concepcao de ser humano, os documentos revelam tracos do pensar
freireano, pois as propostas curriculares do Estado, de Jaboatdo dos Guararapes, de Olinda e
de Recife compreendem os homens e as mulheres como seres histéricos, logo, os legitimam

como sujeitos da transformacgdo social: “[...] somos humanos e seres historicos porque
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vivemos em sociedade, e € em sociedade, na cultura em que nos inserimos [...]”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 22).

A concepcdo de ser humano como sujeito da histdria que ndo estd pronta nega a
ideologia fatalista, que entende a realidade como algo estatico, e oportuniza auténtica
participagdo dos sujeitos no contexto em que vivem, alterando, intervindo nas suas relagoes
com o outro e com 0 mundo, produzindo cultura, criando nova realidade, fazendo histéria.

Todavia, para que novos caminhos sejam construidos, torna-se necessario entender
que a realidade € ndo s6 um fato concreto mas também a percepcao que temos dela, ou seja,
apreendé-la é ter a compreenséo dos fatos ndo de forma isolada, mas inserido na totalidade
macrossocial, é perceber os acontecimentos em sua constante dinamica em um todo dialético.
Isso “[...] implica na apreens&o critica das relagcdes entre o0s seres humanos e 0 mundo natural,
de cuja transformacéo resulta 0 mundo especificamente humano — o0 mundo da cultura e da
historia” (FREIRE, 1984, p. 114 e 115).

Essa possibilidade de mudar o hoje e ir construindo o amanhd com base no
desenvolvimento da consciéncia critica nos remete para a importancia de as propostas
educacionais e curriculares dos sistemas de ensino analisados compreenderem o ser humano
como sujeito historico e considerarem o papel revolucionario da educagdo. A proposito,
conforme escreve Freire, na concepcdo de educacdo numa perspectiva libertadora, faz-se
necessario que os estudantes “[...] percebam ou aprofundem a percepcdo de que o fundamental
mesmo é fazer historia e por ela serem feitos e refeitos e ndo ler estorias alienantes” (1984, p. 27).

Os documentos do Estado e dos municipios Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe,
Jaboatdo dos Guararapes e Recife destacam o carater omnilateral dos sujeitos, em que estes
sdo compreendidos e valorizados em todas as suas dimensdes. 1sso requer que a proposta
educacional ndo se restrinja ao desenvolvimento cognitivo, envolva também todas as
potencialidades humanas. Assim, “[...] se destaca a importancia do aspecto cognitivo,
emocional, social e cultural como dimensdes indissociaveis no processo de desenvolvimento
dos alunos e definidoras de suas diferentes constru¢des” (RECIFE, 2002, p. 5).

Os principios de democracia, participagdo, didlogo e discussdo compartilhada
nortearam a elaboracdo dos documentos analisados, que apresentam em comum a valorizacao
da construgdo por todos os envolvidos no contexto educacional. Nessa dire¢do, na proposta

curricular do municipio de Camaragibe, afirma-se:

A proposta curricular presente foi construida em uma dindmica de dialogos
em Varios niveis: primeiro, ocorreram discussGes em varias reunides entre a
equipe da Secretaria da Educac¢do do Municipio de Camaragibe com 0s(as)
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assessores(as) de cada area dos conhecimentos constituintes do curriculo;
segundo, aconteceram encontros entre 0s assessores e 0s (as) professores(as)
da rede municipal de Camaragibe em grupos de estudo, em seminarios, aos
sébados; terceiro, ocorreram em momentos de reflexdo nas escolas para
analisar e fazer as proposicdes acerca da proposta; por fim, foi elaborada
uma proposta, analisada pela equipe e um assessor. [...] Assim, esta proposta
tem uma caracteristica fundante: o didlogo e a participacdo. Como todo
curriculo é a construgdo de consensos temporarios a partir dos embates entre
0S grupos que constituem a realidade educacional em questdo, a proposta
curricular da Secretaria de Educacdo do Municipio de Camaragibe ndo foi
diferente. (CAMARAGIBE, 2009, p. 9).

A escolha dos sistemas de ensino no sentido de construir a proposta curricular e de
enfrentar as situacdes desafiadoras presentes no cotidiano escolar por meio do dialogo pode
potencializar o envolvimento dos sujeitos com compromisso transformador, uma vez que a
participacdo efetiva envolve reflexdo e acdo. “[...] a participacdo enquanto exercicio de voz, de
ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder, enquanto direito de cidadania se acha
em relacdo direta, necessaria, com a pratica educativo-progressista [...]” (FREIRE, 2007, p.
74).

Esses principios estdo respaldados no exercicio da gestdo democréatica, concepcao de
administracdo escolar também defendida nos documentos, nos quais se atribui fundamental
importancia a adeséo e a participacdo da sociedade em seus multiplos segmentos, a fim de se
consolidar o modelo de educagédo ancorado no projeto de sociedade que aponte na direcdo de
relagbes menos assimétricas. A participacdo efetiva implica a democratizacdo de todos os
processos no interior da escola, com a participagdo dos(as) professores(as), estudantes,

funcionarios(as) e comunidade nas esferas decisorias da escola. Como nos lembra Freire,

[...] é absolutamente impossivel democratizar a nossa escola [...] sem abrir a
escola & presenga realmente participante dos pais e da sua prépria vizinhanca
nos destinos dela. Participar € bem mais do que, em certos fins de semana,
“oferecer” aos pais a oportunidade de, reparando deterioragdes, estragos das
escolas, fazer as obrigacGes do proprio Estado. [...] Participar é discutir, € ter
voz, ganhando-a, na politica educacional das escolas, na organizagdo de seus
orgamentos. (2005, p. 127).

Os principios apontados para a elaboracdo das propostas educacionais e curriculares dos
sistemas de ensino investigados também sdo valorizados por Scocuglia (2005), ao analisar as
questdes curriculares apoiadas nos pressupostos freireanos. O autor considera o fato de que o
curriculo se torna cada vez mais critico e reflexivo, quanto mais pertencer aos sujeitos envolvidos

no processo educacional e no cotidiano escolar. Assim,
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A gestdo educacional pensada e concretizada com o concurso de todos os
gue fazem o processo — inclusos os Conselhos de pais, professores, alunos,
coordenadores, técnicos e dirigentes —, podem instituir uma outra escola —
cada vez mais pertencente aos que a fazem e cada vez menos pertencente ao
Estado, ao governo, a Secretaria estadual ou municipal. [...] Uma das
conseqliéncias mais importantes € a conquista da autonomia do processo
educativo no proprio sentido amplo do curriculo, isto €, tudo que integra e
permeia o curriculo precisa ser gestado coletiva e democraticamente para
garantir a participacdo e obter a contribuicéo critica e reflexiva de todos, ou
pelo menos, da grande parte dos que fazem o0 processo. Isso seria um
antidoto ao habito de simplesmente obedecer mandados e ordens que vém de
cima, de modo técnico e impessoal — e, frequentemente, autoritario e
dogmatico. (SCOCUGLIA, 2005, p. 88 e 89).

Corroborando ainda essas ideias e, de modo semelhante, a realidade vivenciada pelo
Estado e pelos municipios da regido metropolitana de Recife, Saul (2008a) destaca que, com a
intencdo de viabilizar o ensino com qualidade social na escola publica e a democratizagdo da
gestdo da unidade escolar, também tém sido desenvolvidos trabalhos de reorientagdo
curricular que fazem do curriculo uma histéria escrita pelos(as) professores(as) em dialogo
com a comunidade escolar na Secretaria de Educacdo no Estado de Séo Paulo.

Em sintese, inferimos que os principios norteadores da elaboracdo dos documentos
analisados tém aproximacgdes com os referenciais freiranos, ao considerar, na perspectiva
educacional libertadora, fundamental vivenciar, nas unidades educacionais, a participagéo
democratica mediante dindmicas de dialogos em torno de todos os aspectos que envolvem o
cotidiano escolar.

Em consonéncia com a concepcdo de educacdo e de ser humano, o objetivo principal
dos processos educacionais mostrados nos documentos é educar para o exercicio da cidadania.

Assim,

Vivenciar a liberdade de pensamento e de acdo como imperativo para a
convivéncia democrética, significa considerar a cidadania como um
principio béasico, como valor coletivo reconhecido, um senso de
pertencimento a uma comunidade humana organizada que deve ser
exercitada na escola. Nesse sentido, o coletivo de professores e alunos
deverd ser respeitado e considerado em relacdo a suas idéias e modos de
fazer, produtores e socializadores de conhecimentos diferenciados e
valorizados socialmente. (JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 8).

Segundo a Base curricular comum para as redes publicas de ensino de Pernambuco:

lingua portuguesa salienta, a cidadania que se pretende construir € democratica e
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[...] tem como pressuposto a inclusdo de todos em vinculos solidarios, que
busquem a superacdo das desigualdades e da intolerancia, que garantam a
formacdo para o trabalho e a socializacdo do conhecimento, dos bens
culturais e materiais, que preconizem a convivéncia ética e responsavel dos
grupos sociais e dos individuos, com outros saberes e culturas, meio-
ambiente e tecnologias. (PERNAMBUCO, 2008, p. 25).

A cidadania € considerada pelo educador Paulo Freire como o objetivo primordial de
todo o processo educativo. A cidadania, de acordo com o autor, € a apropriacdo da realidade
para nesta atuar, alcancando-se, assim, a emancipagdo dos sujeitos. Vivenciar a condi¢édo de
ser cidaddo e assumir todas as implicacGes decorrentes de postura que visa a construcdo de
sociedade mais igualitaria e mais justa pressupde um conjunto de valores e praticas sociais
refletidos em direitos e deveres como pessoa humana. A cidadania, portanto, € condicéo
fundamental para a existéncia de sociedade democratica que tenha seu sistema politico
caracterizado pela igualdade com a distribuicdo equitativa de poder, por isso a todos os
cidadaos respeita e dignifica.

O exercicio da cidadania implica um processo coletivo, pois é por meio das relacfes
estabelecidas entre os sujeitos, em diferentes grupos sociais, que aprendemos e nos tornamos
cidaddos. “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhdo” (FREIRE, 2001, p. 52). Sendo assim, € na relacdo com o0 outro que conseguimos
entender e denunciar a realidade, para podermos exercer a cidadania mediante intervencéo
transformadora na realidade. Nesse exercicio, fica claro o papel basilar da educacdo e da
escola, o qual é reconhecido pelos sistemas de ensino por intermédio das propostas
curriculares em coeréncia com o pensar freireano.

A escola como instituicdo social educativa, ao ser considerada, na maioria dos
documentos, espaco adequado para a construcdo da cidadania, indica suas possibilidades de
formacdo que possibilite aos estudantes se tornarem capazes, como cidad&os criticos e ativos,
para a construgdo de uma sociedade democratica, conforme vemos nos extratos dos

documentos:

A fungdo social da escola esta centrada na construcdo de espagos-tempos de
ensino aprendizagem que contribuam para a construcdo das identidades
cidadas por meio de: apropriacdo dos conhecimentos sobre o mundo fisico;
construcdo de competéncias necessarias a vida em sociedade;
desenvolvimento de posturas cidadas, fundamentais para a consolidac¢do da
democracia participativa e da convivéncia civilizada. (CAMARAGIBE,
2009, p. 10).
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Consideramos ser objetivo primordial da escola comunicar as novas
geracBes os conhecimentos elaborados pela sociedade e construir praticas
pedagdgicas, que sejam significativos para o desenvolvimento de uma
autonomia compartilhada, interativamente, por professores e alunos, com
vistas a contribuir para a formacao e o exercicio pleno de suas cidadanias.
(OLINDA, 1996, 21).

Essa compreensédo da fungdo social da escola traz elementos presentes na discussao
freireana. Primeiramente, o autor enfatiza a importancia de compreender que a educagdo esta
profundamente ligada a sociedade, portanto, aquela é fator e produto desta — “Tomando a
educacdo ndo como algo em si, mas como expressdo supra-estrutural, em suas relacfes dialéticas
e ndo mecanicas com a infra-estrutura da sociedade [...]” (FREIRE, 1984, p. 45). Por isso a escola,
como instituicdo, pode contribuir tanto para a manutencdo quanto para a transformacéo social. Na
mesma direcdo, Moreira (2004, p. 9), afirma que a escola se constitui “[...] como uma arena
politica e cultural na qual formas de experiéncias e de subjetividade sdo contestadas, mas também
ativamente produzidas, o que a torna poderoso agente da luta a favor da transformacédo de
condicdes de dominacdo e opressao”.

Percebe-se, entdo, que, muitas vezes, a escola desempenha o papel de mantenedora da
sociedade vigente, expulsando de seu interior a grande parcela do povo, ao expressar
ideologia elitista por meio de seus curriculos cujos objetivos e conteudos privilegiam o saber
seleto e cujos métodos desconsideram o papel ativo dos estudantes. Para superar tal
concepgdo, Freire defende uma escola que adote como principio a vivéncia da cidadania como
condicdo fundamental para a existéncia de sociedade democratica; que se constitua em espaco
para a convivéncia social, contribuindo para o exercicio da cidadania. Nos arquivos Paulo
Freire, em Sdo Paulo, no dia 19 de marco de 1997, em entrevista a TV Educativa do Rio de

Janeiro, falou de sua concepgéo da “escola cidada”:

A Escola Cidadd é aquela que se assume como centro de direitos e de
deveres. O que caracteriza é a formacdo para a cidadania. A Escola Cidada,
entdo, é a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem
a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidadd em si e para si. Ela é cidada na
medida mesma em que se exercita na construcdo da cidadania de quem usa
seu espaco. A escola cidadd é uma escola coerente com a liberdade. E
coerente com o seu discurso formador, libertador. E toda escola que,
brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores sejam
eles mesmos. E, como ninguém pode ser sd, a Escola Cidadd é uma escola
de comunidade, de companheirismo. E uma escola de produgio comum do
saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da
democracia.
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A escola como lugar para a formacdo humana, apontada nos documentos da
SE/Pernambuco e das Secretarias Municipais do Cabo do Santo Agostinho e Jaboatdo dos
Guararapes, pressupde superar a formacdo tecnicista fundamentada na logica curricular
individualista, competitiva e desigual e buscar formacéo solidaria e dialdgica voltada para o
interesse de todos, em especial, daqueles grupos que enfrentam, em seu cotidiano, diversas

formas de discriminag&o e injustica.

[...] escola de qualidade social, entendida como processo de humanizacéo,
gue se materializa na compreensdo e no respeito a diversidade, no trabalho
com as diferencas de género, etnia, orientacdo sexual, geracdo, bem como no
reconhecimento dos saberes que perpassam a escola e contribuem na
afirmacdo da diferenca como um direito. (JABOATAO DOS
GUARARAPES, 2009, p. 6).

A fim de viabilizar a formacdo para a cidadania, a proposta curricular do sistema de
ensino de Recife enfatiza a dimenséo cognitiva, ao ressaltar que “[...] a escola precisa formar
sujeitos capazes de articular e relacionar os diferentes saberes, conhecimentos, atitudes e
valores, construidos dentro e fora da escola [...]” (RECIFE, 2002, p. 7).

A SE/Camaragibe, ao considerar a escola também como lugar de interlocucdo de
culturas, se aproxima, ainda mais, das ideias de Freire, pois, além de valorizar a dimenséo
cognitiva, compreende a escola como espaco de relagcdes sociais e humanas, local para se
encontrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir e produzir saberes, local onde novos
conhecimentos sdo construidos mediante o dialogo entre os saberes iniciais dos estudantes e o
conhecimento sistematizado ali presente.

A interlocucdo de culturas possibilita o processo de construcdo de saberes de
diferentes naturezas e coopera para que o conhecimento cientifico seja relevante, por ser esse
considerado um tipo de conhecimento amplo que pode favorecer melhor compreensdo do
mundo e de suas transformac6es e do reconhecimento do ser humano como parte integrante
do universo. Isso proporciona a reflexdo sobre as realidades, incorporando-se discussdes sobre
as questdes éticas implicitas nas relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
(CTSA), o que contribui para desvelar a condigdo de exploracéo da pessoa humana e supera-
la. Essa pratica dialogica entre os diferentes saberes encontra-se em Paulo Freire, como

podemos ver a seqguir.

O conhecimento do conhecimento anterior, a que os alfabetizandos chegam
ao analisar a sua préatica no contexto social, Ihes abre a possibilidade a um
novo conhecimento: conhecimento novo, que indo mais além dos limites do
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anterior, desvela a razdo de ser dos fatos, desmistificando assim, as falsas
interpretacdes dos mesmos. Agora, henhuma separacdo entre pensamento-
linguagem e realidade objetiva, dai que a leitura de um texto demande a
"leitura” do contexto social a que se refere. (FREIRE, 1984, p. 27 e 28).

Em aproximagdo com esse processo de construcdo do conhecimento, os documentos
analisados ressaltam a necessidade de se superar a concepcdo bancéria de educagdo e
defendem a construcdo de propostas pedagdgicas pautadas no didlogo e na perspectiva
sociointeracionista. A escolha nos indica que a critica feita por Paulo Freire a educacdo
bancéria e a sua defesa pela educacdo libertadora, problematizadora e dialdgica estdo no
centro das propostas dos sistemas de ensino, de formas diversas, conforme o0s seguintes

extratos:

Nessa perspectiva, 0 processo de ensino aprendizagem tem os conteidos
culturais como mediadores na compreensdo da realidade social que se
fundamenta na socializacdo de saberes que se ressignificam
intersubjetivamente no didlogo, como mola mestra dessa convivéncia no
espaco escolar. JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 6).

Isto exige do professorado novas posturas na forma de pensar a pratica
pedagdgica, conformada na idéia de que ensinar ndo significa transmitir
conhecimentos mas sim criar condi¢fes que possibilitem a sua (re)criacdo,
favorecendo o processo de humanizacdo do sujeito que intervém na
realidade. JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 9).

[...] é preciso planejar situacBes didaticas e condicbes pedagdgicas que
favorecam o di&logo entre as mais diversas necessidades existentes no
espaco-tempo da sala de aula. Nessa linha de raciocinio, a incluséo
sociocultural nesta proposta curricular é principio e pratica educativa, tanto
orienta a acdo educativa dos(as) profissionais da Secretaria como é a
materialidade das praxis didatico-pedagdgicas nos varios niveis da escola.
(CAMARAGIBE, 2009, p. 11).

A proposicdo de situacdes didaticas pautadas na préatica dialdgica, como se ressaltam
nos documentos de Camaragibe e Jaboatdo dos Guararapes, chama a atencdo para 0S
principios da pedagogia freireana. De acordo com Paulo Freire, a educagdo problematizadora
compreende que 0 conhecimento é sempre um processo e considera a pratica dialégica como
fundamento primordial da acdo educativa. Entende-se o didlogo como uma praxis social, que
€ 0 compromisso entre a palavra e a nossa acdo humanizadora. Sendo assim, a perspectiva
dialdgica traz a possibilidade de construir novos caminhos para repensar a vida em sociedade,
buscar outros modos de interven¢do no mundo que nos cerca. Em outras palavras, a interagdo
e a partilha existente na situacdo dialdgica favorecem a construcdo de novos saberes, no

sentido de superar os desafios do dia a dia. Nessa direcéo,
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[...] o professor é alguém que, com o aluno, esta-se fazendo, est& vivendo a
experiéncia de elaborar os saberes e de, circunstancialmente, mobiliza-los
para lidar com as situagdes da vida. [...] O aluno, por sua vez, é alguém que,
em interacdo com o professor, participa ativamente desse processo de
construcdo do saber, seja como individuo em formacdo seja como membro
de uma coletividade que se beneficia desta interacdo para se fazer reconhecer
e se representar na esfera publica. Logo, o aluno é alguém que também
constréi socialmente o saber; e ndo alguém que passivamente recebe um
contetdo que o outro domina e lhe veio passar, muitas vezes, sem saber ao
certo por gque ou para qué. (PERNAMBUCO, 2008, p. 34).

A préatica educacional libertadora estimula a curiosidade epistemoldgica dos
estudantes, por considerar ser esta uma postura necessaria para 0 ato de conhecer. Tal
curiosidade ndo € um conhecimento superficial, mas uma atitude no sentido de aprofundar os
conhecimentos em busca de respostas coerentes as situa¢fes postas na realidade cotidiana.

Conforme Freire,

A curiosidade de que falo ndo é, obviamente, a curiosidade ‘desarmada” com
gue olho as nuvens que se movem rapidas, alongando-se uma nas outras, no
fundo azul do céu. E a curiosidade metddica, exigente, que, tomando
distdncia do seu objeto, dele se aproxima para conhecé-lo e dele falar
prudentemente. E a curiosidade epistemoldgica. (FREIRE, 2007, p 118-119).

Quanto a dimensdo epistemoldgica, em sintese, 0os documentos consideram que 0S
conteudos de aprendizagem que devem fazer parte do curriculo precisam constituir-se em
saberes relevantes que possibilitem a compreensdo da realidade social e a inser¢do em uma
sociedade letrada para o exercicio da cidadania, para a emancipacdo dos sujeitos. Sendo
assim, os conteudos necessitam estar articulados com o contexto, ou seja, com a realidade
existencial, a fim de permitir o enfrentamento das situacdes desafiadoras do dia a dia. Nessa
direcdo, o documento da SE/Pernambuco afirma: “[...] cada momento historico, com todo o
conjunto de suas praticas sociais, € que deve constituir o principal indicador do que deve ser
objeto de ensino [...]” (PERNAMBUCO, 2008, p. 35). Assim,

O conhecimento escolar é visto como uma atitude dos sujeitos, como uma
producgdo socialmente construida e como uma possibilidade de emancipacao
desses sujeitos. Dessa maneira, estudantes e professores sdo
ensinantes/aprendentes, sujeitos historicos, situados, inconclusos e de
relacdo, criticos, criativos e curiosos tendo em vista ser a pratica pedagogica
social a qual traz em si 0 germe da contradicdo, que possibilitando
transformar e transformar-se na relagdo. [...] Na perspectiva da escola
orientar a sua fungdo social a partir da inter-relacdo do saber culturalmente
construido e historicamente acumulado pela humanidade, os contetidos da
educacdo emergem da analise da realidade natural, politica e social.
(JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 9).
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A organizagdo do conteldo programético da acdo educativa €, no entendimento de
Paulo Freire, uma tarefa das mais importantes. Ele afirma que as escolhas feitas nessa
organizacéo estdo “[...] estreitamente associada ao projeto global da sociedade, as prioridades
que esse projeto exige e as condi¢des concretas para a sua realizacdo” (1984, p. 121). Por isso
a delimitacdo do conteldo programético exige clareza politica de todos envolvidos no
processo com relacdo a que conhecimentos sdo priorizados em detrimento de outros, ao
porqué, a favor de que e de quem se fazem as opcdes.

Nessa direcdo, o documento da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco
destaca que a relevancia dos contetdos depende “[...] do quanto esses conteldos permitem a
escola cumprir seu papel social de cultivar os valores da ética, da integridade pessoal, da
criatividade, da solidariedade e do bem-estar comunitario” (PERNAMBUCO, 2008, p. 37).

Apesar de todos os documentos apresentarem os critérios utilizados para selecdo dos
contetdos curriculares com os principios freireanos, chama-nos a atencdo a proposta
curricular da SE/Pernambuco e da Secretaria Municipal de Jaboatdo dos Guararapes: além de
considerar o contexto como conteddo de aprendizagem, supera a visao restrita e disciplinar do
conhecimento, ao entender os conteddos pedagdgicos como instrumento que possibilita
compreender a realidade cujo desvelamento coopera para a emancipagéo dos sujeitos.

Partir da realidade dos estudantes como principio fundamental para a organizacdo do

conteddo programatico requer optar pela referéncia pedagdgica que

[...] valorize a experiéncia concreta dos sujeitos em situacGes de
aprendizagem significativa, a qual vai além do sentido cognitivista,
ampliando as relagbes estabelecidas entre o conhecimento escolar e o
cotidiano. Uma aprendizagem que ndo fragmenta o saber, partindo dos
interesses do educando volta a ele como explicagdo. O aluno é sujeito de sua
aprendizagem. O significativo encontra-se no conhecer, reconhecer, recriar,
criar, e intervir. (JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 11).

Ao tratar da organizacdo do curriculo, as Secretarias de Educagdo, em geral, seguem
as orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), organizam 0s componentes
curriculares em areas do conhecimento: linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias
humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Entretanto,
as propostas curriculares da SE/Pernambuco e da SE/Camaragibe avancam no sentido de

explicitar a valorizacéo da diversidade cultural, como mostra o extrato a seguir:



84

[...] aceitar a flexibilidade na organizacdo curricular, é incluir como
referéncia para as escolhas pedagdgicas aspectos peculiares a realidade; é
buscar a integracdo com a heranca cultural sedimentada; é dialogar com os
conhecimentos e as praticas sociais j& consagrados pela comunidade; é
desacreditar de qualquer espécie de superioridade cultural e, assim, deixar as
fronteiras que dividem o mundo em ‘urbano’ e ‘rural’, ou que dividem as
regides em ‘centro’ e ‘periferia’. Tudo isso com o propdsito de estabelecer
com todas as manifestacOes culturais um contato de reciprocidade, numa
“méo dupla” que d& e recebe, sem deixar, evidentemente, de ter em conta as
diretrizes comuns gque garantem a unidade e a identidade nacional e regional,
e o direito dos alunos a uma educacdo de qualidade. (PERNAMBUCO,
2008, p. 48).

Tal flexibilidade curricular aponta na direcdo de superar as posi¢Oes desiguais
ocupadas pelas diferentes culturas. Nesse mesmo sentido, a proposta do municipio de
Camaragibe, ao eleger a diversidade para a organizagdo do curriculo, também estd pautada no
reconhecimento da heterogeneidade dos saberes dos individuos. Assim, supera-se a tendéncia
homogenizadora na organizacdo curricular, em que se selecionam, com base na cultura
dominante, certos conhecimentos e se interditam outros; privilegia-se uma subjetividade e
silencia-se sobre outra, no sentido de impor determinados interesses hegemonicos e a estes

atender. Vejamos a orientacdo de Camaragibe:

A organizacgdo curricular toma como exigéncias: uma estrutura que favorega
a continuidade, a interdisciplinaridade e a participacdo dos sujeitos; uma
dindmica que & medida que nega a logica excludente e competitiva que
classifica os individuos, afirma a logica da inclusdo e da solidariedade no
movimento de partilha de saberes e de pensares. Essa maneira de organizar o
curriculo visa superar a visdo conteudista, centrada na quantidade de
contetido transmitido e armazenado, para uma perspectiva multicultural da
diversidade de saberes, das praticas e dos valores desconstruidos e
reconstruidos pelo grupo. (CAMARAGIBE, 2009, p. 12).

Tal proposta fundamenta-se na percepcdo dos seres humanos como possuidores e
produtores de conhecimentos e de que existem saberes de diferentes naturezas, néo
hierarquizados. Isso supera a absolutizacdo da ignoréncia e a visdo dicotbmica entre “os que
sabem” e “os que ndo sabem”. Como argumenta Paulo Freire, “[...] ndo h& saber nem
ignorancia absoluta; ha somente uma relativizacdo do saber ou da ignorancia” (2008b, p. 29).
Sendo assim, o ponto de partida € o saber elaborado nas experiéncias existenciais dos
estudantes, o que ndo significa ficar nesse saber, e sim dialogar com ele, entender a razéo de
ser do saber e problematiza-lo, no sentido de se avancar na construgdo de outros saberes.

Assim, os processos educativos favorecem o dialogo de conhecimentos, no qual €

possivel se estabelecer negociacdo entre os saberes que as pessoas ja possuem e as
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informacdes recebidas. Por conseguinte, ocorrem, de acordo com Souza (2007), anélise e
reflexdo sobre as informagdes novas e os saberes anteriormente construidos. Nessa dindmica,
realiza-se 0 processo de construcdo de novo saber que poderad permitir o desenvolvimento de
outras formas de pensar, de fazer e de sentir.

A proposta do municipio de Olinda, por sua vez, ressalta a dimensdo historica e
relacional dos homens e das mulheres, ao considerar como principio organizacional do
curriculo o tema-eixo “Olinda, fonte de aprendizagem”. Nela, propde-se que 0s componentes
curriculares estejam articulados com o referido tema, o qual passa a ser objeto de estudo dos
conteudos disciplinares na geografia, na histéria e nos campos artistico-cientifico-culturais. A
proposta fundamenta-se na compreensdo do municipio como um espago humano e, portanto,
socio-historico, que se torna um aspecto motivador da aquisicdo e criagdo do conhecimento
universal de qualquer area do conhecimento e que possibilita vivenciar as diferentes relacdes

existentes na sociedade. Entretanto, 0 documento alerta:

[...] ndo defendemos uma reducdo ou subordinacdo dos demais contetdos
curriculares — cujas especificidades também sdo apresentadas nessa proposta
— a esse tema-eixo, mas a sua adocdo como dinamizador da aprendizagem.
Afinal, o municipio € um microcosmo do pais e mesmo do planeta. No seu
espago manifestam-se acontecimentos locais e ocorrem outros de natureza
mais universal. O estudo do municipio, sendo o exemplo como funciona uma
sociedade, tem como objetivo a compreensdo da dindmica de suas relacdes,
econdmicas, politicas e sociais, também numa perspectiva de revelar o
entendimento de relagfes sociais de uma ordem mais geral. (OLINDA, 1996,
p. 27-28).

A organizacao do curriculo por temas também esté evidente na proposta curricular de
Camaragibe. Os discursos presentes nos documentos de Camaragibe e, principalmente, de
Olinda, ao propor a organizagdo curricular com temas transversais e temas-eixo,
respectivamente, tentam buscar caminhos no sentido de superar a fragmentacdo do
conhecimento. Tém como fundamento trabalhar temas significativos que estejam articulados
com a realidade dos estudantes e os conteudos pedagdgicos ndo estejam encerrados em
disciplinas isoladas.

Outro ponto de encontro entre os documentos refere-se a avaliacdo educacional, pois,
apesar de, nos documentos, destacarem-se diferentes aspectos da avaliacdo, os sentidos
caminham para a compreensdo da avaliagio como um processo coletivo em permanente
construcdo o qual contribui para orientar o fazer pedagdgico do(a) professor(a). Assim, a
avaliacdo “[...] devera ser processada como uma forma de acompanhar o desenvolvimento das

aprendizagens, para uma tomada de decisdo dos docentes e discentes em relacdo as formas de
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ensinar e de aprender” (JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 9). Nessa perspectiva, a
avaliacdo torna-se “[...] como uma alternativa na qual ndo ha sobrepujanca de papéis, mas um
encontro para refletir sobre o cotidiano” (JABOATAO DOS GUARARAPES, 2009, p. 16). A

SE/Camaragibe, por sua vez, afirma que

Avaliacdo educacional do ensino-aprendizagem é compreendida como um
processo de producdo de informacgdes diversas sobre trés momentos do
trabalho pedagogico: planejamento, ensino-aprendizagem e da prépria
avaliacdo. Ela ndo é um anexo do trabalho pedagb6gico, mas o permeia,
ajustando-o para atender as necessidades de aprendizagem. Ela é constituinte
e estruturante da acdo educativa ao passo que produz informacgdes que
balizem o juizo de valor e a tomada de decisdes imprescindiveis para
alcancar a qualidade social esperada. (CAMARAGIBE, 2009, p. 14 e 15).

As discussOes apresentadas nos documentos da avaliagdo como acdo formativa,
inclusiva, processual, continua, critica, qualitativa e emancipatéria superam a ideia, ainda
muito comum, de que a avaliacdo é uma atividade direcionada apenas para obter informacdes
a respeito da aprendizagem dos estudantes. Essa concepcao unidirecional também € criticada
por Paulo Freire, ao escrever que o ato de avaliar é uma atitude reflexiva e coletiva que serve
para refletir sobre as contradi¢cdes e ambivaléncias do cotidiano escolar, no sentido de orientar
as diferentes dimensdes do processo de ensino e aprendizagem em toda a sua complexidade
de intrincadas relacdes (FREIRE, 1984).

A avaliacdo € acdo inerente a toda pratica educativa; nela o(a) professor(a) toma a sua
pratica como objeto de reflexdo, para problematizar, procurando entender as causas das
dificuldades enfrentadas no chdo da escola, com o objetivo de buscar diferentes maneiras de
supera-las mediante novas formas de acdo, intencionando ampliar e aperfeicoar as
possibilidades da pratica educativa. “Momento em que 0s sujeitos da pratica se voltam sobre
ela para confirma-la ou retifica-la, neste ou naquele aspecto, enriquecendo a subsequente
pratica e nela enriquecendo-se” (FREIRE, 1984, p. 118). Para tanto, é preciso superar o
modelo classificatorio, competitivo e excludente, caracterizado por formas arbitrarias e
autoritarias do fazer avaliativo — acdo meramente burocratica, reduzida a aplicactes de
técnicas e medicOes. Nessa direcdo, para a Secretaria de Educacdo de Olinda, a avaliagdo
educacional “[...] requer e propicia uma revisdo do que, do como, por quem e para quem &
concretizada a escolarizacéo, [...] para conduzir a decisdes que revertam o quadro da cultura
da ndo escolaridade (embutida aqui a repeténcia e abandono escolar) [...]” (OLINDA, 1996, p.
26).
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Na visdo pedagdgica critico-tranformadora, a avaliacdo esta fundamentada em
principios democraticos que visam a contribuir para a emancipacao dos sujeitos. Saul (2007),
ao discutir sobre o paradigma da avaliacdo emancipatoria, afirma que se trata de uma “[...]
vertente politico-pedagogica em que o interesse primordial € emancipador, ou seja, libertador,
visando provocar a critica, de modo a libertar o sujeito de condicionantes deterministas” (p.
61).

Nessa direcdo, de acordo com Saul (2008b), para Freire, a dindmica avaliativa esta
articulada a um grande nimero de saberes pautados em principios democraticos necessarios a
pratica educativa libertadora, tais como disponibilidade para o dialogo, criticidade, respeito
aos saberes dos estudantes, saber escutar, humildade, tolerancia e conviccdo de que a

mudanca € possivel. Segundo Paulo Freire,

Os sistemas de avaliacdo pedagogica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nds,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, nédo &,
naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A questdo
que se coloca a nés é lutar em favor da compreensdo e da pratica da
avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do que-fazer de sujeitos
criticos a servico, por isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticacao.
Avaliagdo em que se estimule o falar a como caminho do falar com. (2003,
p.116).

As analises até aqui desenvolvidas indicam que existem algumas semelhancgas nos
temas significativos presentes nas categorias que expressam 0s fundamentos tedricos dos
discursos dos documentos. Encontramos nessas unidades de significagdo elementos basilares
do pensamento do educador Paulo Freire.

Em sintese, o estudo exploratorio evidenciou a influéncia do pensamento freireano
como um dos fundamentos tedricos na formulacdo das propostas educacionais e curriculares
do sistema de ensino do Estado e dos cinco municipios investigados, mesmo que, para isso,
ndo tenha ocorrido a declaracdo explicita da filiagdo ao pensamento freireano. As referidas
propostas incluem as discussdes pedagogicas de Paulo Freire para os aludidos sistemas nas
questdes amplas que envolvem a educacdo e, mais especificamente, nas discussfes que
permeiam o campo do curriculo.

Sendo assim, como todos os sistemas de ensino analisados apresentaram tracos da
contribuicdo da proposta politico-pedagogica de Paulo Freire, a escolha do campo empirico
ocorreu ndo s6 de um sistema de ensino mas buscou contemplar essa realidade complexa

escolhendo como locus da investigacdo a Secretaria Estadual de Educagdo e a Secretaria
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Municipal de Educacdo de Camaragibe. A sele¢do do campo empirico ndo ocorreu de forma
aleatdria, mas de acordo com a natureza do objeto, com as questdes de pesquisa e com a

realidade apresentada nos documentos.

2.3 Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e Secretaria Municipal de
Educacédo de Camaragibe: chéo, sujeitos e tempos da pesquisa

A fase exploratoria da pesquisa construiu a opc¢do pelo campo, sujeitos e
procedimentos especificos que nos conduziram a efetivagdo dos objetivos da pesquisa. Sendo
assim, a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Camaragibe constituiram campo da pesquisa. Para atingir os objetivos, fizemos
uso de fontes documentais e depoimentos de pessoas e, ainda, da observacdo participante
quando o contexto da pratica era a escola como o lugar que propiciaria a observacdo do
trabalho pedagdgico na relacdo docente-discente.

Selecionamos a Secretaria Estadual de Educacdo a partir da compreensdo que 0S
processos de formulacdo e vivéncias das politicas objetivam abranger todo o territdrio
pernambucano. Por conseguinte, as politicas provenientes desse sistema exercem papel
articulador significativo com as redes municipais de ensino. Ademais, sabemos que Paulo
Freire esteve assessorando a Secretaria de Educacdo nos anos 1980 e 1990, de modo
particular, da Educacéo de Jovens e Adultos.

Quanto a Secretaria Municipal de Educacéo, elegemos a do municipio de Camaragibe,
uma vez que podemos observar continuidade da orientagdo politica da Frente Popular e dos
principios que norteiam as a¢Bes desenvolvidas pelo governo e pela Secretaria de Educagéo as
quais podem favorecer a formulacéo e a implantacdo das politicas curriculares no municipio.
Além disso, esta secretaria apresenta um processo de construcdo da politica curricular
consolidado desde os anos 1990 e em consonancia com o objeto de estudo desta pesquisa — 0
documento da proposta curricular do municipio de Camaragibe contém em seus fundamentos
aproximacgdes com o pensamento freireano. As Conferéncias Municipais de Educacgéo
(COMEC), a formacgdo continuada de professores(as) e o indice de desenvolvimento da
educacdo bésica (IDEB) levaram-nos a escolher, no municipio, uma unidade escolar, a fim de
analisarmos as préaticas pedagogicas do(a) professor(a) na relacdo docente-discente.

A Ultima COMEC ocorreu no ano de 2011 e contou com a participacdo de
professores(as), estagiarios(as), coordenadores(as), diretores(as), estudantes, pais, varios(as)

representantes da sociedade civil e equipe da Secretaria de Educagédo, os(as) quais mostraram
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a importéncia de, coletivamente, pensar sobre a educa¢do no municipio e deliberar sobre as
diretrizes educacionais. Como atividades que fazem parte do programa de Formagéo
Continuada de Professores(as), a referida secretaria tem realizado foruns de educacdo que
ocorrem no inicio de cada semestre letivo, encontros mensais de estudos e reunides
quinzenais de socializagdo de experiéncias nas escolas. Os foruns e as reunides mensais de
estudos tratam de diferentes tematicas a respeito do cotidiano escolar escolhidas pelos(as)
professores(as); atualmente, nas reuniées mensais, tem sido discutida a proposta curricular do
municipio. O IDEB agrega num s0 indicador dois conceitos igualmente importantes para a
qualidade da educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagfes. Desde 2005,
esse indice vem aumentando no municipio de Camaragibe — no ano de 2009, o IDEB foi igual
a 3,6.

Pernambuco: contexto de producéo e vivéncias dos referenciais freireanos

O estado de Pernambuco é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta localizado
no centro-leste da regido Nordeste. Ocupa uma area de 98.311 km? e, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tem uma populagéo estimada, em 2010,
de 8.800.000 habitantes. Também faz parte do seu territorio o arquipélago de Fernando de
Noronha. A capital pernambucana € a cidade de Recife.

As desigualdades sociais que caracterizam o Brasil se acentuam, ainda mais, no
Nordeste, que se constitui na segunda regido mais populosa do pais e cujos Estados
apresentam os piores indices de desenvolvimento humano (IDH)°. Segundo os dados do
relatorio publicado em setembro de 2008, intitulado Emprego, desenvolvimento humano e
trabalho decente: a experiéncia brasileira recente, elaborado pela Comissdo Econdmica para
a América Latina e Caribe (CEPAL), pela Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) e
pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), ndo hd um Estado
sequer da aludida regido com IDH superior a de qualquer outra parte do Brasil (figuras 4 e 5).
O estado de Pernambuco é o quinto do pais com o pior IDH: 0,718. Esse dado confirma a
falta de condicOes dignas de vida da maior parte da populagdo pernambucana.

° O IDH é um indice criado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) que varia de 0 a
1 (quanto mais perto do 1, maior o desenvolvimento humano). O calculo é feito pela média simples de trés
componentes: IDH Longevidade: indicador de longevidade medida pela esperanca de vida ao nascer; IDH
Educacéo: indicador de nivel educacional medido pela combinacéo da taxa de alfabetizagdo de pessoas de 15
anos ou mais com a taxa bruta de matriculas nos trés niveis de ensino (fundamental, médio e superior) em
relacdo a populagdo de 7 a 22 anos de idade (para regides, Estados e municipios do Brasil, usa-se a taxa de
frequéncia); IDH Renda: indicador de renda medido pelo PIB real per capita em dolares, segundo o critério de
“paridade do poder de compra” (para regides, Estados e municipios do Brasil, usa-se a renda familiar per
capita).
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Figura 4

Mapa geografico que apresenta o IDH das
regides brasileiras

Figura 5

Gréfico que apresenta o IDH das
regides brasileiras
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Fonte: CEPAL; PNUD; OIT (2008). Fonte: CEPAL; PNUD; OIT (2008).

A histdria politica do Estado tem como uma das referéncias o advogado, economista e
politico brasileiro Miguel Arraes de Alencar. Filho de pequenos agricultores do sertdo
nordestino, é considerado importante lideranca das lutas populares que marcaram a segunda
metade do século 20 no Brasil. Foi eleito por trés vezes governador do estado de Pernambuco.
Seu governo é reconhecido como de esquerda pelo trabalho em favor da justica social
mediante acdes voltadas para a populacdo das classes menos favorecidas. Essa orientacéo
politica foi retomada no Estado com a eleicdo, em 2006, com 65% dos votos vélidos, do
representante da Frente Popular de Pernambuco, o economista Eduardo Henrique Accioly
Campos.

Durante a segunda e a terceira admistracdo do governador Miguel Arraes, esteve a frente
da Secretaria de Educacdo a professora Silke Weber, presente no cenario educacional do Estado
desde os anos 1960, quando iniciava o Movimento de Cultura Popular (MCP) na capital
pernambucana, ao lado de Paulo Freire, Anita Paes Barreto, Carlos Lyra, Paulo Rosas, Germano
Coelho e Ariano Suassuna. Desde entdo, ela tem desenvolvido trabalhos no sentido de contribuir

com o desenvolvimento e com a qualificacdo do sistema educacional no Estado, bem como de
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aproximar a escola da cultura popular. Atuou como membro do Conselho Nacional de Educacgao
no periodo de 1996 até 2002%°.

As fontes utilizadas que permitiram conhecer as propostas da Secretaria de Educacao de
Pernambuco selecionadas para constituir o corpus documental da pesquisa foram levantadas na
primeira fase e consideradas reveladoras das intengdes nas propostas de politicas para o campo da

educacdo apresentadas no quadro 3.

Quadro 3
Corpus Documental da Secretaria de Educagéo do Estado de Pernambuco
FONTE ANO EMENTA

Plano Estadual de 1988 -
x Os documentos apresentam as politicas e 0s programas que se
Educacéo 1988-1991 - . o . P
destinam a concretizar 0s objetivos e metas do projeto politico-
Plano Estadual de 1996 | social do governo estadual no campo da educacéo.
Educagéo 1996-1999

Estatuto do Magistério O documento estrutura, organiza e disciplina a situacdo juridica
g 1996 oo PR . s x
Publico do Estado de dos profissionais do magistério vinculado a administracao

Pernambuco. estadual direta.

Memorial do Programa
de Educacéo de Jovens e 1995 | Registros dos programas realizados na educacdo de jovens e
adultos — Circulos de adultos no periodo de 1995-1996.

Educacéo e Cultura
Anais do Encontro
Estadual de Educacdode | 1998 | Textos das diferentes atividades do Encontro Estadual de

Jovens e Adultos — Paulo Educacdo de Jovens e Adultos realizado no periodo de 28 a 30
Freire em Maio de maio de 1998.
Caderno de Gestao n. 3 1997 | O documento trata das formas colegiadas de gestdo democratica

do ensino publico nas escolas estaduais.

Série Politica de
Formacao de Professor: o | 1998
que é capacitacdo em
rede?

Caderno da Série Politica de Formacdo de Professor(a) contém
os fundamentos, objetivos, procedimentos e avaliacdo da
proposta de formacdo dos(as) professores(as) das escolas
publicas.

Fonte: documentos oficiais da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco.

Quanto as entrevistas, as entrevistadas foram surgindo na tessitura deste trabalho e
orientadas conforme a posicdo que ocupavam na Secretaria de Educagdo durante o periodo
investigado e pelo significado de suas experiéncias. Participaram desta pesquisa como
entrevistadas a professora Silke Weber, que exercera o cargo de secretaria de Educacdo nas
duas gestdes do governo de Miguel Arraes, e as professoras Maria das Gracas Corréa de

Oliveira, diretora de Planejamento; Rosangela Tenorio de Carvalho, diretora do Departamento

10" Atualmente, é professora emérita da Universidade Federal de Pernambuco, coordena o grupo de pesquisa
Educacdo e Sociedade, é integrante da comissdo técnica de avaliacdo e de acompanhamento do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educagdo, também
esteve presente como coordenadora da camara tematica politica publica de educacdo do Conselho Estadual de
Desenvolvimento Econdmico e Social de Pernambuco (CEDES).
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de Alfabetizacdo e, posteriormente, diretora executiva de Educacdo Fundamental; Zélia
Granja Porto, diretora da Divisdo de Alfabetizacdo de Criancas e, em seguida, diretora de
Educacdo Escolar; e Tereza Barros, coordenadora da Diretoria de Capacitacdo de
Professores(as) e, posteriormente, diretora de Tecnologia e Educacédo a Distancia.

Iniciamos as entrevistas com uma conversa sobre os objetivos da pesquisa. As falas
foram gravadas e, posteriormente, transcritas para analise e interpretagdo. Fizemos as
transcri¢cGes de forma minuciosa, a fim de podermos recuperar literalmente o depoimento de
cada entrevistada. Apos a transcri¢do, enviamo-la a cada entrevistada para que realizasse a
leitura e as devidas corregdes. Por fim, foi autorizada a divulgagdo dos depoimentos com a
assinatura do termo livre e esclarecido (apéndice A). Concluido o trabalho, solicitamos a
autorizacdo para publicarmos a identidade.

A questdo que norteou a entrevista objetivava conhecer, com base nas experiéncias
vivenciadas, as contribuicbes do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire para o

sistema de ensino (apéndice B) apresentado, a partir de trés grandes tematicas conforme
figura 6.

Figura 6
ContribuicBes do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire na SE/Pernambuco.
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A anélise das contribui¢des do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire como
fundamento das propostas de acbes na formulagdo e vivéncias das politicas de gestdo,
politicas de ensino e politicas de valorizacdo do profissional da educacdo na SE/Pernambuco,

nos anos de 1980 e 1990, durante o governo de Miguel Arraes, constitui o capitulo 3.

Municipio de Camaragibe: texto e contexto da préatica docente-discente

O municipio de Camaragibe ocupa a 112 posicéo entre as maiores taxas de crescimento
populacional de Pernambuco. E o segundo menor municipio da RMR quanto & extens&o
territorial, o que corresponde a 55,08 quildmetros quadrados. Estimou-se, em 2010, uma
populacdo em torno de 145.000 habitantes, o que correspondia a 3,85% da populacdo da
RMR. Segundo dados do CEPAL, PNUD, OIT (2008), tem IDH de 0,747. Isso contribui para
a distribuicdo desigual de renda e reflete contrastes sociais expressos pela situacdo econémica
da maioria da populacdo camarajibense.

Governado pela Frente Popular desde 1997, Camaragibe teve o primeiro prefeito eleito
pelo Partido dos Trabalhadores (PT) na RMR, Paulo Roberto de Santana, que administrou o
municipio nos dois mandatos consecutivos, periodo 1997-2004. O governo, que se reconhecia
popular, implantou uma politica de administracdo participativa norteada por trés principios
basicos: a melhoria da qualidade de vida, a participacdo popular e a construcao da cidadania.

Anterior a essa gestdo, a administracdo municipal era do atual prefeito, Jodo Ribeiro
Lemos, membro do Partido Comunista do Brasil (PC do B). Na primeira administracdo de
Jodo Ribeiro (1993-1996), ocorreram avangos nas areas sociais e educacionais, 0 que
preparou Camaragibe para a gestdo seguinte, a qual se tornou conhecida no cenario nacional,
pela conquista de varios prémios em virtude do seu desempenho e forma de gerir as politicas
publicas sociais: Prémio Prefeito Crianga (1999 e 2000); Prémio Saude Brasil (1999); Prémio
Projeto Parcerias, Pobreza e Cidadania (1999); Prémio Gestdo Publica e Cidadania (2000);
Prémio Qualidade na Educacéo Infantil (2001 e 2002); Prémio Prefeito de Expressdo (2001);
Prémio Mario Covas (2003).

Jodo Ribeiro assumiu novamente a administragdo do municipio em 2005, até os dias
atuais. Com essa gestdo, tem-se consolidado um projeto de constru¢do da cidadania com
acOes voltadas para o desenvolvimento da populacdo local, orientado pelo compromisso de
pensar e construir a cidade com base no dialogo entre o governo e a sociedade civil.

Nessa direcdo, a rede municipal tem investido no projeto educativo que contribui para
0 desenvolvimento integral do estudante com a construcdo de sua identidade cidadd. Para
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tanto, tem ampliado o acesso a escola, que, em 2011, registrou 8.364 estudantes matriculados
na educacdo bésica, nas 26 escolas do municipio. A rede possui 440 docentes (INEP, 2011).
As fontes materiais da Secretaria de Educacdo do municipio de Camaragibe que
constituiram o corpus documental da pesquisa revelam a orientacdo politica do governo e da
sociedade civil em relagdo aos encaminhamentos gerais de administracdo e de
desenvolvimento do municipio e os documentos especificos que tratam das politicas

educacionais como apresentadas no quadro 4.

Quadro 4
Corpus Documental da Secretaria de Educacdo do Municipio de Camaragibe
DOCUMENTOS ANO EMENTAS
Plano Diretor de Lei municipal que organiza o crescimento e funcionamento da
X 2004 ) S o .
Desenvolvimento Local cidade. Traz os objetivos e as estratégias para a acdo publica e
(2004-2013) privada, com o objetivo de garantir as funcdes sociais da cidade.

Conselhos Setoriais e
Politicas Pablicas: uma 2001
construcédo coletiva em

Discute elementos importantes para a compreensdo dos
conselhos como instancias para formular e controlar as politicas

Camaragibe publicas.
Relatorios das igg;
Conferéncias Municipais 2001 DeliberagBes que resultam das Conferéncias Municipais de
de Educacéo de Educacdo de Camaragibe.
; 2005

Camaragibe (18, 22, 32, 42
52 6%) 2007

' 2009

Fonte: documentos oficiais da Secretaria de Educagdo do Municipio de Camaragibe.

No que se refere a SE/Camaragibe, o processo de selecdo dos sujeitos entrevistados
também ocorreu na composi¢do da pesquisa, segundo o critério de que fossem pessoas que
conhecessem a rede municipal de ensino por meio do trabalho desempenhado como gestor(a)
ou no exercicio da docéncia. Realizamos entrevistas semiestruturadas com as professoras

indicadas no quadro 5.



Quadro 5
Identificacdo das professoras entrevistadas da SE/Camaragibe
ENTREVISTADA CARGO/FUNCAO PERIODO
Elisa Basilio Coordenadora do Programa Agente Comunitario da | 1998 a 2002
Educacdo (PACE)
Conselheira da assisténcia social 2002 a 2004
Participante dos projetos Se liga e Acelera 2005 e 2006
Coordenadora pedagdgica 2007 a 2009
Auxiliar de direcdo 2010 até os dias atuais
S Professora da rede municipal 1990
Iris Oliveira )
Coordenadora pedagdgica 1991 a 1992
Chefe da Divisdo da Educacao Infantil 1997 a 2004
Secretaria de Educacéo e Esportes e Lazer da cidade do | Atual
Recife.
Lucinalva Almeid Professora da rede estadual localizada no municipio de | 1993 a 2008
ucinalva Almeida | c4maragibe
Professora da rede municipal de Camaragibe 2000 e 2001
Universidade Federal de Pernambuco Atual
Semada Azevedo Secretaria Adjunta _da SE/Camaragibe 1997
Assessora pedagdgica 1998
Pesquisadora assistente da Fundacgdo Joaquim Nabuco | Atual
- . Diretora de administracdo escolar 1993 a 1995
Veronica Araujo ) )
Diretora de ensino 1995 e 1996
Secretaria de Educacdo de Camaragibe 1997 e 1998
Assessora de politicas sociais 1999
Coordenadora do Conselho Municipal de Defesa dos
Direitos da Crianca e do Adolescente 2000 a 2004
Dirigente escolar da Secretaria de Educacéo e Esportes | Atual
e Lazer da cidade do Recife, Pernambuco
Professora da rede municipal 1990 a 2004

Sinmonia Arruda

Diretora de ensino

2005 até os dias atuais

Fonte: informacdes concedidas pelas professoras entrevistadas.
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Adotamos 0s mesmos procedimentos da SE/Pernambuco para Camaragibe, isto é,

esclarecemos 0s objetivos, realizamos a escuta, transcri¢cdo, devolucdo e autorizacdo. As

questdes da entrevista semiestruturada objetivavam ndo sé conhecer, com base no trabalho

desenvolvido na SE/Camaragibe e na escola, as contribuicdes do pensamento politico-

pedagdgico de Paulo Freire para esse sistema de ensino, como tambeém obter informacdes

sobre as escolas que revelassem em sua dinamica, elementos do pensamento de Paulo Freire e

sobre professores(as) que apresentassem em sua pratica, a influéncia dos pressupostos
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freireanos (apéndice C). As entrevistas possibilitaram selecionar a Escola Municipal Jodo
Paulo Il e a professora para acompanhar a pratica pedagogica na relacdo docente-discente
mediante a observacdo participante. A nossa entrada na escola ocorreu por meio de

autorizacdo da Secretaria em requerimento (anexo A).

2.4 Escola Municipal Jodo Paulo Il: chdo da prética pedagdgica na relacdo docente-

discente

A Escola Municipal Jodo Paulo Il estd localizada no loteamento que tem o mesmo
nome da escola em Alberto Maia, Camaragibe no estado de Pernambuco. Situada em area
urbana de dificil acesso, a unidade de ensino estd inserida em uma comunidade carente,
populacédo de baixa renda. A comunidade possui apenas a escola e um posto de saude: faltam-
Ihe opcBes de lazer e pontos comerciais para atender a populacdo. O horario de
funcionamento da escola ocorre em trés turnos: manhd@ (7h30min as 11h30min), tarde
(13h30min as 17h30min) e noite (18h30min as 21h30min). Funciona com nove turmas e
oferece educacdo infantil, ensino fundamental e educacéo de jovens e adultos.

Escola de pequeno porte com quatro salas de aula, dispde de espacos especificos para
a gestdo: a secretaria e a diretoria. Além disso, tem cozinha, banheiro para o0s(as)
professores(as) e funcionarios(as) e dois banheiros para os estudantes (masculino e feminino).
Possui uma area externa, toda murada, usada para recreacdo, apresentacfes e organizacdo dos
estudantes na entrada e na saida. Esse espaco possibilita a socializacgdo em momentos
anteriores e posteriores a aula e no momento do recreio, que é sempre acompanhado pela
professora da turma e utilizado para desenvolver algumas atividades pedagdgicas. Sua
estrutura permite boa distribuicdo, organizacdo e movimento dos estudantes no mencionado
espaco. Na entrada, hd& um quadro de avisos onde se exp&em comunicacgdes/informes
referentes as atividades da prépria escola, da rede e de diferentes eventos de interesse de toda
a comunidade escolar. O quadro de funcionarios(as) é constituido pela diretora, nove
professores(as) do quadro permanente para desenvolver o trabalho com 250 estudantes, dois
secretarios, dois auxiliares de servigos gerais e duas merendeiras.

No ritual escolar, destacamos a organizacao dos estudantes em filas, tanto na entrada
como na saida ou na conducéo para as diferentes atividades a serem realizadas fora da sala de
aula. Ha uma rotina diaria na entrada dos estudantes na escola: com o togue as 07h30min, eles
entram e sdo recebidos na parte da frente da area externa pela gestora e professoras, formam a

fila de acordo com a sua turma, oram o Pai Nosso e cantam uma musica de bom-dia. Esse
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momento é conduzido pela diretora ou alguma professora e alguns pais e responsaveis que ali
permanecem; a diretora e as professoras aproveitam a oportunidade para dar alguns avisos
importantes aos pais e aos estudantes. Em seguida, seguem, em fila, para sua sala com a
professora. Esse momento, além de favorecer importante espaco de interacdo e comunicagéo,
também contribui para organizar a entrada dos estudantes na sala de aula, pois chegam quase
todos a0 mesmo tempo, o que favorece o inicio dos trabalhos. A saida as 11h30min, as
professoras conduzem os estudantes para 0 mesmo espaco da escola e o porteiro controla a
saida deles com a chegada de seus respectivos responsaveis.

As salas de aula séo iluminadas, tém ventiladores e uma ventilagdo natural que
proporciona clima agraddvel. Na sala de aula da educacdo infantil, o mobiliario, adequado a
idade das criancas, representa um convite ao trabalho coletivo, bem como potencializa as
interacdes entre a professora e as criangas e entre as criangas, pois as mesas sao dispostas em
forma de pequenos circulos, cada qual com cinco a seis membros. A sala permite a professora
e as criangas guardarem 0s seus pertences, uma vez que dispdem de dois armarios, onde
guardam os materiais didaticas recebidos no inicio do ano letivo. As criancas podem levar o
material para realizar as atividades de casa. Ela dispde ainda de um bebedouro, o que evita a
saida da sala de aula e prejuizo ao tempo pedagégico™; de um quadro branco colocado na
altura que permite ser utilizado tanto pela professora como pelas criangas nas diferentes
atividades realizadas; de um quadro mural onde esta fixado o calendario do més, os textos
trabalhados e produzidos pelas criangas, a relacdo com os nomes das criancas; de um painel
com as letras do alfabeto em forma de letras de imprensa grande com material emborrachado
colorido (figura 7); e de outro painel com os nimeros de 0 a 9 no mesmo formato. Os painéis
constituem fontes de consulta na realizacdo das atividades. Na parede interna da sala de aula,

h& um varal onde estdo expostas as atividades realizadas.

Figura 7
Painel com as letras do alfabeto fixado na sala da educacéo infantil

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

1 Ver, em Santiago (1990), anélise e discussdo sobre o tempo pedagégico.
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A formacgdo continuada para todos(as) professores(as) da rede ocorre no inicio do
semestre letivo. Em geral, as tematicas sdo escolhidas com a participacdo dos(as)
professores(as) através das respostas a um questionario de avaliagdo dos encontros. Um dos
temas que prevalece é o sistema de “apropriacdo da escrita alfabética”. Nas escolas, as
reunides pedagogicas tomam como agenda o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPPE),
colegiados de avaliacdo e reunides de estudos. Acontecem anualmente duas reunides no inicio
do semestre letivo para a discussao do PPPE, quando sdo avaliadas as acdes desenvolvidas no
ano anterior e, de acordo com as necessidades, outras metas sdo projetadas. Ao final de cada
semestre, ocorrem reunides de colegiados de avaliagdo que tem por objetivo avaliar no
coletivo o desenvolvimento dos estudantes e construir propostas de encaminhamento para
intervencdo. Nesse momento, cada professor(a) entrega um relatorio de avaliacdo de sua
turma. As reunifes de estudos ocorrem quinzenalmente e sdo conduzidas pelos(as)
préprios(as) professores(as). As tematicas estudadas séo escolhidas de acordo com os desafios
enfrentados no cotidiano. Também ocorre a socializacdo de atividades desenvolvidas na sala
de aula, além de esta ser 0 espaco onde sdo elaborados coletivamente 0s projetos pedagogicos.
Os projetos elaborados norteiam as programacdes da escola e as atividades desenvolvidas no
trabalho das professoras, pois € com base na tematica escolhida que os conteludos sdo
selecionados e articulados. A mediacdo entre os trés turnos é realizada pela direcao.

O diario de classe é um documento que se constitui em instrumento de
acompanhamento aos estudantes tanto para a professora como para a escola e a Secretaria de
Educacéo. Foi elaborado coletivamente, no inicio do ano letivo de 2011, durante os encontros
com representacdo de professores(as) de cada escola a fim de atender as necessidades da nova
proposta curricular. A frequéncia dos estudantes e o registro do contetido e das atividades das
aulas séo realizados diariamente, em geral enquanto a turma desenvolve alguma atividade.

A merenda e o recreio ocorrem em horarios fixos e diferenciados para as turmas. No
momento da merenda, 0s estudantes vdo até a cozinha pegar alimento e retornam a sala para
lanchar, mas, em algumas ocasifes, a merenda € levada as salas. O recreio ocorre
primeiramente para as turmas do ensino fundamental e, em seguida, educacéo infantil sob a
supervisdo das respectivas professoras responsaveis pelas turmas. Os estudantes sdo
orientados, em relacdo ao tempo do recreio, pelo toque da campainha. Na turma por nds
observada, o horario da merenda ocorre as 9h30min e, sempre antes de merendar, as criangas
formam uma fila para lavar as méos; em seguida, as que desejam vao a cozinha pegar a
merenda e retornam a sala. Vale ressaltar que a escola passou um periodo sem merendeira, no

turno da manh&. Durante esse tempo, o lanche era feito com a ajuda de algum(a) professor(a)
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ou da diretora e distribuido na sala. O horéario do recreio é de 10h as 10h20min. Ao toque da
campainha, as criangas saem da sala e brincam livremente. Em algumas ocasies, a professora
distribui brinquedos e fantasias. Ao retornar do recreio, em geral, a professora solicita que os
estudantes descansem um pouco sentados na cadeira e a cabeca sobre a mesa. Esses
momentos que fazem parte da rotina da sala de aula se constituem, na turma de educacéo
infantil, momentos de interagéo, socializacdo e producdo de diferentes saberes.

As criancas levam atividades para serem realizadas em casa apenas duas vezes durante
a semana. Na maioria das vezes, a tarefa, que € xerografada, trata do assunto trabalhado em
sala. A professora, ao entregar a atividade, sempre ler com elas, explicando e motivando; em
seguida, pede que guardem a tarefa na bolsa.

A professora, cujas praticas foram observadas, é licenciada em geografia pela
Universidade Federal de Pernambuco e especialista em educacdo infantil pela Faculdade
Frassinetti do Recife (FAFIRE). Tinha 14 anos no exercicio da docéncia e vem trabalhando,
desde 1998, na rede municipal de Camaragibe, na mesma escola. J& atuou no ensino
fundamental, mas, naquela ocasido, trabalhava na educacdo infantil. Participa mensalmente
das reunides do Férum em Defesa da Educacdo Infantil de Pernambuco (FEIPE), articulado
ao Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB)'? na FUNDAJ,
representando a Secretaria de Educacdo de Jaboatdo dos Guararapes, da qual também faz
parte desde 2003 e exerce a fungdo de coordenadora educacional na educacdo infantil no
turno da tarde.

Observamos a pratica docente em situacdes de aulas. Isso ocorreu em dias alternados,
a fim de reduzir a interferéncia na dindmica da sala de aula causada pela presenca constante
da pesquisadora. Usamos o didrio de campo como arquivo de observagdes, comentarios e
reflexdes sobre as situagcdes ocorridas, para posterior sistematizagdo e melhor compreensao do
cenario onde a pesquisa se desenvolveu. Nele estdo envolvidos os sujeitos e suas relagdes.
Fizemos os registros em momentos imediatamente seguintes a observacao para que nenhuma

informag&o fosse deixada de fora e ndo atrapalhassemos o andamento da aula.

12 Movimento social em defesa da qualidade da educagéo infantil, tem como objetivos promover a mobilizacéo e
articulagdo nacional no campo da educacéo infantil, junto aos organismos responsaveis ou representativos do
setor no plano nacional, e divulgar para a sociedade brasileira uma concep¢do de educacdo infantil
comprometida com os direitos fundamentais das criangas e com a consciéncia coletiva sobre a importancia dos
primeiros anos de vida no desenvolvimento do ser humano.
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A turma por nés observada foi da educacdo infantil*®, formada por 25 criancas com
idade de 5 anos, sendo 15 meninas e 10 meninos, dentre elas temos uma incluséo. Cinco
criancas eram faltosas de acordo com a professora: uma com faltas justificadas verbalmente
por motivo de doengas; as outras, pela auséncia de compromisso dos responsaveis em leva-las
a escola. Sendo assim, em geral, a freqliéncia diaria era de 21 criancas. Observamos que, nos
primeiros dias da semana, a frequéncia média era de 15 por diferentes razdes, principalmente,
por ser dia de atendimento no posto médico e por acordarem mais tarde em final de semana.
As criancas apresentavam bom relacionamento. Os meninos e as meninas brincavam juntos
espontaneamente. Eles sempre trabalhavam no grande grupo ou em pequenos grupos
organizados de acordo com diferentes critérios em funcdo do objetivo da aula em relagcdo a
atividade a ser desenvolvida (comportamento, afinidade com alguns colegas, nivel de escrita
alfabética).

Percebemos diferentes niveis de interesse das criancas de acordo com as atividades
propostas. Quanto as atividades de escrita, a grande maioria ficava atenta para realizar as
atividades; algumas as realizavam com facilidade; outros apresentavam dificuldades. E
visivel, portanto, a diversidade em relacdo ao nivel de escrita naquele momento™. Esse
desafio da heterogeneidade em sala de aula tem sido trabalhado pela professora como fonte de
enriquecimento da acdo pedagégica: ela utiliza a ajuda das préprias criancas como estratégia
para envolver a todos, ou seja, aquelas que fazem a atividade com facilidade s&o incentivadas
a auxiliar colegas com dificuldades. Assim, ganham ambos, pois potencializam-se a interacdo
e a comunicacao entre os pares e a troca de experiéncias, a qual contribui efetivamente para o
desenvolvimento da aprendizagem.

A professora realiza mapeamento bimestral para acompanhar o desenvolvimento das
criancas na linguagem escrita, por meio de um ditado individual de quatro palavras do mesmo
campo semantico, no sentido da polissilaba para a monossilaba. Esse mapeamento é o

instrumento de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem a qual visa a identificar o que

3 A educacdo infantil da rede municipal de ensino de Camaragibe esta organizada da seguinte forma: 1° ano
(zero a 11 meses); 2° ano (1 a 1 ano e 11 meses); 3° ano (2 a 2 anos e 11 meses); 4° ano (3 a 3 anos e 11
meses); 5° ano (4 a 4 anos e 11 meses); 6° ano (5 a 5 anos e 11 meses).

14 Objetivo ao final do ano na lingua portuguesa do 6° ano da educaco infantil é o estagio silabico qualitativo. O
nivel silabico é um dos estagios de desenvolvimento da escrita. No nivel silabico, a criangca compreende que as
diferengas de representagdes escritas se relacionam com as diferengas na pauta sonora das palavras. O estagio
silabico pode ser de quantidade ou de qualidade. No primeiro, surge a necessidade de por uma grafia para cada
som, recorrendo-se aleatoriamente aos simbolos graficos, ora letras “inventadas”, ora apenas consoantes, ora
vogais, repetindo-as conforme o nimero de silabas das palavras. No segundo, comeca-se a utilizar, na escrita
das silabas das palavras, letras que possuem correspondéncia com os sons representados. Silabico alfabético
coexistem as formas de fazer corresponder os sons as formas silabica e alfabética, o que induz a uma escolha
de letras de forma ortografica ou fonética (COUTINHO, 2005).
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as criancas sabem e o0 que ainda precisam saber sobre o sistema de escrita alfabética. Tal
informacdo orienta o(a) professor(a) no planejamento das intervengdes pedagdgicas que
atendam as necessidades de aprendizagens das criancas.

Nesse contexto, a nossa observacdo do trabalho pedagdgico pretendeu compreender
como o curriculo se materializa na escola, nas a¢Ges desenvolvidas na relacdo docente-
discente. Procuramos analisar as politicas curriculares dentro de um contexto cultural amplo,
mas sem dicotomizar o contexto local, ou seja, 0 &mbito escolar, a fim de entender o sentido
que a professora constréi e corporifica em suas experiéncias escolares, ou melhor,
compreender o curriculo no “chdo da escola”, materializando-se nos diferentes tempos e
espacos pedagdgicos.

Os dados produzidos com a observacdo participante no espago escolar registrados no

diario de campo foram analisados de forma articulada e constitui o capitulo 4.
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CAPITULO 3 A EDUCACAO NO ESTADO DE PERNAMBUCO NOS ANOS DE 1980
E 1990

Para compreender a contribuicdo de Paulo Freire para o sistema de ensino do estado de
Pernambuco nos anos de 1980 e 1990, neste capitulo, propomo-nos analisar a politica
educacional de Pernambuco, focando as ac¢Oes desenvolvidas no segundo e no terceiro
governo de Miguel Arraes. Miguel Arraes, em 1962, filiado ao Partido Social Trabalhista
(PST), elegeu-se, pela primeira vez, governador do estado de Pernambuco. Entretanto, ndo
chegou a concluir o primeiro mandato de governador, pois, em abril de 1964, foi deposto pelo
golpe militar. Preso e privado dos direitos politicos, embarcou em maio de 1965, para 0 seu
periodo de exilio na Argélia, onde passou 14 anos. Em 1979, com a anistia, retornou ao Brasil
e a politica.

Iniciou-se, nos anos de 1980, no pais, 0 processo de redemocratizacdo da sociedade
gue permitiu o retorno ao desenvolvimento do pais, do Estado na perspectiva democratica. A
volta do representante do povo ao governo de Pernambuco, Miguel Arraes, pressupunha o
retorno de Paulo Freire ao campo educacional em razdo da sua experiéncia académica
significativa de participacdo e vinculagdo com a populagdo, junto a qual desenvolvera um
pensamento e uma proposta politico-pedagdgica. Miguel Arraes, Paulo Freire e outros
intelectuais pernambucanos compartilhnavam dos principios de justica social e reconheciam a
educagdo como instrumento de conscientizagcdo e como processo de emancipacao dos sujeitos.

Essas relacOes de contextos na esfera nacional e na estadual € que marcaram 0s anos
de 1980 e 1990 — periodo que delimitamos para analisar educacéo no estado de Pernambuco,
durante o governo de Miguel Arraes, no sentido de buscarmos elementos com o0s quais seja
possivel compreender como os fundamentos do pensamento politico-pedagdgico de Paulo

Freire ainda orientam os processos de formulagéo e vivéncias das politicas curriculares.

3.1 Cenario nacional, relagdes com o governo de Miguel Arraes e a politica educacional
no estado de Pernambuco

No Brasil, com o fim do regime militar, iniciou-se, nos anos de 1980, um periodo
marcado pelo processo de redemocratizagdo com o governo Tancredo-Sarney eleito em 1985
pelo Congresso Nacional ainda subordinado aos militares. Segundo Oliveira (2006), o

governo que inaugurava a Nova RepuUblica carregaria marca conservadora, principalmente
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porque, com a morte do presidente eleito, deputado federal Tancredo Neves, assumiu 0 vice-
presidente, o também senador José Sarney, vinculado ao grupo politico que apoiara o regime
militar.

O governo da Nova Republica iniciou sua gestdo, assumindo o compromisso publico
de resgatar a democracia, de promover o desenvolvimento econémico do pais e de consolidar
as instituicbes democraticas. Esses propositos foram apresentados em meio as estratégias
contidas no | Plano nacional de desenvolvimento. Apesar de o discurso oficial apontar alguns
avancos, a caracteristica preponderante do governo Sarney foi o clientelismo evidenciado na
preservacao das tradicionais politicas assistencialistas. Também foi um governo marcado por
criticas pela forma de conduzir a politica econdmica e de enfrentar a crise social (OLIVEIRA,
2006).

Entretanto, algumas medidas propiciaram a construcdo de significativa mobilizacdo da
sociedade civil no intenso debate nacional em torno da implementagdo da reforma
constitucional com a retirada da legislacdo do regime militar; do restabelecimento de elei¢Ges
diretas para presidente da RepuUblica; da aprovacdo do voto dos analfabetos; do fim da
intervencao dos sindicatos; da legalizacéo dos partidos politicos e da instalacdo no Congresso
Nacional de uma Assembleia Constituinte, a que caberia de elaborar uma nova Constituicao.

No campo da educacdo, o Férum Nacional da Educacao na Constituinte em Defesa do
Ensino Publico e Gratuito se constituiu em espacgo de participacéo e discussdes da sociedade
civil organizada sobre os seguintes temas: centralizacdo-descentralizacdo; qualidade-
quantidade; publico-privado. Essa mobilizagdo possibilitou consagrar no texto constitucional
a educacdo como direito pablico subjetivo, a gestdo democratica™ do ensino como principio e
a universalizagdo do ensino fundamental como meta. Tais conquistas apontavam para
mudancas na politica educacional do pais.

Apesar do progresso no setor educacional registrado na carta constitucional de 1988,
Oliveira (2006) nos chama a atencdo para o tipo de gestdo realizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC). De acordo com a referida autora, em coeréncia com 0 governo Sarney, 0
MEC desenvolvia a¢des pautadas no assistencialismo e ndo conseguia articular no ambito
nacional as propostas educacionais fundamentadas nos principios presentes na nova carta

constitucional. Dessa forma, o MEC passou de formulador tecnocratico das politicas no

5 Os termos “administragdo” e “gestdo da educacio”, em geral, eram usados como sindnimos. Em virtude da
forte conotacdo técnico-gerencial do termo “administracdo” e em virtude de a educagdo ter componente
politico proprio, passou-se a privilegiar o termo “gestdo da educacgdo”, caracterizando um processo politico-
administrativo contextualizado, que organiza, orienta e viabiliza a préatica social da educacao.
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periodo do regime militar a condicdo apenas de gestor financeiro no periodo do primeiro
governo da Nova Republica. Nessa dire¢do, Cunha (1991, p. 301) afirma que

[...] nunca as instituicdes federais tiveram uma prética tdo clientelista como
na nova republica, com favorecimento pessoal no trato da educagéo do pais,
revelada, entre outros mecanismos, pela utilizacdo de recursos publicos
como barganha politico-eleitoral — uso do salario-educagdo para financiar
bolsas de estudo na rede privada e aprovacdo de financiamento de projetos
especiais mediante intermediac&o politica de deputados e senadores.

O cenario nacional ao final do governo da Nova Republica apresentava um panorama
marcado por clientelismo, hiperinflacdo, descontrole das contas publicas e desemprego. Isso
permitiu culminar com a primeira eleicdo realizada pelo voto direto para presidente da
Republica apds 1964, o integrante do bloco conservador de direita Fernando Collor de Melo
(1989).

Fernando Collor assumiu a presidéncia do pais em uma conjuntura marcada
mundialmente pelas ideias do modelo econdmico neoliberal. O neoliberalismo, fundado no
processo considerado irreversivel e natural da histéria, a globalizagdo, impunha aos paises,
como condicdo de se inserirem na economia mundial, implementar politicas de abertura para
0s novos e crescentes fluxos comerciais e financeiros, além de garantir ambiente econdmico
concorrencial. Esse discurso ideoldgico neoliberal da abertura externa e do Estado minimo foi
introduzido no Brasil e concretizado por meio das politicas que se estenderam durante 0s anos
de 1990.

E nesse contexto que a situacdo econdmica e politica do Brasil durante a década de
1990 se caracterizou por agdes que visavam a consolidar no pais um projeto que atendesse aos
interesses de organismos internacionais, especialmente norte-americanos. Sendo assim, varios
planos econémico-financeiros foram implantados, objetivando combater a inflagdo, o deficit
publico; controlar o cdmbio e instituir reformas fiscais. Os planos foram elaborados com a
orientacdo e vigilancia do Fundo Monetéario Internacional (FMI), que assumia a postura de
induzir e apoiar medidas que conduzissem ao seu principal objetivo: o pagamento da divida
externa pelos paises devedores. De acordo com Canuto, “[...] varios estudos sobre os planos
mencionados tém evidenciado que as medidas imediatistas neles contidas produziram apenas
alguns ciclos de crescimento vinculados a conjunturas internacionais favoraveis; o pesado
onus social, entretanto, foi constante e cumulativo” (2006a, p. 305).

Apbs o impeachment do presidente Fernando Collor de Mello, foi implantado, em

julho de 1994, o Plano real durante o governo do presidente Itamar Franco, sob a
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coordenacdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), ministro da Fazenda e futuro sucessor na
presidéncia do pais. O Plano real foi precedido de uma série de medidas adotadas desde o
final do governo Sarney as quais se intensificaram com o governo Collor, no sentido de que o
pais voltasse a se integrar ao circuito mundial de investimentos produtivos.

Para tanto, o Plano real teve inicio com medidas que visavam a ajustar o orgamento
publico. Nessa dire¢do, foram implantados dois mecanismos: o Fundo Social de Emergéncia
(FSE), que gerava recursos por meio da reducdo de transferéncia da Unido as unidades de
Federacdo e o imposto provisério sobre movimentacdo financeira (IPMF), conhecido como
“imposto do cheque” e, mais tarde, substituido pela contribuicdo provisoria sobre
movimentacédo financeira (CPMF), cobrada até o primeiro dia atil de 2008. O conjunto de tais
medidas facilitou a renegociacdo da divida externa e a volta de capital, propiciando um
acumulo de reservas que contribuiu para a queda da inflagdo (CANUTO, 2006a).

O sucesso do plano com a queda da inflagdo e os resultados da comisséo parlamentar
de inquérito (CPI) que indiciou parlamentares envolvidos com recebimento de propinas de
empreiteiras contribuiram para os indices positivos de aceitacdo de Itamar Franco e,
consequentemente, interferiram nas eleigdes presidenciais de outubro de 1994. Assim, o
candidato do Partido da Social Democracia Brasileira, Fernando Henrique Cardoso, saiu
vitorioso no primeiro turno.

E importante registrar que, no campo educacional, durante o governo de FHC era
visivel a contradicdo existente entre o discurso democratico que embasava as medidas
incentivadoras de participacdo da sociedade e a forma autoritaria de o presidente conduzir a
politica educacional: “[...] se tal discurso conclamava a participacdo e a parceria, as acoes
praticas revelaram uma maior concentracdo do processo decisorio e uma descentralizagdo,
sem o devido suporte financeiro, em termos de a¢des” (CANUTO, 2006a, p. 309).

Em Pernambuco, em posicdo contraria ao governo de Sarney marcado pelo
continuismo, foi eleito governador, em 1986, Miguel Arraes de Alencar, apoiado pela Frente
Popular de Pernambuco formada por partidos da esquerda — PCB, PC do B, PT — em alianga
com o PMDB. A eleicdo de Arraes significou, de acordo com Oliveira (2006, p. 268), “[...] a
ruptura da hegemonia politica de um mesmo grupo partidario que, hd quatro legislaturas,
vinha se revezando no poder, em diferentes momentos histéricos [...]”.

O governo de Arraes (1987-1990), em coeréncia com a perspectiva progressista da
Frente Popular de Pernambuco, adotou como principio *“governar ouvindo o povo”, por
considerar a participacdo da populacdo elemento fundamental para a construgdo da

democracia. Sendo assim, tentou articular agcdes no sentido de dialogar com as demandas



106

apresentadas pelos diferentes segmentos da sociedade como forma de “[..] combate as
praticas cartoriais e clientelisticas que tém caracterizado a acdo governamental nas ultimas
décadas e, por conseguinte, para a superacdo do mito do ‘Estado paternalista’
(PERNAMBUCO, 1988a, p. 13). A participacdo da populacdo na concepgdo, gestdo e no
controle das politicas publicas foi colocada como principio que daria suporte e sustentaria a
implantacdo das acbes do governo: “[...] planejamento e gestdo, encaminhados em moldes
democraticos, consistem em meios indispensaveis a uma acdo estatal compromissada
verdadeiramente com o resgate dos direitos coletivos da cidadania” (PERNAMBUCO, 1988a,
p. 71).

Com essa compreensdo, 0 governo propusera-se consolidar a democracia com a
participacdo de todos os atores sociais nas politicas publicas; atender as necessidades basicas
da maioria da populacdo e possibilitar a conquista dos direitos sociais. Na tentativa de
construir caminhos para materializar tais propostas, enfrentou varios problemas de diferentes
dimensdes, como a crise internacional que interferia diretamente no pais, contribuindo para o
aumento da inflacdo, a diminuicdo dos investimentos e a recessdo. Esses efeitos tinham
repercussao em todo o territorio nacional, com mais impacto nos Estados da regido Nordeste,
historicamente posicionados & margem das decisdes econdmicas e da distribui¢do de recursos.
Tal situacdo levou Arraes a assumir e governar desprovido de verbas e em um contexto de
desequilibrio.

E inserido nessa politica restritiva do governo federal que o governador tentou
viabilizar empreendimentos para estruturacdo da base econémica do Estado com a instalacéo
de diversas industrias de porte na area do complexo industrial e portuario de Suape e inicio da
Ferrovia Transnordestina. Também adotou medidas de racionalizacdo das despesas publicas,
fazendo gerar programas sociais de integracdo do governo com a populacdo. No campo da
educacdo, os recursos financeiros investidos no desenvolvimento do ensino publico
ultrapassaram a determinagéo constitucional de alocagdo de 25% do produto da arrecadagéo
de impostos e recursos federais, — dado que aponta na dire¢do de ratificar que a melhoria da
educacdo foi um dos principais objetivos da politica governamental daquele periodo
(OLIVEIRA, 2006).

Todavia, além dos problemas causados pelas limitagdes do governo Sarney, Arraes
tambeém enfrentou dificuldades no relacionamento com a sociedade politica, as organizagdes
da sociedade civil e os servidores publicos. Para Medeiros, essas dificuldades podem ter sido
resultado das acbes tomadas pelo governo no sentido de que “[...] a pesada maquina

administrativa se voltasse efetivamente para servir ao publico [...]” e do esforgo para superar
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sua vinculagdo tanto com “[...] a a¢do clientelista parlamentar como a estratégia de afirmacao
de liderancgas populares [...]” (MEDEIRQOS,1991, p. 95).

A forma de governar de Arraes de Alencar, segundo Nunes da Silva, ao analisar as
relacBes entre o Estado e a sociedade civil nesse periodo de governo, mostrou que “[...] a
participagdo popular ndo constitui um mero recurso a ser utilizado na implementacdo das
politicas [...], é parte integrante do proprio exercicio de governar” (NUNES, 1993, p. 127).
Apesar das dificuldades enfrentadas, o referido periodo do governo Arraes foi o inicio de um
processo de mudancas no sentido de construir novo relacionamento entre a esfera civil e a
politica pautada na cidadania e na democratizacéo.

As eleicdes de outubro de 1994, que conduziram FHC a presidéncia também
conduziram ao governo de Pernambuco, pela terceira vez, Miguel Arraes, representante da
esquerda democratica do pais, membro do Partido Socialista Brasileiro (PSB), que apoiou 0
candidato a presidente Luiz Inécio Lula da Silva.

Semelhante a gestdes anteriores, Miguel Arraes assumiu o governo de Pernambuco em
condices adversas nacionais e locais™®. As dificuldades enfrentadas no contexto nacional se
justificavam pelo fato de o governador discordar radicalmente das politicas neoliberais
defendidas e implementadas pelo governo central, que tinha por premissa basica a inevitavel
internacionalizacdo da economia, dado o processo de globalizagdo, e pelo modelo de
desenvolvimento pautado na economia livre e competitiva, cabendo ao Estado o papel de
administrador e regulador (CANUTO, 2006a). Em discurso, Miguel Arraes esclareceu que o

papel do Estado é decisivo para ajustar as relacdes entre os diferentes setores sociais:

Pensar em um Estado reduzido ao papel de legitimador das forcas do
mercado, em que prevalecem a cartelizacdo e a corrida desenfreada a uma
concentracdo cada vez mais intensa, € negar aguele objetivo maior da
democracia. E o reverso da estatizacdo ilimitada, igualmente nefasta.
(ARRAES, 1997, p. 485).

O posicionamento politico do governador contrério & politica adotada pelo governo
central trouxe, como consequéncias durante a sua terceira gestdo, o retardamento de
transferéncias de recursos da Unido legalmente previstas; denuncias de corrupgéo resolvidas

por meio de lento processo na justica, a fim de se vetarem medidas do governo na Assembleia

16 vale ressaltar, que o contexto brasileiro, do segundo e terceiro mandatos de Arraes em Pernambuco, s&o
distintos. No primeiro, evidencia-se uma luta incessante, que se mostrou infrutifera, pela estabilizacdo da
economia. No segundo, a estabilizacdo foi implantada, obtida, festejada, criando as condigdes politicas para fazer
avancar as teses neoliberais.



108

Legislativa; e, por fim, o enfraquecimento politico também ocorrido quando alguns
peemedebistas pernambucanos, antes do seu lado, foram afastando-se, transformando-se em
adversarios politicos, a exemplo de Jarbas Vasconcelos, seu sucessor (CANUTO, 2006a).

No campo da educacédo, coerente com 0s principios progressistas e com o objetivo de
construir uma politica educacional que atendesse as necessidades da populacdo
pernambucana, Arraes constituiu a equipe da Secretaria de Educacgdo por profissionais da
educacdo procedentes do meio académico e empenhados com o projeto politico e educacional
comprometido com a emancipacdo dos sujeitos. Essa mesma equipe se manteve a frente da
referida secretaria no segundo e no terceiro mandato.

A politica educacional de Pernambuco tomou, como fundamento para articular suas
acOes, as diretrizes que emergiam do debate nacional validadas pela sociedade: a
universalizacdo da educacao basica com qualidade, a dignificacdo do trabalho do educador e a
democratizagdo da gestdo educacional. Esses aspectos também estavam contemplados no
Plano nacional de desenvolvimento da Nova Republica (1986-1989). De acordo com Canuto
(2006a), em Pernambuco, a educacdo ja era considerada direito basico antes mesmo da
aprovacao da Constituicdo de 1988 e incluia, como prioridade do segundo governo de Arraes,
a alfabetizagdo, haja vista muitos dos problemas relacionados ao fracasso escolar decorrerem,
sobretudo, da falta do dominio da leitura e da escrita por parte dos estudantes. Ja no terceiro
governo, a meta prioritéria foi a busca da universaliza¢éo do ensino fundamental.

A ndo aproximacdo partidaria do governo de Pernambuco com o governo federal
contribuiu para que a SE/Pernambuco construisse com autonomia a politica educacional para
0 Estado; em contrapartida, ela ndo teve o apoio do MEC e, ainda, sofreu a redugdo no
repasse dos recursos federais. Tal fato contribuiu para dificultar o financiamento do Plano
estadual de educacdo (PEE), pois as verbas federais destinadas a educacdo no estado de
Pernambuco diminuiram consideravelmente. Sobre essas dificuldades, Weber (1991, p. 23)
relata que era “[..] uma conjuntura politico-econdmica nacional desfavordvel ao
desenvolvimento de programas na area educacional particularmente dificil para o Estado de
Pernambuco”. Ademais, no quadriénio 1995-1998, a equipe a frente da Secretaria de
Educacao exerceu suas funcdes dentro do quadro de dificuldades gerado pelo projeto nacional
de sociedade fundado na aceitacdo da globalizagdo e da internacionalizacdo da economia
como processos inevitaveis. Também representaram obstaculos a mesma gestdo as pressdes
politico-ideoldgicas sobre o governo, dificultando a execucdo de acGes em varias areas e a

falta de continuidade das propostas introduzidas no periodo 1987-1990 pela gestédo anterior.
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Segundo Canuto (2006a), apesar desses problemas e em oposicdo ao discurso
autoritario presente nas politicas educacionais em ambito nacional, em Pernambuco, a
Secretaria de Educacao desenvolveu agdes pautadas na descentralizagdo e desconcentracdo de
poder com a efetivacdo de projetos politicos democraticos de organizacdo. Nessa direcéo, o
objetivo maior da Secretaria de Educagdo era construir, com a participacdo da sociedade
pernambucana, uma rede publica Gnica de ensino com qualidade social, no sentido de
estabelecer “[...] uma relacdo orgéanica entre as varias instancias relacionadas com a educacéo,
rompendo uma pratica cuja a fragmentacao facilitava a intromissao de interesses clientelistas”
(CANUTO, 20064, p. 312).

Em coeréncia com essas ideias, a democratiza¢do da gestdo na Secretaria de Educacéo
de Pernambuco, no periodo investigado, fez-se como gestdo colegiada, implantada nas
diversas instancias, com articulacdo do governo estadual com escolas, 6rgdos municipais e a
sociedade na mobilizacdo de professores, instituicdes universitarias, entidades da sociedade
civil, organizag@es politicas e comunidade escolar. Para Weber (1991, p. 39), “[...] a escolha
desse tipo de gestdo colegiada da estrutura educacional estadual se fundamenta no seu carater
eminentemente pedagoOgico e participativo, cuja dinamica necessariamente conduz a
constituicdo de uma perspectiva, de unidade de acdo”. A gestdo colegiada foi considerada
como “[...] uma gestdo capaz de correr riscos de maneira coletiva, de se expor a criticas e a
divergéncias mas, sobretudo, capaz de consolidar formas solidarias e cooperativas de
trabalho” (PERNAMBUCO, 198843, p. 39).

Na mesma direcdo, a SE/Pernambuco tomou duas importantes medidas para dar
concretude a gestdo colegiada. A primeira destinava-se a superar o quadro educacional
marcado, até 1987, pela forte centralizagdo administrativa tanto na organizacao geral do 6rgéo
quanto na estruturacdo das Diretorias Executivas Regionais de Educacdo (DERE)Y. Assim,
desencadearam-se acOes para redirecionar a pratica instalada, conferindo aos DERE
autonomia, tornando-as capazes de responder pela coordenacdo e organizacdo das acoes
educacionais da regido sob sua jurisdicio®®.

A segunda medida dizia respeito aos mecanismos utilizados no setor educacional para
viabilizar a democratizacdo da gestdo. Assim, a Secretaria de Educacéo trabalhou no sentido
de desenvolver propostas de intervencdo na educagdo do Estado pautada no exercicio da
cidadania, da autonomia e da democracia, ao convocar todos 0s segmentos da sociedade para,

YEmbora atualmente sejam denominados Geréncias Regionais de Educagéo do Estado (GRE), continuaremos a
utilizar neste trabalho a sigla DERE, devido ao periodo histdrico que delimitamos para realizar a pesquisa.

180 estado de Pernambuco esté dividido em 17 regides educacionais, onde ficam localizadas as sedes das DERE
a serem apresentadas na pagina 111.
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em conjunto, pensar a educacao, debater as diretrizes e prioridades da politica educacional do
governo e viabilizar propostas. Desse modo, superou acgdes centralizadas, fragmentadas,
desvinculadas dos movimentos sociais e da realidade educacional concreta. A participacédo
dos diferentes sujeitos da sociedade foi materializada com o debate publico iniciado com a
criacdo e a realizacdo dos foruns itinerantes de educagdo (FIE), que aconteciam em todo o
estado de Pernambuco, intercalados por foruns tematicos, seminarios, palestras e debates que
se destinavam a aprofundar as questdes abordadas em nivel mais amplo, ou seja, nos FIE. Em
coeréncia com o principio de democratizacdo das relacbes educacionais, cuja politica se
corporificava em instancia local — mais precisamente nas unidades escolares — a
SE/Pernambuco incentivou a implementacdo dos conselhos escolares com objetivo de
articular as politicas educacionais do Estado formuladas nos FIE com a realidade da escola.
Tais instrumentos de participacdo popular no campo da educacdo constituiram-se nos foruns

itinerantes e nos conselhos escolares, dos quais trataremos a seguir.

3.2 O Forum lItinerante de Educacdo: instrumento de participacdo popular na

formulacéo das politicas educacionais

A Secretaria de Educacdo, para formular as politicas educacionais e definir as
prioridades e metas, optou por debater os eixos referentes a universalizagdo da educacéao
basica com qualidade, dignificacdo do trabalho do educador e democratizacdo da gestdo
educacional e, assim, construir o plano educacional dos periodos 1988-1991 e 1995-1999
apos ampla discussdo que envolveu segmentos educacionais, municipais, representantes da
sociedade civil e da sociedade politica por meio de féruns itinerantes de educacéo, principal
instrumento de participacdo popular na formulacdo do PEE. De acordo com Velloso (1991),

esses foruns, em Pernambuco, eram

[...] instancias privilegiadas para mobilizar esses setores com vistas a
discussdo da politica educacional que se forjava e que logo se implantava.
Neles se debatiam desde o significado da educacdo escolar — concebida
como locus da formacdo e exercicio da cidadania, apesar de ser também
aparelho ideolégico do Estado —, aos meios para levar adiante a
alfabetizacdo como prioridade de governo, eixo do processo de
universalizacéo do ensino bésico. (VELLOSO, 1991, p. 9).

A institucionalizacdo de forum itinerante como instrumento de participacdo na
construcdo das politicas e, em decorréncia, a sua formulagdo apresentavam coeréncia com 0s

debates nacional e internacional da democratizacdo da gestdo, nos quais predominava o
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entendimento de que a politica educacional deveria ser construida com a participacdo dos
segmentos para 0s quais ela se dirigia. Assim, os foruns itinerantes respondiam com praticas
participativas as posicOes centralizadoras, a elaboracdo de politicas pelos tecnocratas e, ao
mesmo tempo, constituiam-se em espaco democratico de discussdo da politica educacional
entre o0 governo e a sociedade quando se fez como locus de elaboracdo, acompanhamento e
avaliacdo da politica educacional do estado de Pernambuco.

Na verdade, a SE/Pernambuco buscava superar as praticas técnico-burocraticas
dominantes no periodo autoritario, desencadear um processo pedagogico democratico a fim
de realizar o debate nacional a respeito das questdes educacionais — de ensino, de formagéo,
de aperfeicoamento e carreira docente, de financiamento, planejamento e gestdo — bem como
evidenciar os diversos elementos presentes na definicao de prioridades governamentais para o
campo da educacao, objetivando “[...] promover a constru¢cdo de uma proposta educacional
comprometida com os interesses da maioria da popula¢do” (WEBER, 1991, p. 20).

Os foruns itinerantes constituiam instrumentos de gestdo democratica com fungdes
pedagdgicas, pois, além de viabilizar consulta a populagéo para se elaborarem as metas para o
Plano estadual de educacgdo, adotavam-se padrGes democraticos de acompanhamento e
avaliacdo das acOes desenvolvidas. Ademais, eram o lécus para estudos e reflexdes sobre
temas pertinentes & educacdo que estavam em debate no dmbito nacional e embasavam as
medidas introduzidas pelo Ministério de Educacdo posteriormente incorporadas pelos Estados
e municipios (CANUTO, 2006a).

Esses mecanismos de participacdo guardavam uma multidimensionalidade, pois, além
da pedagdgica, também apresentavam as dimensdes social e politica, porque se caracterizaram
como movimento de mobilizacdo social que possibilitou a democratizagdo da gestéo e a
articulacdo das acdes dos secretarios de governo. Isso foi possivel pela dindmica que mudou o
I6cus de governo, pois nos referidos espacos € que os gestores e a sociedade faziam escuta,
apresentavam o0s projetos e avaliavam aqueles em desenvolvimento (BARROS, 2011 -
Extrato da entrevista). Naquele espacgo de fala-escuta, buscava-se constante articulagdo com as
varias forcas sociais e politicas. “Por essa via, propostas sdo gestadas e nutridas nas diferentes
instancias da sociedade politica e da sociedade civil, num processo de confrontos, de
eventuais aglutinacdes e de constante redefinicdo ou reafirmacédo” (PERNAMBUCO, 1996, p.
25).

Os féruns aconteceram em todo o estado de Pernambuco, nos municipios sedes dos

dezessetes DERE, como demonstra a figura 8. Num movimento politico inovador e
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antecipativo, eles ultrapassaram os limites dos municipios e ensaiaram a articulacdo e

colaboracéo entre os entes federativos.

Figura 8

Diretorias Executivas Regionais de Educacéo e Regides de Desenvolvimento no
estado de Pernambuco.
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Fonte: http://www.educacao.pe.gov.br

A organizacgéo da Secretaria de Educacdo com as Diretorias Executivas Regionais de
Educacdo distribuidas pelas regiées do Estado permitia que a dindmica dos FIE abrangesse 0s
municipios e neles as redes de ensino. Desse modo, envolveu-se consideravel quantitativo de
sujeitos no processo de discussdo das politicas educacionais.

Os féruns itinerantes estruturou-se em plendrias e grupos tematicos cujo
funcionamento consistia na realizacdo de sessdo de plenarias pela manhd e, a tarde, reunides
de grupos tematicos cujos temas, entre outros, podemos citar: democratizacdo da gestéo,
politica de ensino, planejamento. Nas reunides tematicas, 0s grupos se reuniam para debater,
formular e propor subsidios a construgdo da politica educacional do Estado. Segundo a
entrevistada Porto (2011), “[...] em cada regional o grupo de planejamento além de participar
dessas reunides tematicas, sistematizava todo o material que vinha dessas discussoes e trazia
para 0 grupo gue estava coordenando a elaboracdo da proposta politica do Plano estadual de
educacdo”. Tais diretrizes eram principios e eixos balizadores do debate educacional em

ambito nacional os quais ja vinham sendo construidos naquelas décadas e que foram
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incorporados no PEE. Para Oliveira (1991), o processo de elaboracdo do Plano estadual de

educacao

[...] se firmou, em Pernambuco, como referéncia de um novo padrdo de
planejamento, na medida em que utilizou os varios canais institucionais
postos a disposicdo da sociedade — Foruns Itinerantes de Educagdo, Foruns
Itinerantes Técnicos, ReuniBes regionais, seminarios etc. — para debater as
diretrizes da politica educacional do governo e para capturar e discutir, a luz
dessas diretrizes, propostas encaminhadas pelos varios segmentos sociais
que ai se fizeram representar. (OLIVEIRA, 1991, p. 105).

Esse novo processo de planejamento continuo, dindmico e com a participagdo dos
segmentos da sociedade civil e politica possibilitou construir referenciais que permitiram
formular a politica de educacdo para o estado de Pernambuco. Nessa dire¢cdo, no governo
Arraes 1987-1990, a SE/Pernambuco realizou quatro féruns itinerantes em municipios-sede
das DERE. O | e o Il Forum Itinerante de Educacdo foram direcionados a elaboracdo do
Plano estadual de educacédo; o 111, ao debate e a obtencdo de contribuicbes a Lei de diretrizes
e bases da educacdo nacional; e o IV, a avaliacdo da execucdo das propostas em curso
contidas naquele plano. Portanto, a referida secretaria construiu o ciclo de planejamento e
avaliacdo de politicas.

No | Férum Itinerante de Educacdo, ocorrido no periodo de maio a julho de 1987,
coordenado pelo colegiado de diretores da Secretaria de Educacdo, foi desencadeado
publicamente o processo de elaboracdo do PEE para o periodo 1988-1991. Na ocasido,
debateram-se as diretrizes da politica e as prioridades propostas para cada nivel de ensino
(ficaram registradas todas as contribui¢des). Entretanto, em depoimento, Porto (2011) ressalta
gue a SE/Pernambuco ndo foi para o debate publico sem ter diretrizes, que eram de governo e
se tornaram diretrizes de Estado, “[...] ultrapassaram governos e se transformaram em
diretrizes de Estado”. Apds sistematizado e analisado o material produzido, construiram-se as
linhas dos programas a serem desenvolvidos no Plano quadrienal de acédo, o que culminou
com a feitura do documento denominado Consolidac¢éo de propostas para o PEE 1988-1991.
As propostas de programas e metas apresentadas nesse documento foram submetidas a
apreciacdo publica e consolidadas no Il Forum Itinerante de Educacéo, ocorrido nos meses de
novembro e dezembro daquele mesmo ano. Participaram de tal movimento cerca de 20 mil
pessoas, 156 municipios e mais de 1500 escolas, além de representantes da sociedade politica

e de inumeras organizacdes da sociedade civil. Esses dados demonstram a abrangéncia da
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acdo politica e da participagdo da sociedade pernambucana na construcdo das politicas

educacionais. Segundo o0 documento,

A metodologia utilizada permitiu que, pela primeira vez, no Estado de
Pernambuco, fosse estimulada a formulacdo de propostas para o horizonte de
guatro anos, que vinculassem uma dada realidade concreta — escola,
conjunto de escolas, municipio — as diretrizes e prioridades da politica
educacional do Estado. (PERNAMBUCO, 198843, p. 19).

No IV Forum lItinerante de Educacdo, destinado a avaliacdo da execugédo das propostas
em curso contidas no PEE, ndo houve a participacdo das representacdes dos diferentes
segmentos da sociedade. Apesar disso, segundo Silva (1996), as discussdes que nele
ocorreram, comparadas as do | Forum, demonstraram alguns avancos no dialogo estabelecido
entre a equipe da SE/Pernambuco e os participantes, por ter-se constituido em um espaco mais
amplo do debate com maior aprofundamento das questdes. Isso “[...] criou a possibilidade de
se estabelecer novas praticas de relacionamento entre dirigentes e a comunidade escolar e um
tratamento mais transparente em relagdo a coisa publica” (SILVA, 1996, p. 171). O Plano
estadual de educacéo do periodo de 1996 a 1999 foi elaborado com base no V e no VI Forum
Itinerante de Educacéo, realizados em 34 sessdes, além de 17 reunides interativas regionais®
e varios encontros de trabalho (CANUTO, 2006a).

Silva (1996), no estudo realizado sobre os FIE em Pernambuco no governo Arraes do
periodo 1987-1990, aponta alguns limites e contribuicdes desse instrumento de gestdo
democratica. Segundo a autora, a participacao pretendida com a proposta dos foruns nao teve
0 peso politico esperado, tendo em vista que, em alguns momentos, a participagdo ficou
restrita a alguns grupos especificos da sociedade. Esse fato reduziu a amplitude do debate e
limitou a possibilidade de intervencdo dos diferentes segmentos da sociedade nos diversos
niveis das decisdes da politica educacional. Outro limite: os féruns nao tiveram carater
deliberativo; eram mais de carater consultivo, de escuta a populacdo. Entretanto, quanto as
contribuicBes, a mesma autora ressalta que os foruns, alem de se terem caracterizado como
espaco de discussdo ate entdo inexistente na histdria de Pernambuco, constituiram-se espaco
pedagdgico que possibilitou aos participantes a reflexdo e a socializa¢do de informacdes sobre

as questdes educacionais.

9 Pparticipavam das reunies interativas regionais o colegiado de direcdo da SE/Pernambuco, dirigentes
escolares, capacitadores regionais, prefeitos e dirigentes municipais de educagdo, a fim de se aprofundarem os
temas tratados nos foruns itinerantes.
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A entrevistada Barros (2011), em suas analises sobre essa experiéncia, aponta duas

importantes contribui¢fes dos foruns itinerantes:

[...] primeiro era a importdncia que se dava a populacdo ao deslocar o
governo para aquele local. Isso como um fato novo, um fato muito
importante. O segundo € porque além de se apresentar as propostas, 0S
projetos, havia uma escuta, e havia também uma avaliacdo do que estava em
andamento, o gque estava caminhando e o que néo estava. (BARROS, 2011 -
Extrato da entrevista).

Apesar dos limites apontados, a vivéncia da gestdo democratica nos foruns itinerantes,
em todo o territdrio pernambucano, possibilitou a valorizacdo dos diferentes sujeitos sociais e
0 respeito a eles na medida em que permitia amplo dialogo sobre os principios que norteavam
a politica educacional do Estado e foram corporificados nos programas e nas metas
apresentadas nos planos estaduais de educacéo.

O Plano estadual de educacéo (1988-1991)

O processo desencadeado com FIE, criagdo politico-pedagogica de participacdo
popular, produziu o Plano estadual de educacdo (1988-1991), resultante do intenso debate
vivenciado nos trabalhos desenvolvidos nos foruns itinerantes, que se moviam no sentido de
construir uma escola publica de qualidade. O aludido plano foi concebido de forma conjunta,
articulado com as politicas de outros setores do programa de governo. Nele, visava-se a
materializar as diretrizes educacionais em favor da democracia, a medida que era construido
sob amplo debate, no sentido de corporificar o desenvolvimento coletivo da cidadania.

No plano em questdo, elegeram-se, como prioridades para executar cada uma das trés
diretrizes, propostas na plataforma de governo anteriormente mencionadas: a alfabetizagéo
efetiva dos estudantes da 1% a 42 série e de jovens e adultos; o aperfeicoamento do corpo
docente e a melhoria de suas condigdes de trabalho; a utilizacao de formas descentralizadas de
gestdo e a busca de dialogo permanente com a sociedade civil e com representantes da
sociedade politica. Tais prioridades se desdobraram nos dez programas do Plano estadual de
educacao®.

A concepcdo de educacdo no PEE, construida com base nos estudos e discussdes

vivenciadas pelos segmentos da sociedade civil nas reunides dos foruns itinerantes, indica

20 para aprofundar a analise das politicas apresentadas nos planos estaduais de educagdo de Pernambuco no
periodo 1975-2002, sugerimos consultar o livro Continuidades e descontinuidades das politicas de Educagéo
Basica: o caso de Pernambuco, organizado por Maria das Gracas Corréa de Oliveira. 2006.
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avangos, uma vez que nele se compreende a educacdo como processo amplo de formacéo dos
sujeitos. Assim, além de se constituir importante instrumento de preparagdo para 0 mundo do
trabalho, a educacdo também se constitui em elemento fundamental para o exercicio da
cidadania. Em coeréncia com a concepcao de educacdo, o PEE afirma que a escola € “[...] um
espaco privilegiado de socializacdo e apresentacdo dos conhecimentos sistematizados e de
producdo do saber necessarios a compreensdo e a intervencdo na realidade social, na
perspectiva de sua transformacdo” (PERNAMBUCO, 1988a, p. 25).

Quanto ao profissional da educacao, o PEE explicita a valorizacdo do(a) professor(a)
mediante a sua profissionalizacdo. Apresenta metas coerentes com dois critérios fundamentais
para a profissionalizacdo docente: a formacdo continuada e as condi¢es de trabalho. As
medidas apontadas no documento que contemplaram o primeiro critério se corporificaram nas
capacitacGes em servico na escola, como oportunidade de discutir a acdo docente cujo objeto
de estudo eram os desafios no cotidiano escolar, ou seja, considerou-se, como conteddo das
formacbes, a pratica pedagogica do(a) professor(a). Tomar o cotidiano da escola como
conteudo das formacdes estd em coeréncia com 0s principios freireanos da importancia de
refletir sobre a prépria pratica, buscando a unidade entre teoria e pratica. No que se refere as
condigOes de trabalho, as discussOes possibilitaram o reconhecimento da necessidade de
melhora-las, o que impulsionou medidas administrativas dentre as quais se destacaram o
recrutamento via concurso, a insercao na area especifica da habilitacdo, o estabelecimento de
carga horaria minima de 150 horas-aula mensais, a concentracdo da atividades de cada
professor em escolas geograficamente proximas.

Diante do cenéario educacional de Pernambuco, que se mostrava deficitario no
atendimento escolar a populacdo na faixa etéria de 7 a 14 anos, elevado numero de
analfabetos e indices baixos de aproveitamento escolar, a sociedade pernambucana,
representada nas reunides dos foruns itinerantes e articulada com o governo, apontou varias
metas, presentes no PEE, no sentido de viabilizar o acesso & educacdo e expandir, com
qualidade, a oferta de ensino de 1° grau (ensino fundamental) e da educacdo infantil pela
esfera municipal, bem como de ampliar o atendimento a jovens e adultos. A alfabetizacdo de
jovens e adultos foi tomada como prioridade, tanto que se estabeleceu meta de se ampliar em
25% o atendimento a jovens e adultos analfabetos por meio dos circulos de educacéo e cultura
(PERNAMBUCO, 1988a).

Um dos importantes programas constantes no plano sob analise € o Programa de
cooperacao a rede municipal de ensino. Neste se buscou, como mecanismo, desenvolver um

trabalho de corresponsabilidade, a cooperagdo entre Estado e municipios. Com esse programa,
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pretendia-se consolidar novo padrdo de relagdes entre as esferas estadual e municipal a se
construir com base na cooperacdo, para, assim, desenvolverem-se agdes conjuntas
direcionadas a qualidade da educacdo em todo o Estado. Foi formulado baseado na
compreensdo de que, a fim de melhorar a educacdo no Estado, seriam necessarias “[...]
medidas que tornem a acdo publica mais efetiva, evitando a dispersdo de esforcos e o
paralelismo de iniciativas” (PERNAMBUCO, 1988a, p. 59). Para tanto, conforme ressalta
Oliveira (2006, p. 283), seria necessario “[...] manter dialogo com as municipalidades e com
elas construir parcerias fundadas na co-responsabilidade, na divisdo de encargos e na unidade
de acdo”.

Observamos, entdo, que o processo dialdgico praticado pela SE/Pernambuco nos FIE
que possibilitaram a construcdo do Plano estadual de educacao se deu em diferentes niveis,
isto &, o dialogo ocorreu no nivel mais amplo, envolvendo as esferas estadual e municipal,
assim como no nivel local nas unidades escolares. Dessa forma, foi possivel participagdo

ampla da sociedade na formulag&o das politicas educacionais.

O Plano estadual de educacéo (1996-1999)

A continuidade e o aprofundamento do processo estdo na base do Plano estadual de
educacdo (1996-1999), visto que ele também foi elaborado fundamentado no principio da
gestdo democratica materializado nos foruns itinerantes, a qual permitiu o didlogo com a
populacéo, professores, estudantes e representantes dos movimentos sociais. A ampliacdo e o
amadurecimento dos estudos e discussOes permitiram avancos significativos percebidos nesse
PEE, por exemplo, a concep¢do de educagdo, o papel da escola e do(a) professor(a) no
processo educacional. Nele, evidencia-se a educacdo como direito social de todos e
instrumento para a construcdo da cidadania, bem como se considera a escola “[...] como
instancia de formacdo e exercicio de cidadania o que implica a oferta de um ensino que
apresente 0 conhecimento, a tecnologia, a arte e a cultura como processos historicos”
(PERNAMBUCO, 1996, p. 22). Quanto ao papel desempenhado pelo professor, este seria o
principal mediador da relacdo sociedade-escola.

As politicas voltadas para o(a) professor(a) refletiam os anseios da sociedade
pernambucana por superar as praticas clientelistas historicamente consolidadas no Estado bem
como o reconhecimento do valor social desse profissional. Nessa perspectiva, 0 PEE em
questdo apresenta objetivos e metas organicamente vinculadas a profissionalizacdo docente,

iniciada no PEE 1988-1991. Tais medidas estavam articuladas com o aperfeicoamento da
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formacdo compreendido como processo continuo e sistematico. Além do mais, utilizar-se-iam
critérios publicos para o recrutamento dos referidos profissionais. A formagdo continuada
ocorreu por meio de diferentes acdes, tais como curso de pos-graduacgdo; participacdo em
congressos, com ajuda de custo; educacdo a distancia e formacdo em servico; oficinas
pedagogicas e capacitagdo em rede. Nessa segunda gestdo, realizaram-se dois concursos
publicos para suprimento de vagas e selecdo interna para coordenagdo e outras funcGes fora
da sala de aula. “As formas de recrutamento adotadas foram importantes ndo sé porque seu
objetivo principal foi o de privilegiar niveis mais altos de qualificagdo, mas por estancar uma
pratica de provimento de cargos por critérios poucos objetivos e, mesmo, clientelistas”
(CANUTO, 20064, p. 322).

No Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Pablico, o PEE, orientado pela
Emenda constitucional n° 14/96, descreve como metas, para viabilizar o acesso, a
municipalizacdo da educagdo infantil e do ensino fundamental; para o atendimento de jovens
e adultos, a continuagdo dos programas de Educagéo de Jovens e Adultos e a implantacéo de
circulos de educacdo e cultura em todo o Estado. Outro programa importante voltado para
ampliacdo do acesso a educacao constante no PEE foi o projeto Jornada Escolar Ampliada,
dirigido as criancas envolvidas no trabalho em canaviais da zona da mata, e a formacao de
professores indigenas em articulagdo com as prefeituras dos municipios, a fim de atender a
educacdo indigena no Estado.

O PEE registra a intencdo dos diversos atores sociais envolvidos na sua construcao:
que o ensino ofertado “[...] se transforme progressivamente, em ensino cidadao, ou seja, em
um ensino que possibilite aos estudantes aprendizagem significativa dos conhecimentos
historicamente construidos necessarios ao entendimento da realidade [...]” (PERNAMBUCO,
1996, p. 81). Nessa direcdo, varias metas foram definidas em sintonia com os principios
democraticos que permearam a elaboracdo do documento. Isso fez que tais principios também
fossem vivenciados no cotidiano escolar, no sentido de melhorar o0 processo ensino-
aprendizagem. Assim, destacaram-se: 0 incentivo para que as escolas elaborassem 0s seus
projetos politico-pedagogicos com a participacao de todos os envolvidos no cotidiano escolar
baseados na anéalise de sua realidade, a fim de nortear as respectivas politicas internas; a
promogéo de encontros a fim de se discutir a reformula¢do curricular durante os quais 0s

parametros curriculares nacionais seriam analisados.
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As discussBes vivenciadas nos foruns itinerantes sobre os direitos dos estudantes
foram consideradas no PEE e possibilitaram o desenvolvimento do Projeto Escola Legal?,
coordenado pela Diretoria de Normatizacéo do Sistema Educacional. Tal projeto se pautou na
critica a escola autoritaria e se orientou no respeito aos ritmos de aprendizagens dos
estudantes, no sentido de incentivar novas formas de aprender e considerar as diferengas
individuais e sociais para promover o sucesso escolar dos estudantes e o desenvolvimento de
sua autonomia por meio da construcdo de uma escola democratica.

Coerente com a pratica democratica nos foruns itinerantes e com as discussdes
embasadas na Constituicdo de 1988 e na LDB, o PEE apresenta propostas que buscavam
fortalecer o processo de democratizagdo da gestéo escolar, sugerindo a criagdo de conselhos
escolares e de colegiados pedagodgicos com representantes de todos os segmentos da
comunidade escolar, a fim de debater diferentes questGes presentes no seu cotidiano e
elaborar o projeto pedagdgico da escola. O que também viabilizou o fortalecimento das
escolas foram as iniciativas no sentido de garantir a autonomia financeira das unidades
escolares. De acordo com Canuto (2006a), concretizou-se tal meta na Lei estadual n® 11.446,
de 24 de julho de 1997, que as autorizou a receber os recursos financeiros oriundos do
Tesouro Estadual, da Uni&o ou de doacdes e aplicaveis na manutencéo e no desenvolvimento
escolar, segundo critérios e prioridades contidos no Plano de aplicacdo aprovado pelo
conselho escolar. Vale ressaltar que as escolas estavam obrigadas por lei a divulgar a
comunidade escolar o recebimento e a aplicacdo dos recursos.

Observamos, nos dois planos de educacdo construidos com a participacdo dos
diferentes atores sociais nos foruns itinerantes, a marca da continuidade das politicas
direcionadas a valorizacdo do profissional de educagéo e das politicas de ensino destinadas a
educacdo de jovens e adultos mediante a implantacdo de circulos de educacédo e cultura.

Sendo assim, analisaremos essas politicas a seguir.

3.2.1 A construcdo da politica de formacéo e valorizacao do profissional da educacéo

Com o inicio do processo de redemocratizacdo do pais, apds os anos da ditadura
militar que asfixiou o0 pensamento e a liberdade, desenvolveu-se um periodo marcado pela

busca de mais direitos e participacdo do cidad@o na vida politica brasileira. Nesse contexto, as

2L A Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco, intencionando fornecer elementos que favorecessem as
discussBes sobre os direitos dos estudantes que fundamentariam o Projeto Escola Legal, publicou no ano 1998,
a colecdo Escola legal, formada pelos seguintes volumes: 1. Projeto escola legal; 2. Legislagdo educacional
aplicavel ao ensino fundamental e médio; 3. Regimento escolar: a face legal da escola; 4. Caderno de
escrituracao escolar; 5. Caderno de normas; 6. Caderno de direitos do aluno.
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discussdes sobre as questdes educacionais emergiram e embasaram as lutas dos profissionais
da educacdo no sentido da garantir e ampliar os direitos da categoria e de assegurar melhores
condicdes para o exercicio das suas profissdes.

As lutas historicas dos profissionais da educacdo do Brasil tém revelado os baixos
salarios e as péssimas condic¢des de trabalho por eles vivenciados ao longo de vérias décadas,
com reflexo na qualidade da educacdo. Suas reivindica¢Ges indicam a valorizagdo do
magistério como elemento que contribui para a construcdo de escola publica com qualidade
social. Esse reconhecimento foi institucionalizado pela Constituicdo Federal de 1988, que
consignou como um de seus principios, no artigo 206, inciso V, a valorizacdo dos
profissionais da educacao escolar, que passou a nortear as politicas educacionais brasileiras e
as reformas educacionais.

Em Pernambuco, a Secretaria de Educacdo, no periodo investigado, reconheceu a
valorizacdo do profissional da educagdo como condicao indispensavel para construir educagdo
formativa que possibilitasse o exercicio da cidadania e para melhor qualidade do ensino. Com
essa compreensdo, orientou os seus esforcos, investindo em medidas administrativas de
melhoria de condi¢cbes de trabalho e no Programa de Formagdo Continuada do(a)
Professor(a).

A politica de formacdo e valorizagdo do magistério no Estado teve como meta a
profissionalizacdo docente, empreendida com base na articulagéo de iniciativas com medidas
e projetos destinados a melhoria de suas condicdes de trabalho, a exigéncia de formacéo
inicial e continuada, a capacitacdo em servico, ao suprimento de cargos mediante concurso
publico, a promocdo funcional por meio de selecdo interna, além de salarios fixados em plano
de cargos e carreiras (PCC), que levava em consideragdo, prioritariamente, a titulacdo dos
professores (CANUTO 2006b).

Na Secretaria de Educacdo, no periodo investigado, a valorizacdo dos docentes foi
institucionalizada com a aprovacdo de dois importantes dispositivos legais: o Estatuto do
magistério publico do estado de Pernambuco (1996) e o Plano de cargos e carreiras do
sistema publico estadual de educacdo (1998). Esses dispositivos garantiram reivindicacoes
historicas do(a) professor(a), como o estabelecimento de carga horaria minima de trabalho, a
concessao de horas-atividade, oportunidades de capacitagéo e flexibilizagdo da progresséo
funcional.

O estatuto estrutura, organiza e disciplina a situacdo juridica do pessoal do magistério
vinculado a administracdo estadual direta. Parte do principio de que “[...] o exercicio das

funcdes do magistério publico tem como espaco de intervencdo o campo educacional, na
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perspectiva da construgdo de uma escola publica democratica e de qualidade, reconhecendo a
educacdo como direito social basico” (Art. 2°). O mesmo documento aponta, como um dos
elementos para a construcao da escola publica democrética, a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, entendida como projeto ndo restrito a aumentos salariais, embora os incluia. Nessa
perspectiva, diferentes metas foram asseguradas em lei, visando-se a oferecer melhores
condicOes de trabalho ao (&) professor(a) para desempenhar com qualidade suas funcdes.
Dentre as medidas, destacamos aquelas relacionadas a organizacdo do tempo dos professores,
os direitos fundamentais relacionados a formacéo profissional e 0 acesso a rede estadual de
ensino.

A fim de garantir e oportunizar ao professor tempo disponivel para os momentos de
estudo e participacdo dos processos de capacitacdo, seria necessaria a organizacdo do seu
horério de trabalho. Nessa direcdo, ao tratar da jornada de trabalho, a lei disp6s, no art. 14,
paragrafo Unico, que a carga horéria do(a) professor(a) terd duragdo minima de 30 (trinta)
horas-aula semanais, correspondentes a 150 (cento e cinquenta) horas-aula mensais, e a
duracdo méaxima de 40 (quarenta) horas-aula semanais, correspondentes a 200 (duzentas)
horas-aula mensais, independente da funcdo que exercer e do nivel de ensino em que atuar.
Essa carga horaria sera composta de horas-aula em regéncia de classe e horas-aula atividade,
as quais corresponderdo a 20% e 30%, respectivamente, da carga horaria total do(a)
professor(a), para docentes que desenvolverem atividades em classes da pré-escola e da 12 a 42
série do ensino fundamental, e para professores(as) em classes da 5% a 8% série do ensino
fundamental e do ensino médio. Dentre as atividades que poderdo ser desenvolvidas na hora-
aula atividade, destacamos as ag¢fes de preparacdo, acompanhamento e avaliacdo da pratica
pedagogica e a participacdo em eventos, estudos, debates, pesquisas e trocas de experiéncias
para o aprofundamento da formacdo docente. Quanto a organizacdo do tempo do(a)
professor(a), o art. 18 do estatuto estabelece que o professor desempenhara a sua carga horaria
em uma Unica escola sempre que houver disponibilidade de vaga para disciplina para qual
esteja habilitado.

Examinado o estatuto em questdo, observamos entre os direitos fundamentais
garantidos ao professor (titulo 1V, capitulo 1), os seguintes: participar de oportunidades de
capacitacdo que auxiliem e estimulem a melhoria do seu desempenho profissional,
propiciando a ampliagdo dos seus conhecimentos; reunir-se no local e horario de trabalho,
para tratar de assuntos e interesse da educacéo e da profissao, desde que haja anuéncia prévia
da chefia imediata; afastar-se para formacao continuada; participar de congressos, seminarios,

cursos e outros eventos referentes & educagdo. Ainda na perspectiva de qualificacdo dos
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docentes, no titulo V, que trata da capacitagdo profissional, assegura ao servidor a formacéo
continuada. Assim, o préprio 6rgdo estimulard a participacdo dos professores em cursos
oferecidos por universidades ou outras instituicdes, e a capacitacdo em servico sera oferecida
a todos os professores como agédo de reflexdo e reconstrucdo coletiva e permanente da pratica
pedagogica e da atuacdo técnico-pedagogica nas diferentes areas de intervencdo educacional,
cultural e esportiva.

Quanto ao acesso a rede estadual de ensino, o estatuto assegura que “O ingresso no
Quadro de Pessoal do Magistério Publico dar-se-a por meio de concurso publico de provas ou
provas e titulos” (capitulo Ill, pardgrafo Gnico). Também determina processos de selecéo
interna de provas e titulos para o exercicio de atividades técnico-pedagdgicas, mas 0s critérios
e normas que norteardo a selecdo serdo construidos pela “comissdo interinstitucional,
formalmente constituida, composta de representantes da Secretaria de Educagdo e Esportes,
do sindicato representativo da categoria dos professores da rede publica estadual e de
instituicdes de ensino que promovam cursos de pos-graduacgdo relacionados as licenciaturas”
(Art. 13, inciso 2°). O recrutamento dos docentes por meio de concurso publico, como
exclusiva via de acesso a rede estadual, significou, conforme ressalta Oliveira (2006, p. 281),
uma “[..] pratica que democratizaria 0 acesso, sinalizava para a consideracdo da
profissionalizacdo docente como um dos pilares para a construgdo de uma escola publica de
qualidade”.

O Plano de cargos e carreiras do sistema publico estadual de educacdo se constituiu
em instrumento que valorizou, incentivou e permitiu a ascensdo funcional e salarial no
desenvolvimento da carreira docente. Assim, as determinacdes nele existentes apontam 0s
requisitos principais para a progressao profissional: cursos de graduagdo ou titulacdo em area
relacionada as atividades especificas do cargo; tempo de servico e processo de avaliacdo de
desempenho efetuado em cada unidade administrativa. Proporcionalmente a progressdo
funcional, serdo estabelecidos os percentuais de aumento salarial.

Nos dispositivos legais analisados, 0s programas direcionados a melhoria das
condicdes de trabalho, como as medidas sobre a jornada de trabalho, a restricdo a locomocéo
do docente de uma escola para outra, 0 tempo disponivel para a aula-atividade, tinham o
potencial de propiciar as condi¢cdes que possibilitariam ao professorado disponibilidade de
tempo para estudar e participar dos momentos de formac&o, elevando, dessa forma, o nivel de
qualificacdo profissional. Tais medidas articuladas a melhoria salarial e ao processo de
recrutamento pautado nos principios da igualdade e da isonomia por meio do concurso

publico revelavam a politica voltada para a valorizagdo do magistério.
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Para superar a educacdo bancéria e deficitaria presente nas escolas publicas e construir
educacdo de qualidade no Estado, a Secretaria de Educagdo, naquele periodo, empreendeu
esforcos no sentido de efetivar duas dimens6es articuladas do processo educativo: a qualidade
da aprendizagem do estudante e a qualidade da formacdo docente. Com isso, o trabalho
realizado pelo professor em sala de aula seria decisivo para favorecer melhor aprendizagem
por parte do estudante “[...] e este trabalho, por sua vez, é fruto das concepc¢des elaboradas e
sustentadas, pelo professor, em sua pratica docente, no cotidiano escolar, revelando, desta
forma, a relacéo e a interdependéncia entre pratica e teoria” (PERNAMBUCO, 1998b, p. 11).

Nessa perspectiva, uma das formas encontradas pela SE/Pernambuco para criar
oportunidades de discussdes e reelaboracGes das concepcbes em torno das diferentes
dimensBes presentes no processo educacional foi a politica de formacdo continuada que
permitiu o debate educacional dos problemas e temas contemporaneos articulados com o0s
desafios presentes no cotidiano escolar, ou seja, permitiu vivenciar a formacao enquanto “[...]
processo coletivo de apropriacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, tendo o cotidiano
escolar como conteudo de reflexdo-teorizacdo-instrumentacao-transformacao”
(PERNAMBUCO, 1988a, p. 63).

Nessa direcdo, a SE/Pernambuco vivenciou a formagédo permanente do(a) professor(a)
com a proposta de capacitacdo em rede e em servigo, objetivando a discussdo simultanea da
mesma tematica por todos os professores e a reflexdo do cotidiano escolar mediante o
intercdmbio de préaticas pedagogicas e a constituicdo de grupos de estudo. Essa concepcao de
formacéo continuada tinha como proposito incentivar os(as) professores(as) a abertura “[...]
ao novo, redefinindo suas relagOes profissionais com 0s pares, com 0s estudantes e com a
comunidade, resgatando a dimensao coletiva, cooperativa, solidaria e interdependente da
atividade pedagogica da escola, instancia de mediacdo da sociedade” (PERNAMBUCO,
1998b, p. 10).

Para operacionalizar a capacitacdo em rede, a SE/Pernambuco organizou uma agenda
para garantir trés periodos de capacitacdo ao ano, em conjunto com as redes municipais. Os
conteudos de formacéo tratados nesses encontros foram trabalhados e aprofundados nas ac¢oes
desenvolvidas na capacitacdo em servico a qual acontecia nas escolas. Os momentos
presenciais da capacitacdo em rede ocorriam de forma descentralizada nas diretorias de
ensino, envolvendo os professores(as) alfabetizadores(as), do ensino fundamental e do ensino
médio de escolas estaduais e municipais, tematizando sobre o projeto politico-pedagdgico,

sobre os projetos de conhecimento da escola e as dimensdes da pratica-pedagdgica
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(competéncias conceituais, situacGes didaticas, avaliagdo). Foram utilizados recursos
tecnoldgicos disponiveis, tais como: canal aberto de televiséo, fitas de video e textos de apoio.

O formato adotado no programa de capacitacdo em rede estava pautado no principio
da universalidade e na formac&o continuada como direito, ao assegurar a todos os professores,
simultaneamente, a formagdo e 0 acesso ao mesmo assunto em debate. Assim, permitiu “[...] a
construcdo de referéncias comuns na rede publica de ensino e a garantia de atualizacdo acerca
das pesquisas e temas contemporaneos relacionados a compreensdo de questdes centrais do
processo de ensino e aprendizagem” (PERNAMBUCO, 1996, p. 2).

A proposta da capacitagdo em servigo estava fundamentada na compreensdo da
importancia de tomar a reflexdo sobre pratica pedagogica como principal objeto do processo
de formacdo docente. Ter a pratica como objeto de conhecimento, de planejamento e
avaliacdo significa ter “[...] como objeto de estudo as dimensbes multifacetadas da praxis
docente, destacando-se, dentre elas, a organizacdo politico-pedagdgica da escola, 0s
contetdos de ensino, o processo de avaliagdo e 0 uso de metodologia e tecnologias
educacionais” (PERNAMBUCO, 1998b, p. 14).

Nessa direcdo, a capacitacdo em servico intencionava aprofundar as tematicas
discutidas na capacitacdo em rede e procurava, mais especificamente, problematizar o interior
da sala de aula. Essa concepgédo de formacdo contribuiu para o(a) professor(a) vivenciar a
unidade teoria-pratica, permitindo a reflexdo para intervir no cotidiano escolar e transforma-lo

dentro e fora da sala de aula. Esses momentos de reflexao

[...] contribuem para elevar a qualidade do ensino no Estado, uma vez que
permite o redirecionamento da pratica pedagdgica, o aprofundamento das
questdes principais levadas a discussao e a troca de experiéncias entre 0s
profissionais, democratizando o saber alicercado no cotidiano escolar
(PERNAMBUCO, 1998b, p. 10).

A capacitacdo em servico na escola ocorreu por meio de um trabalho coletivo e
articulado entre os professores, equipes multidisciplinares de ensino e o educador de apoio?.
O processo de formacgdo tinha, no educador de apoio e nos professores que faziam parte das

equipes de ensino, elementos estruturadores do trabalho, pois esses profissionais tinham a

22 A funcdo de educador de apoio foi criada em substituicdo ao supervisor, no sentido de se mudar o perfil do
supervisor como profissional que desenvolvia trabalhos separados, desarticulados, para profissionais que, de
fato, desenvolvessem trabalhos junto com o professor de sala de aula, buscando compreender a pratica docente
e contribuir com ela. Para compor o quadro de educadores de apoio e de professores especialistas das equipes
de ensino, ocorreu na SE/Pernambuco a selecdo interna por meio de acgBes de capacitacdo semelhantes a
proposta da capacitacdo em rede e em servico.
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fungéo de desenvolver as acdes com os diferentes sujeitos, nas unidades escolares, de forma
articulada com a proposta da Secretaria de Educacéo.

A metodologia vivenciada para a capacitacdo em servico foi constituida por diferentes
acOes: organizacdo de pares de capacitadores e as equipes de ensino responsaveis pela
formacdo permanente de 40 educadores de apoio; assessoria da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) aos pares de capacitadores, com encontros quinzenais com oS
professores formadores pertencentes a essa instituicdo; realizacdo de seminarios de
investigacdo da realidade direcionados a leitura, a compreensao e a intervencdo na realidade, a
fim de se ampliar o estudo dos contetdos curriculares; efetivacdo de circulos de estudo,
planejamento, avaliacdo e preparagdo coletiva das atividades de capacitagdo em servico;
capacitacdo em servico nas DERE, com encontros mensais das duplas de capacitadores, das
equipes de ensino e educadores de apoio para reorganizacdo da pratica; capacitacdo em
servico, na escola, com acédo dos educadores de apoio e equipes de ensino com o0s professores,
por meio da observagdo participante na sala de aula e dos circulos de estudos; sistematizacdo
das producbes e dos processos pedagdgicos vividos e construidos nas capacitacoes;
documentacdo sistematizada das producdes e sua socializacdo para as redes de ensino
(PERNAMBUCO, 1998b).

A metodologia proposta no programa da capacitacdo em servico considerou a escola
como espaco de formac&o e a pratica docente como objeto de estudo. Assim, para a formacéo
de professores, tomou-se como objeto do conhecimento a pratica pedagdgica docente no
contexto escolar, tornando a escola campo de estudo. Essa compreensédo trouxe contribuigdo
para a construcdo da identidade autdbnoma e cidad@ dos sujeitos envolvidos no processo
educacional e para a superacdo da educacdo bancéaria bem como da dicotomia teoria e prética.

Segundo o documento elaborado pelo grupo de pesquisa de capacitacdo da
SE/Pernambuco, que coordenou o processo de formacéo, a capacitacdo em rede e em servico
teve a possibilidade de proporcionar ao professor momentos importantes de avaliagcdo e
revisao da préatica cotidiana na sala de aula, pois forneceu subsidios para a analise tedrica de
seu fazer pedagogico; a oportunidade de conhecer a contribuicdo de educadores que ajudam a
compreender questdes sobre a pratica pedagogica; a troca de experiéncia entre os educadores
da escola publica, os técnicos das DERE e os diretores de escola; momentos de estudo, leitura
e discussOes para aprofundar questdes relevantes sobre o ensino, a aprendizagem, a avaliagdo
e a propria postura do(a) professor(a) (PERNAMBUCO, 1998b).

Essa perspectiva de trabalho tinha Freire como um dos teoricos de referéncia para

fundamentar o processo de reflexdo/teorizagdo/instrumentalizagcdo por meio dos estudos de
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seus textos, os quais tratavam da concep¢do de educacdo libertadora e dos elementos
constitutivos da compreensédo da pratica docente como dimenséo social da formagdo humana.
Em coeréncia, os professores formadores, convidados das instituicGes superiores para
participar do processo de formacdo, segundo a entrevistada Barros (2011), eram “[...]
educadores que tém uma sensibilidade, ou tém uma marca, ou tém uma referéncia mesmo,
como pesquisador, como tedrico em Freire. Eram pessoas que faziam suas pesquisas tomando

a escola publica como seu espaco de investigacdo e de intervencdo”. E acrescenta,

[...] de fato os principios de Freire sobre a visdo sécio educativa do
educador, como esse educador deveria conduzir a sua pratica, a perspectiva
de ser sujeito da pratica, de ser aquele que aprende junto como ensinar,
aquele que faz do seu conhecimento objeto de reflex&o e transformacgéo eram
principios da formacdo. Freire fica muito presente no nosso cotidiano,
porque 0s principios que orientaram essa construcdo metodolégica, essa
formac&o, portanto, na perspectiva freireana nds vivenciamos, isso nao era
um discurso, isso era uma estrutura de um fazer pedagdgico da formacao
do(a) professor(a) e da formacdo dos formadores. (BARROS, 2011 — Extrato
da entrevista)

Como uma das prioridades do governo de Pernambuco no periodo em foco era
desenvolver a alfabetizacdo dos estudantes matriculados nas classes da 12 a 42 série e na EJA
da rede publica, primou-se pela participacdo dos professores alfabetizadores na capacitacao
em rede e em servico. Em especial, na formacédo dos professores que atuavam na EJA, tinha-
se como objeto de estudo a andlise da pratica pedagdgica desenvolvida nos circulos de
educacdo e cultura (CEC), nas diversas areas do conhecimento e na qualificacdo profissional.

Os alfabetizadores que atuaram nos CEC do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos implantados no Estado de Pernambuco participaram de varios encontros destinados a
realizar estudos de aprofundamento a fim de construir competéncias pedagdgicas para uma
atuacdo de qualidade nos CEC, bem como de refletir sobre a pratica pedagogica desenvolvida
nesses espacos. Eles participaram de diferentes momentos de formagéo com assessoria direta

de Paulo Freire, conforme o convite formulado aos professores (figura 9).
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Figura 9
Convite para formacéo dos professores que atuavam nos CEC

SECRETARM DE EDUCACKD DE PERNAMBUCO
DNRETORIA DE SERVICOS EDUCACIONAIS
COORDENACAD DT EDUCAGAD DE JOVENS E ADRTOS
ALFABETIZANDOS

CONVIDAM

TERMINO DA PRIMEIRA ETAPA DOS
CIRCULOS DE CULTURA
(ALFABETIZAGAD DE ADWLTOS)

DATA + 20 /107 1988

LOCAL » TEATRO SANTA [ZABEL
HORARIC : 16 b

PRESENGA DO PROF. PAULD FREWE

A LEITURA DO MUNDO PRECEDE
A LEITURA DAS PALAVRAS

PROF. PAULO FREIRE

Fonte: PERNAMBUCO. Coordena¢do de Documentos e Informacdes da Secretaria de
Educacdo de Pernambuco (DEE/DETE). Educacgdo de jovens e adultos: capacitagdo em
1988. Recife, 1988b, p. 134.

O objetivo nos encontros das formacdes realizadas era “[...] subsidiar os professores
do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, num processo de capacitacdo permanente,
para desenvolvimento de uma pratica pedagogica na linha do(a) professor(a) Paulo Freire”
(PERNAMBUCO, 1988b, p. 78). Destacamos, dentre os materiais de estudo do processo de
formacdo, os textos que abordam a pratica politico-pedagdgica do processo dialdgico e
libertador na alfabetizacdo de jovens e adultos, bem como as tematicas que tratam das
condicdes de vida e de trabalho.

Os projetos das diversas areas do conhecimento apresentam efetivamente uma critica
as concepcoes tradicionais da educacdo e apontam elementos do pensamento freireano tanto
nas justificativas como nos objetivos e na metodologia, conforme pode ser visto no objetivo
do projeto das ciéncias naturais: “[...] € necessario que 0 processo de ensino-aprendizagem
resgate o saber popular e propicie o conhecimento cientifico num confronto dindmico capaz
de instrumentar os estudantes com um novo conhecimento que sirva de base a transformacéo
das relaces sociais” (PERNAMBUCO, 1988b, p. 72).
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O Encontro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos — Paulo Freire em maio,
realizado em 1998, conforme figura a seguir, tratou do pensamento educacional de Paulo
Freire e da alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva freireana, assim como das “[...]
preocupacOes contemporaneas em relacdo ao resgate da cidadania de importante contingente
da populacdo alijado do processo educativo formal, hoje por todos reconhecido como um
direito social basico” (WEBER, 1998, p. 9). A programacdo constou de palestras, mesa-

redonda e oficinas nas quais se discutiram questdes referentes a EJA.

Figura 10
Anais do Encontro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos

i GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO
¥ SECRETARIA DE EDUCAGAD E ESPORTES

Fonte: Anais do Encontro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos. Paulo Freire em Maio. Recife:
Secretaria de Educacéo e Esportes de Pernambuco/DEE, 1998a.

3.2.2 A construcdo da politica de ensino

As politicas de ensino formuladas e adotadas pela Secretaria de Educacdo de
Pernambuco partirem da compreensdo de que, além dos fatores socioecondmicos que
poderiam ser considerados como propulsores para a persisténcia dos indices de evasdo e de
repeténcia que marcavam (e ainda marcam) a educacdo brasileira, existiam os fatores

relacionados ao cotidiano escolar que também vinham contribuindo para agravar esse quadro
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na medida em que o processo de ensino e aprendizagem era desmotivador e seletivo para
consideravel parcela dos estudantes. Desse modo, a SE/Pernambuco assumiu como
compromisso superar a politica de ensino desvinculada dos interesses da maioria dos
estudantes e buscar, como fontes norteadoras para fundamentar suas politicas de ensino, em
especial as direcionadas a EJA, os principios tedrico-metodoldgicos do pensamento de Paulo

Freire, conforme trecho da entrevista a seguir:

Paulo Freire teve uma dupla presenca, através dos seus livros que foram
extremamente utilizados na capacitacdo dos professores e também nos
Circulos de Educacdo e Cultura em alguns dos quais ele esteve presente. Eu
vejo como uma participacdo importante na politica de ensino, envolvendo o
conteudo das capacitagdes docentes e também no programa de educacao de
adultos, que teve uma prioridade muito grande no Plano Educacional do
Estado. (OLIVEIRA M., 2011 — Extrato da entrevista).

Essa inspiracdo politico-pedagdgica se evidencia no entendimento de que a educacéo
basica de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou tiveram acesso restrito a educacao
escolar na idade apropriada precisava ser vivenciada como um processo educativo vinculado
as realidades e acbes culturais, politicas e produtivas desses estudantes. Tais principios
nortearam a educacéo e, em particular, a EJA no estado de Pernambuco.

No Brasil e, em especial, no estado de Pernambuco, a educacdo de jovens e adultos
continua sendo uma das questdes problematicas da educacdo bésica. Esse fato justifica-se, de
acordo com Souza (1998), por trés razdes fundamentais. A primeira delas diz respeito a
dimensdo ndo pedagogica desse segmento, pois, apesar de agregar uma dimensao pedagdgica,
o0 analfabetismo de grande parcela dos jovens e adultos brasileiros esta vinculado a questdes
extraescolares, ou seja, as condi¢cdes de desenvolvimento historico da sociedade. A segunda
refere-se & desvalorizacdo dos conhecimentos construidos nas praticas sociais e culturais, nas
experiéncias construidas durante as trajetdrias de vida. Essa desvalorizacdo dos diferentes
saberes contribui, muitas vezes, para a infantilizacdo do processo educativo. A Ultima razéo
trata da importancia atribuida a EJA tanto pela sociedade em geral quanto pelos jovens e
adultos, que, muitas vezes, ndo conseguem entender a contribui¢cdo do processo educacional
para superar as limitagfes presentes em seu cotidiano.

Tal quadro impde a sociedade brasileira o desafio de repensar e reinventar a educacao
de jovens e adultos, no sentido de restaurar o direito negado a grande parcela da populagéo
brasileira. Para isso, a EJA deve ser compreendida como acdo eminentemente politica e, em
virtude de sua singularidade, merece ser pensada como um modelo pedagdgico especifico,
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criando oportunidades educacionais apropriadas. Essa compreensdo moveu a EJA como
veremos a seguir.

A educacdo de jovens e adultos é reconhecida como direito social expresso na
Constituicdo Federal de 1988, no Plano decenal de educacdo para todos e nas Diretrizes
para uma politica de educacao de jovens e adultos do MEC, isto €, imp&e-se ao poder publico
o dever de concretizar esse direito. Para tanto, faz-se necessario ampliar oportunidades de
acesso sistematico a conhecimentos produzidos ao longo da historia da humanidade, a
tecnologias e a aspectos relacionados ao trabalho, bem como ampliar a exposicdo periodica a
bens culturais.

Segundo Weber (1998), o reconhecimento da divida social para com jovens e adultos
que ndo tiveram oportunidade de frequentar a escola em idade regular tem sido um referencial
na politica educacional do estado de Pernambuco. Nessa dire¢cdo, desde os anos 1950, o
Servigo Social da Industria, (SESI) com sede em Recife, sob a coordenacdo de Paulo Freire,
promoveu oportunidades de alfabetizacdo de jovens e adultos pautada na educacdo dialégica
baseada nas suas experiéncias de vida e de trabalho. Nos anos de 1960, o Movimento de
Cultura Popular (MCP) se constituiu em importante espaco para compreender a especificidade
da educagdo de jovens e adultos e Paulo Freire foi um dos educadores que teve papel
fundamental no debate e na pratica ao desenvolver nesse periodo suas primeiras experiéncias
com os Circulos de Cultura.

O MCP se caracterizava como movimento social de abertura que agregava um grupo
de intelectuais e estudantes preocupados com as desigualdades sociais e com o analfabetismo,
0s quais acreditavam na contribui¢do do processo educativo para a emancipagao das classes
populares. Surgiu, de forma institucionalizada, no inicio da década de 1960, na gestdo de
Miguel Arraes na Prefeitura do Recife. No entendimento do prefeito, essa iniciativa
inovadora permitiria a populagédo participar de um processo de inclusdo social com base na
cultura popular.

O MCP marcou a histéria da educagdo no Brasil, por produzir inimeras mudancgas no
pensar e no fazer educacdo na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia politico-social
e na concepc¢do da cultura como construcdo humana. E, em particular, marcou o estado de
Pernambuco, pois, como ressalta Barbosa (2009, p. 64), “[...] trouxe mudangas significativas
nas condi¢des de vida da populacdo pernambucana e transformacdes relevantes na cultura
popular, visto que aqueles intelectuais buscavam construir uma politica cultural que

possibilitasse, por meio da educacdo, melhor qualidade de vida”.
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Dentre os importantes intelectuais pernambucanos envolvidos no MCP, podemos
destacar: Josué de Castro, com a “Geografia da fome”, que mapeou o problema da fome no
Brasil e no mundo como consequéncia de posicionamentos politicos; Paulo Freire, na
educacdo, com a concepcéo critica da alfabetizacdo de adultos; Geraldo Menucci e Francisco
Julido, na mdsica, com o Hino do Camponés, marca musical do movimento das ligas
camponesas; Hermilo Borba Filho e Ariano Suassuna, no teatro, fundadores do Teatro
Popular do Nordeste.

Paulo Freire, no MCP, era diretor da Divisdo de Pesquisa e coordenador do Projeto de
Educacéo de Adultos. De acordo com Rosas (2003), o projeto de alfabetizagdo desenvolvido
por Paulo Freire nasceu e consolidou-se no MCP. A frente da coordenacgio do Projeto de
Educacdo de Adultos, Paulo Freire desenvolveu dois programas de educagdo e de cultura
popular: o Centro de Cultura e o Circulo de Cultura, considerados por Rosas “I...]
concretizacOes do pensar de Paulo Freire que se corporificam no fazer” (2003, p. 105).

Os centros de cultura eram unidades educativas que agregavam as pessoas em
diferentes atividades de acordo com as suas motivacOes pessoais, tais como aprendizagem de
corte e costura, educagdo dos filhos, leitura, recreacdo, discussdo critica dos programas das
televisbes locais, debates em grupo, dentre outras. Essas atividades eram sistematizadas e
articuladas ao processo educativo que buscava a insercdo critica do homem na sua
problematica, uma educacédo voltada para a consciéncia critica “[...] em busca do aclaramento
de situacdo, ora em busca de acdo mesma, decorrente do aclaramento das situacdes”
(FREIRE, 2008a, p. 111). Coerente com os principios educativos que fundamentava as acfes
desenvolvidas nos centros de cultura, a sua estrutura administrativa tinha como referencial a
gestdo colegiada. Neles funcionavam os circulos de cultura. Os temas nestes discutidos eram
proposi¢Oes do proprio grupo: nacionalismo; remessa de lucros para o estrangeiro; evolucéo
politica do Brasil; desenvolvimento; analfabetismo; voto do analfabeto; socialismo;
comunismo; direitismo; democracia; ligas camponesas, entre outros (FREIRE, 2008a).

Segundo Brandao, essas foram experiéncias que tinham “[...] em comum um desejo de
dissolucdo dos modelos hierarquizados antecedentes e de democratizacdo da palavra, da agédo
e da gestdo coletivizada e consensual do poder” (BRANDAO, 2008, p. 76). Paulo Freire,

sobre as experiéncias vivenciadas nos centros e circulos de cultura do MCP, declarou:

Experimentdramos métodos, técnicas, processos de comunicacao.
Ratificamos erros. Superamos procedimentos. Nunca, porém, abandonamos
a convicgdo que sempre tivemos, de que s6 nas bases populares e com elas,
poderiamos realizar algo de sério e auténtico para elas. [...] Experiéncias



132

mais recentes, de ha cinco anos, no Movimento de Cultura Popular do
Recife, nos levaram ao amadurecimento de convic¢bes que vinhamos tendo
e alimentando, desde quando, jovem ainda, iniciaramos relacbes com
proletérios e subproletérios, como educador. (FREIRE, 2008a, p. 110).

Com a interrupcdo do MCP, em 1964, pelo golpe de Estado, a perspectiva de
desenvolver uma educagdo critica com os jovens e adultos extinguiu-se. Durante o longo
periodo da ditadura, ndo houve avancos significativos nas iniciativas experimentadas nessa
modalidade de ensino. Apos a abertura politica nos anos 1980, essa discussdo foi retomada no
estado de Pernambuco, durante os governos de Miguel Arraes. Assim, em 1987, a Secretaria
de Educacéo resgatou a proposta do Circulo de Cultura, reinventando-o, agora denominado de
Circulo de Educacéo e Cultura (CEC), fundamentado no principio da formacdo humana para
0 exercicio da cidadania. Isso trouxe para seu interior a discussao sobre o mundo do trabalho.

A reinvencdo da proposta da EJA com a criagdo dos CEC, onde havia novas formas de
relagdo com o conhecimento que articulava o saber das experiéncias e o saber escolarizado,
possibilitou o acesso de jovens e adultos ao saber sistematizado como instrumento
indispensavel a vida do cidaddo na sociedade. O trabalho desenvolvido, de acordo com o
depoimento de Weber (2010), foi “[...] uma referéncia para uma acdo docente aberta para
ouvir e trabalhar com o estudante a partir do ponto de vista dele, fazendo o dialogo entre o
conhecimento construido pela humanidade e a vivéncia do estudante”. Em outros termos, o
trabalho no CEC reconhecia o estudante como sujeito do seu aprendizado, considerava a sua

realidade.

As experiéncias na educacdo de jovens e adultos em Pernambuco com a proposta dos

circulos de educacéo e cultura

Os circulos de educacéo e cultura foram vivenciados, desde a década de 1980, com o
movimento de (re)criacédo e de (re)invencdo das experiéncias na EJA pautadas nos principios
freireanos. Nessa direcdo, de acordo com Carvalho e Porto (1998), para a SE/Pernambuco, 0s
CEC ocupariam lugar privilegiado por se constituirem em espacos que favoreceriam o
processo de ensino e aprendizagem, da leitura e da escrita na perspectiva critica. Assim, varias
experiéncias foram desenvolvidas no Estado e mapeadas, entre as quais podemos destacar: 0s
projetos populares de alfabetizacdo na cidade do Recife e a rede de alfabetizacdo de Casa

Amarela.
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Os projetos populares de alfabetizacdo foram implantados na cidade de Recife,
assumidos e executados por intermédio do movimento popular, no sentido de se desenvolver
0 processo de alfabetizacdo e educacdo basica de jovens e adultos que contribuisse para a
organizacdo da classe trabalhadora, articulando elementos essenciais para 0 seu
fortalecimento. Tinha como fundamento tedrico-pratico a discussdo e a andlise critica da
realidade local associadas as da cidade, do Estado e do pais. Os referidos projetos
desenvolveram-se nas comunidades de varias areas das diversas regides politico-
administrativas da cidade de Recife, distribuidos em 23 nucleos que atendiam cerca de 3.000
estudantes (PERNAMBUCO, 1990).

A Rede de Alfabetizacdo de Casa Amarela, por sua vez, seguiu uma linha de
consciéncia politica, compreendendo a alfabetizagdo como um processo de “[...] aprender a
ler e a dizer sua palavra. A palavra viva € o dialogo existencial. A palavra equivale a assumir
conscientemente como trabalhador a funcao de sujeito de sua histéria em colaboragcdo com os
demais trabalhadores” (PERNAMBUCO, 1990, p. 107). O projeto se prop0s formar sujeitos
dentro da pedagogia libertadora. Para isso, implantou ciclo de cultura, onde se desenvolviam
0s cursos de alfabetizacdo. Ao longo dos seus nove anos de atuacdo, manteve anualmente
funcionando 13 turmas de alfabetizacdo com 325 estudantes.

De acordo com Carvalho (1990), as ac¢Oes de alfabetizagéo de jovens e adultos na SE,
nos anos de 1987 e 1988, se dirigiam prioritariamente aos funcionarios publicos analfabetos,
presidiarios e pais de alunos de creche em pré-escola, e as escolas de comunidades. Em 1989,
os CEC foram estendidos, sobretudo, as areas rurais, totalizando 600 CEC implantados para
promover alfabetizacdo com a discussdo de questbes ligadas a cidadania. Assim, foram
alfabetizados 13.000 jovens e adultos. Destacamos depoimentos dos estudantes feitos a época
(e registrados em documento) quando atribuiam importante contribuicdo aos CEC como

espacos de aprendizagem para sua formacéo.

E um circulo de cultura, onde nds comegcamos a entender e compreender as
coisas, as conversas, a vida e a conhecer os nossos direitos e a discuti-los.
Houve uma mudanga muito grande em nossas vidas quando comegamos a
ler, o que era dificil ficou mais facil de ser entendido por nos [...]. Nds néo
podemos e nem queremos parar por aqui. Desejamos continuar a nossa
caminhada na busca do saber. (PERNAMBUCO, 1988b, p. 136 e 137).

No periodo compreendido entre 1995 e 1998 (2% gestdo do governo Arraes), a
Secretaria de Educacao, num movimento dinamico de reflexd@o sobre a pratica, reconfigurou a

proposta do CEC com o desenvolvimento de um programa para a EJA o qual contemplaria
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quatro projetos® no sentido de socializar conhecimentos sistematizados e questdes referentes
a pratica social, fundamentais para o exercicio da cidadania, para o enfrentamento de
problemas da vida cotidiana e do mundo do trabalho (PERNAMBUCO, 1996).

Esses projetos, ao tomarem como conteudo pedagdgico a realidade dos estudantes a
fim de compreendé-la, para que possam intervir e superar as situagOes enfrentadas no
cotidiano, revelam a influéncia das ideias do pensamento de Paulo Freire nos trabalhos
desenvolvidos pela SE/Pernambuco. De acordo com a entrevistada Carvalho (2011), esses
trabalhos estavam em sintonia com o pensamento de Paulo Freire, pois “[..] naquele momento
o0 lastro que tinhamos era o lastro de mudanga, de emancipacdo, por exemplo, a ideia de
educacgéo para emancipar, conscientizar as pessoas”.

A multiplicacdo dos circulos de educagdo e cultura (5.180 em todo o Estado) no
periodo 1995-1998 viabilizou a alfabetizacdo de cerca de 149.000 pessoas com idade minima
de 15 anos. Os CEC passaram a ter outra estrutura organizacional para atender as
necessidades dos estudantes: duracdo entre 06 e 10 meses, com carga horéria de 50 horas,
acrescidas 20 horas mensais de formacgéo continuada profissional. Atendiam a um efetivo de
20 a 25 estudantes sob a responsabilidade de professores da rede publica com carga horaria
disponivel, estudantes estagiarios de curso de formacdo de magistério ou licenciatura,
monitores ou educadores populares com experiéncia em alfabetizagdo. Quanto ao horério de
funcionamento, estava articulado as demandas da sociedade. Quanto ao local, funcionavam
em espacos previamente cadastrados e em espacos escolares dos sistemas de ensino publico e
privado, em sindicatos rurais, associagdes de moradores, assentamentos rurais e locais de

trabalho, como mostra o depoimento a seguir.

[...] tinhamos aula na feira, na praca, no sindicato. Tinha o presidente do
sindicato que também podia dar aula para a turma de adultos. Tinha muito
essa questdo politica, quer dizer, o presidente do sindicato tinha coisas a
dizer também na educacdo de adultos e tinha o mesmo status do(a)
professor(a), sendo ele muitas vezes analfabeto. Com quem a gente aprendeu
isso? Foi com Paulo Freire. (CARVALHO, 2011 - Extrato da entrevista).

2 Projeto Circulo de Educacdo e Cultura, destinado a alfabetizacdo em espacos escolares e néo escolares,
buscaria promover o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Realizar-se-ia no interior de
debate sobre questBes centrais de cidadania, alimentagdo, salde, direitos sociais, cultura, entre outros, e se
desenvolveria durante pelo menos 35 horas-aula mensais, no periodo de 10 meses. Projeto Escolarizacéo,
voltado para continuidade da educacédo basica, desenvolver-se-ia em cinco anos letivos: o primeiro referente a
alfabetizacdo e quatro, ao ensino fundamental. Englobaria também o ensino profissionalizante oferecido nos
centros politécnicos do Estado e por meio de tecnologias a distancia. Projeto Educagéo Continuada, destinado
a criar oportunidades de complementacdo, atualizacdo e ampliagdo de conhecimentos basicos e o
desenvolvimento cultural por meio de tecnologia a distancia. Projeto Educacdo e Trabalho, direcionado a
aprendizagem de tecnologias e a exposi¢do sistematica a questBes contemporaneas, ofereceria cursos
profissionalizantes itinerantes via a¢Bes presenciais e semipresenciais aliadas ao uso de recursos tecnoldgicos,
especialmente TV e video.
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O trabalho desenvolvido na educacdo de jovens e adultos, nas experiéncias
pernambucanas, com a proposta dos circulos de educacdo e cultura, evidenciou a dimensao
politica da educacdo e apresentou como principios tedrico-metodoldgicos a valorizacdo e o
respeito aos diferentes saberes bem como a formacgéao dos sujeitos entendida em sua plenitude.

3.3 Os Conselhos Escolares

Os conselhos escolares compreendidos como instrumentos de gestdo tém sua origem
nos principios de gestdo democratica, no compromisso da SE/Pernambuco com a organizacéo
da escola em base democrética e na superacdo de praticas autoritarias e patrimoniais. Tendo
em vista que as instituicdes de ensino de Pernambuco historicamente tém sido caracterizadas
por préaticas clientelistas do bem publico, pela apropriacdo que leva a acdes voltadas aos
interesses de uma pequena minoria detentora do poder, evidencia-se que a gestdo da coisa
publica, por diferentes formas de dominacdo, vinha sendo exercida como se fosse coisa

privada, pertencente ao dirigente, como revela, em entrevista, Oliveira M., (2011):

[...] na primeira gestdo nos tivemos muitas dificuldades e gastamos muita
energia em desmontar aquela visdo clientelista da educagéo, aquela viséo da
educacdo no Estado como sendo uma coisa privada, particular. Os diretores
de escola se comportavam como donos da escola. Eles eram colocados
historicamente pela instancia politica-partidaria, entdo nés fomos devagar
desarmando toda essa estrutura voltada sempre para uma perspectiva
individualista, particularista e privatista no sentido de tratar o setor publico
como se fosse um negécio privado. (OLIVEIRA M., 2011 — Extrato da
entrevista).

Coerente com o principio de gestdo democratica e com a necessidade de superar as
praticas autoritarias desenvolvidas no interior das instituicdes escolares, onde, muitas vezes,
se concentrava a autoridade nas méaos de uma so pessoa, o diretor, a SE/Pernambuco propds a
democratizacéo da escola e das relaces que nela se desenvolviam por meio de gestdo escolar
democratica vivenciavel com a proposta dos conselhos escolares.

Para a SE/Pernambuco, a concepcdo de gestdo educacional que orientava a
organizacdo e o funcionamento tentava superar a visdo fragmentada e dicotomizada com a
divisdo do trabalho, hierarquizacdo das fungdes e burocratizacdo dos papéis, imprimindo uma
Otica globalizadora e integralizadora das a¢es e atitudes com a responsabilidade partilhada de

coordenar e organizar o trabalho coletivo, no sentido de democratizar os saberes e socializar



136

os poderes. Sendo assim, a gestdo escolar democratica poderia constituir-se “[...] em
momentos de trabalho coletivo, que poderdo ser extremamente fecundos na busca de novos
caminhos, para repensar a pratica pedagdgica e encontrar alternativas para as questdes que
interferem no cotidiano da escola publica” (PERNAMBUCO, 1988a, p. 39).

Para organizar a escola em bases democraticas, tornou-se importante o envolvimento
dos diferentes sujeitos na gestdo escolar, participando do processo de tomada de decisdes
atinentes tanto a organizacdo como ao funcionamento da escola, a fim de se melhorarem seus
servicos. Nessa direcdo, os conselhos escolares se constituiram na forma de trabalho que
possibilitava o encontro dos diferentes sujeitos para estabelecer o didlogo, aprofundar as
discussdes sobre as questdes do cotidiano escolar, construir alternativas, decidir com
responsabilidade e, assim, legitimar as decisoes.

Assim, a SE/Pernambuco apoiou e estimulou processos democraticos de gestdo e
considerou os conselhos escolares uma estratégia para consolidar a gestdo democratica nas
escolas publicas. Com essa compreensdo, em 1989, a Constituicdo do Estado de Pernambuco
assegurou, em seus dispositivos, a formacdo dos conselhos escolares na rede publica de
ensino com a participacdo de professores, estudantes, funcionarios, pais e representantes da
comunidade. Ela ainda definiu que a composi¢cdo dos conselhos precisaria representar a
diversidade, a pluralidade das vozes da comunidade onde a escola estivesse inserida para que
fossem contempladas as diferentes ideias de todos os atores sociais, internos e externos,
envolvidos na instituicdo escolar, deliberando sobre a construgdo e a gestdo de uma escola
democratica.

Segundo o documento do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares, caberia ao conselho escolar zelar pela manutencéo da escola e participar da gestéo
administrativa, pedagogica e financeira, contribuindo com as agdes dos dirigentes escolares, a
fim de assegurar a qualidade de ensino. Eles teriam funcGes deliberativas, consultivas e
mobilizadoras, de modo a garantir a gestdo democratica nas escolas publicas.

Nessa perspectiva, para a SE/Pernambuco, o conselho escolar participaria da vida da

escola, conforme se vé no quadro abaixo.
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Quadro 6
O conselho escolar na vida da escola
Aprecia, avalia, soluciona Problemas, condices.
Investiga, acompanha Processo de ensino-aprendizagem, avaliacdo-progresséo.
Apoia e colabora Projeto pedag6gico-administrativo.
Organiza, coordena Promog0des sociais e ou culturais.
Planeja, programa, divulga Plano anual da escola e do conselho.

Fiscaliza, controla, recomenda Plano do uso dos recursos financeiros; armazenagem e
consumo da merenda; conservagdo e preservacdo do
patrimonio.

Propde, opina, comunica Uso do espaco, tempo e recursos tecnoldgicos e didaticos.

Encaminha, recomenda, realiza | Relacéo, integracdo e parceria da escola com a comunidade
e a familia, com o sistema e instituicdes.

Promove, estimula Qualidade humana e do trabalho.

Processo e resultados dos programas de ensino, gestdo e
Avalia, informa valorizagéo dos profissionais de educagéo.

Fonte: PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo e Esporte. Viver a escola: o conselho escolar na
democratizacdo da gestdo escolar. Cadernos de gestdo n° 2. Recife: SEE, 1997, p. 46.

O quadro evidencia que o conselho escolar deveria ser uma instancia de discusséo,
negociacédo e decisdo onde a hierarquia dos cargos fosse superada pela representatividade dos
diferentes segmentos da escola e tem como objetivo “[...] assegurar o direito de todos,
representados neste coletivo, atraves de eleigéo direta, a decidir, a reformular, acompanhar, a
avaliar e a responder sobre o processo e os resultados de constru¢do do Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola” (PERNAMBUCO, 1997, p. 40). E também um espaco educativo por
possibilitar diferentes aprendizagens com base no dialogo que poderia proporcionar a troca de
informacdes, o confronto de ideias e a construgcdo de novos saberes.

Em Pernambuco, no periodo de 1995 a 1997, foram implantados 1.048 conselhos
escolares, ou seja, 97% das escolas de médio e grande porte da rede estadual tinham instituido
esse instrumento como possibilidade de construir processos de gestdo democratica nas
unidades escolares. Na composicao dos conselhos, constavam diretor(a) da escola (membro
nato), professor(a), técnico(a) da area pedagdgica, agente administrativo, responsavel por
estudante, estudante maior de 16 anos e membro da comunidade, escolhidos pelo voto direto
dos participantes da comunidade escolar e da comunidade em geral (PERNAMBUCO, 1997).

Os integrantes dos conselhos participavam de formacgdo continuada em que eram

priorizadas temaéticas relacionadas @ mudanca de paradigma de administracdo para gestdo
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democrética; ao novo paradigma de geréncia de acordo com a concepgdo contemporanea de
organizacdo; ao novo paradigma de educacdo de acordo com as teorias/reflexdes
epistemoldgicas e psicologicas, socioantropologica, filoséfica e ética; a legislacdo em vigor, o
PEE 96/99 e as politicas publicas de ensino, gestdo e direitos do aluno (PERNAMBUCO,
1997).

A proposta dos conselhos escolares possibilitou aos pernambucanos compreender a
escola como bem publico e, dessa forma, resgatou o sentimento de pertenca que potencializou
a participacdo no cotidiano escolar, com o exercicio do poder sobre aquilo que pertencia a
todos. A SE/Pernambuco, em coeréncia com o principio da democratizagdo da gestdo que
norteou as suas agOes, buscou a unidade entre o sistema de ensino e as escolas, ao incentivar
que essas instituicdes construissem “[...] um processo de substantivacdo das suas atividades de
planejamento e de gestdo, no sentido de materializar a redefinicdo das relacbes e da
organizacdo do trabalho escolar, vinculando-as ao padrdo de atuacdo do Estado, na &rea
educacional” (PERNAMBUCO, 1988a, p. 73).

Em sintese, a SE/Pernambuco compreendia que, para materializar o projeto de uma
escola pablica de qualidade, era necessario o compromisso de todos que faziam a escola com
o dever coletivo de construi-la. Para tanto, a redefinicdo de papéis, da dindmica das relacdes,
das competéncias e dos compromissos deveriam ser orientadas pelos principios da autonomia,
da identidade, do autocontrole e da corresponsabilidade, buscando formas colegiadas de
gestdo, como os conselhos escolares, que promoveriam a pratica democratica, o exercicio do

dialogo, o respeito as diferencas e ao pluralismo de ideias.

3.4 As politicas educacionais do estado de Pernambuco: dialogando com Paulo Freire

As politicas educacionais do estado de Pernambuco - gestdo, valorizacdo do
profissional da educagdo e politica de ensino formuladas e implementadas pela Secretaria de
Educacéo no periodo investigado — receberam influéncia do pensamento politico-pedagdgico

de Paulo Freire, conforme mostramos na figura 11.
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Figura 11
Influéncia do pensamento de Paulo Freire nas politicas educacionais de Pernambuco
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Fonte: A autora, 2012.

A Secretaria de Educacédo, no que diz respeito a politica de gestdo, foi orientada pelo
principio de democratizacdo da gestdo do sistema educacional como um todo e das unidades
escolares.

No sistema educacional, o compromisso com a ampliacéo e efetivacao da participacéo
dos diferentes segmentos da sociedade na definicdo, acompanhamento e avaliacdo da politica
educacional teve no foruns itinerantes de educacdo um dos seus mecanismos basicos; ja nas
escolas, esses mecanismos foram os conselhos escolares.

Quanto a politica de formacéo e valorizacdo do profissional de educagéo, destacamos
duas importantes dimensdes: as condi¢cdes de trabalho e a formacdo docente. A primeira

dimensao centralizou-se na busca pela dignificacdo do trabalho docente por meio de medidas
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administrativas contidas nos programas direcionados a melhoria de suas condi¢cdes materiais
de trabalho. Essas medidas tratavam da carga horaria de trabalho, do tempo para estudo e
formacéo, do plano de cargos e carreiras e do processo de recrutamento. A segunda dimenséo
buscou a profissionalizacdo docente mediante a sua formacgdo continuada. Nos programas de
formacdo, os referencias freireanos estavam presentes como contelldo da formagdo e na
orientacdo metodoldgica do processo, uma vez que, em Freire, contetdo e forma constituem
uma totalidade.

Na politica de ensino, Freire estava presente no trato a educacdo escolar, de modo
mais expressivo, na educacdo de jovens e adultos. A concepc¢do da EJA como um processo
amplo de formagdo humana e exercicio da cidadania respondia as formulacdes freireanas e se
revelava no esfor¢o presente nos textos dos conteudos pedagdgicos relacionados com a
realidade existencial dos estudantes e articulados com o mundo do trabalho por meio do
didlogo sobre a vida cotidiana e com a sociedade. Em outras palavras, tal politica se
fundamentou na educacdo libertadora e na concepg¢do da cultura como constru¢cdo humana,
buscando desenvolver a consciéncia politico-social com a proposta dos circulos de educacgéo e

cultura.

3.4.1 Os foruns itinerantes de educacgdo e os conselhos escolares: a materializagdo dos
principios freireanos de gestao democratica na Secretaria de Educacédo de Pernambuco

Ao realizar a analise historica sobre o impacto do sistema socioecondmico capitalista
na sociedade brasileira, Lima (2007) alerta para a existéncia de movimentos e reajustes
alinhados com o processo de privatizagédo, de dependéncia e de individualismo, processo que
determina, por sua vez, a permanéncia de estilos de administracdo educacional autoritarios.
De acordo com a autora, o trabalho desenvolvido com essas caracteristicas perde seu
referencial na medida em que é desempenhado por ac¢des isoladas e desarticuladas. Dai,
ressalta ela, a importancia de se superarem tais modelos e se construirem outros caminhos,
engajando-se 0s sujeitos presentes no cotidiano escolar em processo continuo de discussdo
sobre o sentido da educacdo.

Essas reflexdes em torno do sentido da educacdo as quais podem possibilitar a
construcdo de nova concepcdo de gestdo educacional oposta aos modelos autoritarios
encontram fundamento nas discussdes do educador Paulo Freire. Os referenciais freireanos
sobre educacdo libertadora permitem compreender que, para democratizar a educacdo e

construir uma escola publica com qualidade social que efetivamente contribua para
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emancipacao do sujeito humano, faz-se necessaria a participagdo democratica, o exercicio da
autonomia e a descentralizacdo do poder como principios basicos que estdo imbricados e
norteiam o trabalho pedagodgico. Logo, ndo se trata de “[...] qualquer tipo de qualidade, mas
por uma certa qualidade da educacdo — a democratica, popular, rigorosa, séria, respeitadora e
estimuladora da presencga popular nos destinos da escola que se va tornando cada vez mais
uma escola alegre” (FREIRE, 2007, p. 45).

Corroborando com esse pensamento, Aguiar (2009, p. 85) afirma que o processo de
gestdo educacional democratico “[...] sO existird na medida em que forem desenvolvidas a
autonomia e a participagdo de todos, num clima e numa estrutura organizacionais
compativeis com essa pratica, visando a emancipacdo”. Esses principios tedrico-
metodoldgicos nortearam a gestdo democréatica da SE/Pernambuco e fundamentaram a pratica
do forum itinerante de educacéo e do conselho escolar.

Pautada nesses principios, a SE/Pernambuco desenvolveu ag¢Bes no sentido de
construir uma educacdo e uma escola que caminhassem contrariamente as politicas
conservadoras e neoliberais, adotando mecanismos que possibilitariam a democracia
participativa com o envolvimento politico dos diferentes membros da sociedade inseridos no
processo educativo. O férum itinerante e o conselho escolar permitiram estabelecer relaces
dialdgicas entre os sujeitos para no coletivo pensar, falar sobre o pensado, escutar, refletir
sobre as diferentes ideias expostas pelos seus pares, ou seja, vivenciar o que Freire nos ensina:
“Ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a crescer, primeiro, se €
interditado no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso critico; segundo, se nao
se engaja, de uma ou outra forma, na briga em defesa deste direito, que, no fundo, é o direito
também a atuar” (FREIRE, 1993, p. 88).

A liberdade de homens e mulheres expressarem as suas ideias, 0 que pensam e por que
pensam junto com o outro, provoca a interacdo e a partilha de diferentes concepgdes que
impulsionam um pensar critico-problematizador da realidade. Esse movimento gera a
necessidade de intervirmos também no nivel das acOes, pois, na perspectiva freireana, a
palavra verdadeira € praxis social comprometida com a acao transformadora.

Nesse sentido, em depoimento, Porto (2011) ressalta que o governo de Miguel Arraes
representou uma ruptura em relagdo aos governos anteriores, uma vez que, para construir
educacdo de qualidade no Estado na perspectiva democrética, a equipe a frente da
SE/Pernambuco tinha a compreenséo de que seria necessario dialogar com a sociedade, “[...]
sair do gabinete e ter interlocugdo com a sociedade, era uma questdo fundamental: o dialogo”.

Esse posicionamento estava coerente com os principios da educagdo dialdgica defendida por
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Paulo Freire, no momento em que Se procurou criar canais que possibilitariam garantir a voz e
a vez do povo mediante sua participacdo nas diferentes instancias publicas.

Na mesma direcdo, para a entrevistada Carvalho (2011) tais acOes de garantir o
didlogo com toda a sociedade estavam coerentes com 0 pensamento do proprio governador
Miguel Arraes, que vinha mantendo, por exemplo, discussdes com o sindicato dos trabalhados

rurais. Diz ela:

[...] tudo girava em torno de uma participacdo das massas no processo de
desenvolvimento do pais em uma visdo diferente, era uma visdo no qual o
povo como uma categoria social é visto como um ator significativo nesse
processo seja na luta no campo seja na luta operaria, nas fabricas, nas
cidades, seja nesse processo de inser¢do no que a instituicdo publica poderia
oferecer a populagéo para melhorar [...]. (CARVALHO, 2011 — Extrato da
entrevista).

Em depoimento, Weber (2010), por sua vez, afirma que as acGes eram norteadas pelos
principios democraticos que orientavam o governo de Pernambuco e inspiradas nas ideias de
diversos intelectuais, entre eles, Paulo Freire, “[...] de rompimento de paradigmas
conservadores; que incluia e garantia a participacao cidada”. Por isso, nesse periodo, “[...] um
dos eixos da politica de ensino era a questdo da gestdo democratica que envolvia a
participacdo de atores sociais no planejamento, execucdo e avaliacdo da implantacdo da
politica educacional do estado de Pernambuco”. Em resumo, a participacdo se constituiu em
principio de politica e pratica da gestdo democratica.

A fim de garantir os processos participativos, a SE/Pernambuco através dos foruns
tematicos, dos seminarios, das reunifes dos conselhos escolares e do processo de formacéo
dos conselheiros mobilizavam meios e procedimentos que garantiam aos sujeitos a
oportunidade de se expressarem e aprofundarem as ideias e concepcbes em torno da
educacdo, de modo a se construirem propostas efetivas para uma escola publica de qualidade
com o exercicio de analise, discussdo e avaliagdo, no sentido de superar o autoritarismo e as
praticas reveladoras de condutas corporativistas e clientelistas.

Entretanto, o di&logo estabelecido nos FIE entre a SE/Pernambuco e a sociedade, por
possuirem carater consultivo, garantia a participacéo restrita, uma vez que nao possibilitava a
sociedade participar das decisbes. O espaco decisorio foi constituido pelos conselhos
escolares, incentivados e implementados pela SE/Pernambuco nas escolas. Ali, a atuacdo em
regime de colaboracdo dos conselheiros avangou no sentido da participacdo no nivel das
decisdes. Na perspectiva freireana, a participacdo popular € condi¢cdo necessaria para se

construir uma sociedade democratica, em que 0S processos participativos ocorrem com a
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presenca da sociedade tanto no nivel das op¢es como no nivel das decisdes. Assim, a forma
de participacgéo das classes populares ainda restrita pdde constituir-se num passo inicial, pois a
desejavel e auténtica participacdo implicaria tomar parte das discussdes e das decisoes.

Lima (2007), ao discutir sobre a participacdo popular, chama a atencdo para uma
pratica cuja construcdo € lenta, dificil, conflituosa e demanda tempo e trabalho. Em outras
palavras, a participacdo democratica se constrdéi por meio de processo durante o qual
diferentes aprendizagens sdo conquistadas e socializadas, como a pratica dialogica, a
humildade, o reconhecimento do outro e o0 respeito as suas diferencas, a conquista da
autonomia, a superacdo da leitura ingénua da realidade, a abertura ao novo, a paciéncia
impaciente, a ética, a responsabilidade, o posicionamento e 0 compromisso politico. Por isso
consideramos que a participacdo no FIE caracterizou-se como consulta e discussdo, que

denominamos de participacdo inicial. Sobre esse assunto, Freire afirma:

Na medida em que nos afirmemos na prética democréatica da participacdo,
estaremos nos afastando cada vez mais, de um lado, das préticas elitistas,
antidemocraticas, de outro, das ndo menos antidemocraticas praticas
basistas. Bem sei que ndo é facil encarar projetos ou viver a participacdo
popular como programa de governo e como ideal politico. Ndo é fécil,
sobretudo, pelas tradi¢Ges autoritarias que precisamos superar 0 que ndo se
pode fazer no puro discurso contraditado por préaticas autoritarias. (2005,
p.75-76).

Essas dificuldades no processo de participacdo popular nos ajuda a entender os limites
apontados por Silva (1996) em relacdo ao IV Forum. Nesse forum, houve a participagdo de
apenas determinados segmentos da sociedade, apesar do livre acesso as reunides dos FIE e da
sua estrutura organizacional que potencializava o processo participativo. Este fato pode estar
relacionado, como esclarece Freire, a nossa inexperiéncia democratica — durante muito tempo,
foi-nos negado o direito & participacdo nas politicas publicas. Entretanto, convém destacar, o
processo de construcdo da participacdo popular foi ocorrendo paulatinamente, nas reunifes
dos foruns itinerantes, com destaque para o avan¢o no nivel de aprofundamento em que se
davam as discussdes. Isso pode ser respaldo no trabalho do mesmo autor quando destaca a
densidade dos debates nos ultimos foruns, em relacéo aos primeiros.

O movimento das préaticas sociais no contexto educacional fundadas no principio da
participacdo democratica vivenciado nos foruns itinerantes e nos conselhos escolares gerou
passos iniciais no exercicio da autonomia das diferentes instituicdes educacionais e dos seus
atores. A autonomia como processo de decisdo e humanizacdo foi sendo construida pelos

sujeitos nas suas experiéncias nos foruns itinerantes e, de modo mais significativo, nos



144

conselhos escolares, ao exercerem a liberdade de escolha com a tomada consciente de
decisbes norteadas por projeto educacional coerente com a construcdo da sociedade
democratica. Esse exercicio da autonomia permitiu troca constante com a sociedade,
possibilitando formular as politicas educacionais com base nos diferentes aspectos sociais,
politicos e econdmicos da populacdo pernambucana e aproximando-se do pensamento
freireano que pressupde autonomia como liberdade de decidir. Mas tal liberdade ndo implica a
independéncia, pois, como seres sociais e culturais, somos necessariamente dependentes;
sendo assim, precisamos uns dos outros para superar as estruturas que oprimem e negam o
nosso direito de cidadao(as).

A tomada consciente das decisbes foi possivel, porque esses mecanismos de
participacdo popular também se constituiram em espacos pedagdgicos, onde diferentes
aprendizagens eram construidas mediante plenarias tematicas, estudos de temas relacionados
as questdes educacionais presentes no debate nacional assim como as formagdes dos
participantes dos conselhos escolares que abordavam, dentre varios temas, a legislacdo em
vigor e documentos, como o Plano estadual de educacdo. Esses processos de formacgéo
revelam a atencdo a natureza inconclusa do ser humano e, sendo assim, a necessidade de
buscar e ressignificar o conhecimento para melhor entender a realidade e fundamentar e
articular as escolhas e as agdes realizadas com os principios democréaticos defendidos pelo
governo de Pernambuco, o que contribuia para o exercicio da autonomia.

Quanto ao principio de descentralizacdo do poder, além dos mecanismos de
participacdo coletiva (os foruns itinerantes e os conselhos escolares), a SE/Pernambuco
reorganizou a sua estrutura, criando condicGes para que as diretorias regionais de educagéo
exercitassem a autonomia, uma vez que as estruturas administrativas autoritarias e
hierarquizadas que centralizavam o poder na tomada de decisdes ndo favoreciam a vivéncia
de procedimentos democraticos e estavam a servico de interesses privativistas e elitistas. 1sso
revelou o empoderamento dos grupos nas decisdes, de modo compartilhado, a partir do
envolvimento dos sujeitos no sistema de ensino, na dindmica de diélogo, reconhecendo o
direito de voz, que favorecia o exercicio da cidadania e a vivéncia democratica, conforme
afirma Freire: “A democracia demanda estruturas democratizantes e ndo estruturas inibidoras
da presenca participativa da sociedade civil no comando da res-publica” (2007, p. 76). Na
verdade, os foruns itinerantes e 0s conselhos escolares se constituiram em estruturas
democratizantes do exercicio do poder.

Paulo Freire, ao criticar as acbes de controle e de subordinacdo das unidades

educativas ao poder central, advoga a delegacdo de poder na formulacdo e implantacdo das
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politicas educacionais pautado na concepcdo politico-administrativa democratica. O autor
chama a atengéo de que, para concretizar esses ideais e enfrentar as situagOes desafiadoras,
convém unir as forgas com os diferentes, mas ndo antagdnicos, e partilhar a responsabilidade
de governar. Nessa direcdo, defende que as escolas construam novas estruturas, sejam leves,
flexiveis, descentralizadas; que viabilizem a acdo governamental. E aponta que os conselhos
escolares poderdo se constituir-se em novos mecanismos para materializar a autonomia da

escola e a descentralizacdo de poder, desde que sejam

[...] deliberativos e ndo apenas consultivos e através dos quais, num primeiro
momento, pais e maes ganhassem ingeréncia nos destinos da escola de seus
filhos; num segundo, esperamos, é a propria comunidade local que, tendo a
escola como algo seu, se faz igualmente presente na condugdo da politica
educacional da escola. (FREIRE, 2007, p. 76).

Em coeréncia com o principio da partilha do poder, que vem desconstruir a concepgéo
patrimonialista da gestdo do puablico, os foruns itinerantes e os conselhos escolares
constituiram a nova institucionalidade cidadd do exercicio do poder da populagdo
pernambucana. Esses mecanismos ofereceram a possibilidade de empoderar os profissionais
da educacéo e as comunidades externas a escola, porque provocaram a reflexdo coletiva sobre
o0s problemas educacionais e a insercdo critica das pessoas, mobilizando-as para transformar a
realidade educacional do Estado.

Os foruns itinerantes de educagdo e os conselhos escolares, expressdo da sociedade
organizada, evidenciaram que a educacdo democratica se realiza na pratica democréatica por
meio da participacdo efetiva da sociedade, do exercicio da autonomia e da descentralizagdo do
poder. Assim, os referidos mecanismos participativos representaram estratégias privilegiadas
de democratizacdo das a¢Ges do Estado por se constituirem em assembleias de natureza
publica que envolvia os diferentes sujeitos do processo educacional. Por conseguinte,
possibilitaram superar as tradi¢Ges autoritarias e afirmar a pratica democratica da participacdo

na construcao das politicas publicas.

3.4.2 Referenciais freireanos como principios nos processos criticos e criativos de

formacao de professores na Secretaria de Educacao de Pernambuco

A SE/Pernambuco, ao legitimar, mediante diferentes dispositivos legais, direitos
historicamente negados ao professorado do estado de Pernambuco, avangcou por entender que
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a construcdo da educagdo com qualidade social so se faria, considerando-se a valorizagdo do
trabalho docente nas suas diferentes dimensdes como um dos pilares. Nesse sentido, superou
0 ideario neoliberal, que carregava ideologia fatalista e imobilizadora com explicacdes
deterministas da historia, e se empenhou na luta dos direitos dos profissionais da educacéo,
defendendo, diante da sociedade, os principios e as a¢Bes destinados a construir um projeto
educacional que contribuisse com a formacéo dos sujeitos.

Essas acOes desenvolvidas pela SE/Pernambuco revelam fundamentos presentes na
discussdo de Paulo Freire sobre os direitos dos(as) educadores(as). Para o autor, a luta pelo
respeito aos direitos dos referidos profissionais revela a luta pela educacdo e para a
democratizagdo da sociedade em geral — atitude esta inerente a atividade do(a) professor(a). A
resposta dos(as) professores(as) frente ao descaso a educagdo deve ser vivenciada pela luta
politica consciente, critica e organizada. Nessa direcdo, 0 mesmo autor alerta para as varias
tentativas de grupos minoritarios conscientes do ‘perigo’ para 0s seus interesses de um
professorado comprometido com a educacdo libertadora. Tais grupos recorrem a diversos
meios para a perda de identidade desse profissional e sua desvalorizacdo, de modo a silenciar
suas lutas, que, na verdade, séo lutas de trabalhadores por uma sociedade mais justa (FREIRE,
1993).

Coerente com esses principios, Paulo Freire (1996) afirma que, para mudar a escola
publica no pais, melhora-la, democratiza-la, superar seu autoritarismo e vencer seu elitismo, é
necessario resgatar a divida histérica com o magistério: salarios menos imorais, melhoria de
condicdes de trabalho, organizacdo da jornada de trabalho nas escolas e formagdo permanente
dos educadores e das educadoras. Essas medidas para a construgdo de escola publica com
qualidade social foram efetivadas pela SE/Pernambuco no periodo investigado.

A politica de formacdo e valorizacdo docente definiu medidas referentes a carga
horaria de trabalho com disponibilidade de tempo para estudo e formacgéo; ofereceu
oportunidades de participar de processos de formagéo; garantiu a progressdo funcional e
melhores salarios no desenvolvimento da carreira por meio do plano de cargos e carreiras e
estabeleceu processo amplo e democratico de selecdo publica para participar do quadro
efetivo da rede estadual de ensino. Tais medidas foram institucionalizadas com a Lei do
estatuto do magistério publico do estado de Pernambuco (1996) e a Lei do plano de cargos e
carreiras (1998).

Dentre os aspectos envolvidos no processo de busca da melhoria da qualidade da
educacdo, a formacdo de professores é elemento importante para se construir um projeto

educativo com qualidade. Para tanto, o processo de formacdo necessita superar a concepgao
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de educacdo domesticadora e os paradigmas lineares hegemonicos que revelam descrenca na
capacidade critica dos professores na medida em que 0s consideram incapazes de pensar e
planejar sua propria pratica; além disso, necessita construir processos embasados na
perspectiva problematizadora, que contribui para desenvolver a autonomia dos professores,
oportunizando momentos de reflexéo e estudo sobre o seu cotidiano, para que, assim, possam
intervir na realidade. Essas exigéncias encontram respaldo em Paulo Freire ao considerar

como pressuposto do programa de formacéo de professores(as) que

1) O educador € o sujeito de sua préatica, cumprindo a ele cri-la e recria-la.
2) A formacdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie
a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano. 3) A formagdo do
educador deve ser constante, sistematizada, porque a prética se faz e se refaz.
(FREIRE, 2005, p. 80).

Esse entendimento encontra-se na base da politica da SE/Pernambuco para a formacéo
continuada quando se fez a partir do chdo da escola, onde os problemas escolares eram
pensados em articulacdo com a dimens&o conceitual, a fim de melhor entender as questdes do
cotidiano, assim como ressignificar os aportes teoricos. Desse modo, 0s principios do
pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire foram tomados como objeto de estudo e
como norteadores para a construgdo dos programas de formagéo.

Esse processo de formacdo possibilitou aos(as) professores(as) refletir sobre a sua
pratica em trabalho articulado com outros profissionais da educacdo provenientes da
universidade e da propria SE/Pernambuco, para perceberem a teoria (muitas vezes,
imperceptivel) que embasava suas praticas. Do mesmo modo, suas praticas alimentavam a
teoria. Nesse movimento dialético de olhar e pensar a pratica e a teoria, identificando
concepgdes, discutindo no coletivo referenciais tedricos, foi possivel a reeleitura das situacées
vivenciadas no cotidiano escolar, a ressignificacdo de saberes em torno das diferentes
concepcdes do processo educativo e a materializacdo de tais concepg¢bes por meio da

reelaboracdo da acgéo educativa. Conforme Freire,

A prética de pensar a pratica e de estuda-la nos leva a percepcdo da
percepcdo anterior ou ao conhecimento do conhecimento anterior que, de
modo geral, envolve um novo conhecimento. A medida que marchamos no
contexto tedrico dos grupos de formacdo, na iluminacdo da préatica e na
descoberta dos equivocos e erros, vamos também, necessariamente,
ampliando o horizonte do conhecimento cientifico sem o qual ndo nos
“armamos” para superar 0S equivocos cometidos e percebidos. Este
necessario alargamento de horizontes que nasce da tentativa de resposta a
necessidade primeira que nos fez refletir sobre a prética tende a aumentar
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seu espectro. O esclarecimento de um ponto aqui desnuda outro ali que
precisa igualmente ser desvelado. Esta é a dindmica do processo de pensar a
pratica. E por isso que pensar a pratica ensina a pensar melhor da mesma
forma como ensina a praticar melhor. (FREIRE, 1993, p.113).

A acdo do(a) professor(a) em continuo processo de aprimoramento profissional que
toma como ponto de partida para a reflexdo e a elaboracdo tedrica a sua pratica e 0s
problemas de seu cotidiano possibilita construir e mobilizar saberes ndo compreendidos na
relacdo aplicacionista, mas sim no movimento dindmico e dialogico entre o fazer e o pensar
sobre o fazer, caracterizando a unidade teoria-pratica. A SE/Pernambuco, com o objetivo de
garantir a formacdo de professores pautada nesses principios, estimulou a tematizacéo e a
reflexdo critica da préatica no contexto escolar, tornando a escola campo de estudo e
construindo espacos para que o professor tivesse oportunidades e condicdes de participar
ativamente no processo de estudo e organizacdo da atividade pedagdgica. Sendo assim,
destacamos como condicdo importante para materializar o processo de formacdo, garantido
em forma de lei pela secretaria, o tempo destinado a formacdo continuada, o qual estava
previsto na carga horaria contratual do(a) professor(a).

Entender a préatica pedagdgica e a formagdo docente como processos permanentes e
interligados revela a compreeensdo da natureza inconclusa do ser humano na medida em que
a pratica estara sempre alimentando a formacgdo e a formacdo alimentada pela prética,
movimento que faz tal processo ser um continuum. Nessa perspectiva, a educagdo €
compreendida como projeto que pode contribuir para que 0s sujeitos possam tornar-se mais
conscientes, mais livres e mais humanos. Relacdo e dialogo, categorias fundantes do
pensamento de Paulo Freire, ajudam a entender o(a) professor(a) e o estudante como
protagonistas do processo educativo que, juntos, dialogam e constroem o conhecimento, que
exige relacdo dialética entre a teoria e a pratica. Esses principios foram tratados pelos
professores como fundamentos das praticas educativas.

O trabalho de articulagéo realizado na formagdo da SE/Pernambuco, na qual se
envolveram os diferentes profissionais da educagdo, como professores, educadores de apoio,
equipe de ensino e especialistas das instituicbes de ensino superior, permitiu a construcédo
coletiva do fazer pedagogico, superando as estruturas hierarquizadas na instituicdo escolar e
acOes pedagogicas fragmentadas e desarticuladas. Tal trabalho ainda contribuiu para vivenciar
a unidade na diversidade com base no reconhecimento e na valorizagdo do outro como sujeito

historico. O processo dialdgico vivenciado nas discussdes em torno da pratica dos professores
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ganhou nova dimensdo, novo significado com a colaboragdo matua por meio da relagdo com
o0s pares, compartilhando saberes e ressignificando-os.

Em outros termos, a pratica, como objeto de estudo na formacdo continuada,
contribuiu para que os professores pudessem assumir a indagacéo, a busca, a pesquisa como
dimensdes que constituem a identidade do exercicio da docéncia. Ao mesmo tempo, a sala de
aula foi tomada como ambiente favoravel a pesquisa, pois 0 movimento de ideias propicia um
espaco de criacdo. Sendo assim, a pesquisa no cotidiano escolar, como conteudo e forma no
processo de formacdo, possibilitou aos(as) professores(as) participacdo no processo de
formacdo como atores principais, pesquisadores de sua pratica pedagogica e produtores de
conhecimento.

Ter a pratica como objeto de estudo também contribui para reconhecer, na relacdo
professor-estudante, a importancia que o outro tem para nos ensinar e nos informar sobre do
que precisamos para nos formar na condi¢do de professores, tornando o estudante participe
dessa formagéo.

Nessa direcdo, a proposta de formacdo de professores(as) da SE/Pernambuco, que
tomou a escola como espaco de formacéo e a pratica pedagogica como conteudo da formacao,
possibilitou a acdo de o docente pesquisar a propria pratica desenvolvida na realidade da sala
de aula. Essa proposta ofereceu elementos para compreender a construcdo de novos caminhos
que possibilitassem transformar a acdo educativa e transforma-se como sujeito historico e
social que se faz na relagdo com os outros e com o mundo e, sendo assim, carrega a
possibilidade de dialogar com a realidade e nela intervir expressando sua condi¢do de sujeito
no processo de formacao.

A politica de formacdo, denominada, a época, de capacitagdo em rede e em servico,
intencionou a insercdo dos professores na discussao de questdes atuais no campo da educacéo
e a efetivacdo das mudangas politico-pedagdgicas no ambito da escola, com o trabalho
articulado das equipes de educador de apoio com as equipes de ensino atuando como
interlocutores e facilitadores do processo. Essa compreensdo do processo de formagéo tentava
superar a Vvisdo restrita da capacitacdo profissional como momentos de transmissdo de
informacdes e exercicio de habilidades para se tornar instrumento de reflexdo e troca de

experiéncias. Junto com Canuto (2006b), podemos afirma que,

De fato, as duas gestdes da SE nos Governos Arraes, conduzidas pela mesma
equipe, mostraram-se sintonizadas com o debate académico e com as lutas
das entidades de educadores, tendo como marca o0 reconhecimento da
importancia social do(a) professor(a)ado na socializacdo do saber acumulado
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e na producdo de novos saberes, disso resultando sua atuagdo no sentido de
oferecer oportunidades de promocéao da qualificacdo docente, ciente de que
esse seria um dos passos necessarios ao resgate de sua valorizagdo como
profissional e & melhoria do processo ensino-aprendizagem na escola
publica, requisito para a construcao da cidadania (p. 122)

Vale ressaltar que de modo especifico, a importancia atribuida pela SE/Pernambuco a
formacgéo dos(as) professores(as), especificamente que trabalhavam com a EJA, estava
coerente com as pesquisas que revelaram inumeras dificuldades enfrentadas pelos professores
em sua pratica nessa modalidade de ensino e enfatizaram a necessidade de preparagédo
especifica dos professores que atuavam na EJA (HADDAD, 2002). Corroborando e
avancando com essas discussoes, Santiago (2000b) chama a nossa atencdo para o fato de que
a formacéo de professores, para trabalhar com jovens e adultos, necessita de estudos sobre o
pedagogo que mais contribuiu para educacdo de adultos no Brasil e no mundo. Acrescenta:
“[...] na verdade, estudar Paulo Freire € uma exigéncia para melhor compreender a Historia da
Educacdo Brasileira e os fundamentos sdcio-politicos-filosoficos de uma das correntes
pedagogicas da educacdo brasileira” (p.135).

Em resumo, a politica de formacdo e valorizacdo do profissional da educacdo da
SE/Pernambuco foi formulada com base na compreensdo do papel importante do(a)
professor(a) para efetivar um processo educacional emancipatério que contribuisse para a
construgdo de cidadania critica dos diferentes sujeitos da sociedade. Desse modo, as lutas
pelos direitos dos educadores geraram medidas que visavam a melhoria das suas condicoes
materiais de trabalho e as oportunidades de qualificagio com o processo de formagdo que

procurou acompanhar o debate académico e tinha o professor como sujeito do processo.

3.4.3 Circulo de Educacéo e Cultura: a vivéncia dos principios da educacao libertadora

para os jovens e adultos na Secretaria de Educacéo de Pernambuco

A Secretaria de Educacdo, desde os anos de 1980, tem desenvolvido agdes
direcionadas a inclusdo social de jovens e adultos historicamente excluidos do direito
educativo. Para a SE/Pernambuco, a EJA se constitui em um processo amplo de formacéo
importante e necessario a compreensdo critica da realidade, processo em que os homens e as
mulheres constroem sua propria histéria como seres sociais, sujeitos historicos que participam
de todas as dimensbes da vida pratica da sociedade portanto, sdo produtores de
conhecimentos. Coerente com essa compreensdo, a entrevistada Weber (2010) ressalta que

uma das principais questfes da secretaria era a alfabetizacdo de adultos, mas entendendo-se
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que n&o se queria apenas alfabetizar, e sim desenvolver a educacdo de jovens e adultos. Nesse

sentido,

[...] foi criado um Comité interinstitucional para fazer um programa de
educacdo de adultos no estado de Pernambuco e evidentemente Paulo Freire
foi convidado para contribuir, discutir a propria proposta, discutir com as
instituicbes que participavam do Comité e também teve uma participacdo
importante na capacitacdo dos professores que iriam atuar nessa area. Paulo
Freire fez um trabalho realmente muito rico de discussdo da proposta, ele
enfatizava muito essa ideia que ndo iriamos fazer sé alfabetizacdo de
adultos, mas iriamos fazer educacdo [..]. (WEBER, 2010 — Extrato da
entrevista).

As experiéncias pernambucanas sao reveladoras de uma educacdo de jovens e adultos
que tomou o processo de alfabetizacdo como uma das etapas da educacao basica, processo
permanente que tem contribuido para estimular as potencialidades dos sujeitos mediante a
conscientizacdo, a capacitacdo e ampla participagao social.

Nessa perspectiva, foram vivenciadas na EJA diferentes propostas com 0s CEC em um
movimento de recriacdo, de reinvengdo pautada nos principios freireanos, a exemplo dos
projetos populares de alfabetizacdo, da Rede de Alfabetizacdo de Casa Amarela e do Projeto
Circulo de Educagdo e Cultura, Projeto Escolarizacdo, Projeto Educacdo Continuada, Projeto
Educacéo e Trabalho.

Em entrevista, Porto (2011) ressalta que a proposta utilizada inicialmente por Paulo
Freire nos anos 1960 foi reinventada, ressignificada pela SE/Pernambuco a partir da leitura do
novo contexto onde o trabalho foi realizado. Isso é possivel de ser verificado na ampliacéo
dos circulos de educacdo e cultura no periodo 1995-1998, quando os CEC passaram a ter
outra estrutura organizacional a fim de atender as necessidades dos estudantes, bem como nas
tematicas trabalhadas geradas com base na realidade deles. Entretanto, os principios
fundamentais permaneceram presentes: a dimenséo dialogica e a dimensao relacional.

Esse posicionamento da SE/Pernambuco estava de acordo com as ideias de Paulo
Freire, pois ele, ao percorrer diferentes paises, trabalhando, principalmente, com a EJA,
refletiu sobre as experiéncias vivenciadas e advogou que tais experiéncias ndo poderiam ser
transplantadas para outro contexto sem analise critica. Alertou para a importancia de
aprendermos com as diferentes agBes educacionais, as quais, porém, necessitam estar
coerentes com o contexto para o qual elas foram dialeticamente pensadas no coletivo, com

todos os diferentes sujeitos envolvidos. Nas palavras de Freire,



152

[...] as experiéncias de que participamos ontem, como as em que nos
achamos envolvidos hoje, nos ensinam é que elas ndo podem ser
simplesmente transplantadas. Podem e devem ser explanadas, discutidas e
criticamente compreendidas por aqueles e aquelas que exercem sua préatica
em outro contexto, no qual somente serdo validas na medida em que forem
reinventadas. Desta forma, a prética realizada ou realizando-se no contexto
A sb se torna exemplar no contexto B se 0s que atuam neste a recriam,
recusando, assim, a tentacdo de transplantes mecénicos e alienantes.
(FREIRE, 1984, p. 93-94).

Essa compreensdo esta presente na Secretaria de Educacdo, com os diferentes
formatos que a proposta dos CEC vem tomando desde os anos de 1980 até os dias atuais,?”
para desenvolver a¢des no sentido de atender a populagdo ainda marginalizada do processo
educacional. As ressignificagdes realizadas pela SE/Pernambuco para construir novas
estruturas organizacionais dos CEC foram fundamentadas na compreensdo da EJA como uma
proposta pedagdgica flexivel que considerava as diferencas individuais e os conhecimentos
dos estudantes adquiridos com base nas vivéncias diarias e no mundo do trabalho. O trabalho
da SE/Pernambuco veio ao encontro do estudo de Haddad (2002) sobre as produgdes da pos-
graduacdo em educagdo no Brasil, no periodo 1986-1998, que tratavam da EJA. O autor
afirma que as experiéncias exitosas nesse segmento foram caracterizadas pelo distanciamento
dos padrdes da escola diurna e adquiriram caracteristicas préoprias adaptadas a realidade dos
jovens e adultos, como o horéario das aulas, os programas, as metodologias e o0s instrumentos
avaliativos. Assim, os CEC revelaram-se exitosos no sentido proposto por Haddad.

Para Costa (1998, p. 13), as vivéncias dos circulos de educacdo e cultura na
SE/Pernambuco se constituiam em, “[...] novo espaco pedagdgico que se compde, pois ha
novas idéias que pdem em questdo quase tudo. A sua préopria geografia, a estética, o professor,

* Mais recentemente, em Pernambuco, varias experiéncias na EJA com os circulos de educacdo e cultura
continuam sendo vivenciadas, a exemplo do redesenho do Programa Chapéu de Palha e o Programa Mae
Coruja Pernambucana. O Programa Chapéu de Palha, iniciado no ano de 2007, objetiva desenvolver o
processo educativo, abordando questdes de cidadania e do mundo do trabalho dos trabalhadores de cana- de-
acucar da zona da mata de Pernambuco. Em 2009, esse programa expandiu-se para o sertdo, atendendo
também aos trabalhadores da fruticultura irrigada. O programa funciona mediante a implantacdo de CEC e
busca, sobretudo, atender, no periodo da entressafra, jovens e adultos trabalhadores do setor sucroalcooleiro e
seus familiares, para consolidar processos de alfabetizacdo e elevar a escolaridade, possibilitando-lhes o
exercicio de cidadania e a sua maior inser¢cdo no mercado de trabalho (PERNAMBUCO, 2009). O Programa
Mée Coruja Pernambucana, iniciado no ano de 2009, foi iniciativa do governo de Pernambuco. Esse programa
reline ac¢Oes voltadas para a promogdo da atengdo integral de mulheres gestantes e crianga na primeira infancia,
fortalecendo os vinculos afetivos e criando uma rede solidaria para reducdo da mortalidade infantil e materna.
Nessa perspectiva, a SE/Pernambuco, sob a coordenacdo da Geréncia de Politicas Educacionais de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, implantou os CEC para as gestantes cadastradas no programa. Os CEC estdo
estruturados na perspectiva de promover a inclusdo das gestantes, de modo a possibilitar processo educativo
que contemple a articulacdo de conhecimentos, saberes e praticas sociais. S80 espagos que proporcionam a
discussdo e a problematizacio de temas cotidianos e significativos da atualidade e de interesse do grupo de
educandas (PERNAMBUCO, 2010).
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0 estudante, o tempo, 0 programa, a dindmica do grupo, o presente, o futuro. A fala. O que
falar. Para que falar. A favor de quem? Com quem?”. Esse novo espago pedagdgico, na
perspectiva freireana, se caracteriza como espaco de experimentacdo da liberdade, da
pluralidade e da aprendizagem (BATISTA, CAVALCANTE, UYTDENBROEK, 2007).

E um espago de experimentacio da liberdade na medida em que busca romper com as
relacfes verticais e promover relacbes horizontais de interagfes pedagdgicas, fundadas no
dialogo no qual todos tém garantido a liberdade de expresséo, a fala e a afirmacéo da escuta,
respeitando as diferencas e incentivando a participacdo, ou seja, vivenciando a democracia.

Essas acOes revelam uma relacdo de dialogo fundadas na compreenséo

[...] de que apenas através de uma pedagogia centrada na igualdade de
participacOes livres e autbnomas seria possivel formar sujeitos igualmente
autbnomos, criticos, criativos e conscientes e solidariamente dispostos a trés
eixos de transformagdes: a de si-mesmo como uma pessoa entre as outras; a
das relagdes interativas em e entre grupos de pessoas empenhadas em uma
acdo social de cunho emancipatoriamente politico; a das estruturas da vida
social. (BRANDAO, 2008, p. 77).

O CEC também é um campo de pluralidade, onde diferentes sujeitos, com suas
diversidades culturais, estdo juntos, lado a lado, pensando, conversando, trocando, fazendo
cultura. Sendo assim, também é um espagco da aprendizagem, porque ocorre 0 encontro-
confronto de saberes e, consequentemente, a produgdo de conhecimentos, pois ndo nega os
saberes experienciais dos estudantes, pelo contrario, respeita, valoriza e legitima esses
saberes, buscando promover o didlogo com os outros saberes de seus pares, saberes que
representam suas experiéncias individuais de vida e de partilha na vida social. Na verdade,
encontramos a evidencia do valor do saber da experiéncia dos sujeitos em Paulo Freire (2007,
p. 53), quando este afirma que, na atividade docente, ndo podemos “[...] recusar a importancia
da cotidianidade. E preciso sermos um pouco mais humildes quando nos referimos a este
saber — 0 de experiéncia feito”. Esses saberes em confronto com os problemas do mundo do
trabalho e da vida, em movimento dialético, apresentam a possibilidade de construir
coletivamente novas solugdes, novos caminhos, novos conhecimentos.

Os diferentes programas que envolveram os CEC propostos pela SE/Pernambuco
representavam real possibilidade de vivenciar a dindmica que questionou o modelo de
educacdo bancéria e os contetdos programaticos padronizados, pois os aludidos programas

consideravam 0s saberes experienciais dos estudantes e garantiam o direito de participacéo,
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ou seja, uma educacdo que contribuia para a emancipagdo dos sujeitos. Como afirma a
entrevistada Porto (2011),

Os Circulos de Educacédo e Cultura tanto a estrutura como o funcionamento e
a concepcdo tinham inspiracdo e seus antecedentes na experiéncia do
Movimento da Cultura Popular (MCP) da década de 1960 quando se
concebia uma educacdo comprometida com um ideal de transformacao e de
humanizacdo dos sujeitos. Portanto, rompia com a logica da educacdo
bancéria, com as relacGes de saber verticalizadas e com a falsa dicotomia
homem-mundo. [...] Os mesmos questionaram o contedo e a forma e a
dindmica na qual se realizava a educacdo de homens e mulheres. (PORTO,
2010 — Extrato da entrevista).

Nessa perspectiva, a EJA exigia novos conteldos educativos que impulsionassem um
processo de pesquisa, gerando “[...] uma dindmica que supera o estatico da concepg¢do ingénua
da educacdo, como pura transmissdo de ‘conhecimentos’” (FREIRE, 2006, p. 88). Também
ndo poderia ser pensada de forma isolada, “[...] mas sempre em relacdo com 0s outros
aspectos da acdo cultural, tomada em sua globalidade. Discuti-la significa discutir também a
politica econdmica, social e cultural do Pais” (FREIRE, 1984, p. 92).

Sendo assim, a organizagdo do contetudo programatico nos diferentes programas
desenvolvidos nos projetos implementados na EJA, no periodo de 1995-1998, estava
comprometida com o projeto existencial do estudante trabalhador, pois os contetdos a serem
ensinados ndo eram estranhos ao cotidiano desses estudantes; eram, sim, conteldos
produzidos na pratica social e no trabalho. Com isto, a SE/Pernambuco tentou, apoiada nesse
entendimento, proporcionar oportunidades pedagogicas aos estudantes; analisar a realidade
concreta com base nas discussdes das suas pressuposi¢des basicas sobre a realidade; superar o
saber de pura experiéncia e avancar no sentido de construir um saber mais critico, como nos

ensina Paulo Freire,

Dessa forma sdo tdo importantes para a formacdo dos grupos populares
certos contetdos que o educador lhes deve ensinar, quanto a analise que eles
facam de sua realidade concreta. E, ao fazé-lo, devem ir, com a
indispenséavel ajuda do educador, superando o seu saber anterior, de pura
experiéncia feito, por um saber mais critico, menos ingénuo. O senso comum
SO se supera a partir dele e ndo com o desprezo arrogante dos elitistas por
ele. (FREIRE, 2007, p. 30).

A dindmica de trabalho dos CEC superou o monologo autoritario ainda presente em
muitas escolas, pelo didlogo democratico que tomava a realidade dos estudantes como objeto

de reflexdo e agdo, pois, neles, adotava-se como principio que “[...] as pessoas, como seres
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humanos, educam-se umas as outras e mutuamente se ensinam-e-aprendem, através de um
didlogo mediatizado por mundos de vivéncia e de cultura” (BRANDAO, 2008, p. 78). Essa
forma de trabalho tem contribuido para organizar as informacGes e experiéncias adquiridas
pelos jovens e adultos, proporcionar discussdes organizadas do saber construido com base em
suas vivéncias e incorporar novos conhecimentos que possibilitem a compreensdo critica da
realidade. Em outros termos, observamos que os CEC se constituiram em um processo de
contextualizacdo, problematizacéo e efetivacéo da producdo do conhecimento.

Em depoimento, Porto (2011) aponta outra importante contribuicdo do projeto do
CEC: ser uma pratica que tem possibilidades de ser experenciada, vivida, uma vez que ndo se

trata de um referencial teérico, mas revela a unidade entre teoria e pratica. Vejamos:

[...] a ideia dos circulos rompiam com essa concepcao de educacdo bancéria,
entdo era uma forte inspiracdo do pensamento freireano como subsidio
tedrico e como prética vivenciada, vivida, em movimento. N&o foi so a idéia
tedrica da pedagogia, mas também como uma préatica vivenciada numa
perspectiva de transformacdo que rompia com essa concepg¢do bancaria, que
levava em conta a vida cotidiana dos jovens e adultos apresentada sob
formas que motivavam o debate e a organizacdo de grupos, a discusséo sobre
0 trabalho, sobre o universo vocabular e a selecdo de temas da
contemporaneidade e conjuntura. (PORTO, 2011 — Extrato da entrevista).

Essas experiéncias construidas pela SE/Pernambuco destinadas a repensar a educacao
para EJA, fundamentada na pratica educativa comprometida politicamente com os segmentos
sociais que tém sofrido diferentes processos de marginalizacdo e diferentes formas de
exclusdo social, se aproximaram da compreensdo da educacdo como ato politico, ato de
conhecimento e ato dialdgico; portanto, uma educacdo orientada para a transformacgdo da
sociedade e para a emancipacdo dos sujeitos. Sendo assim, conforme explica Souza (2007),
isso implicou construir uma proposta pedagdgica fundamentada na concepc¢do de educacéo
gue recuperasse 0 tedrico, as finalidades educativas, adequasse 0s conteidos programaticos e
elaborasse acgBes pedagdgicas cujo horizonte seria a libertacdo da maioria de nossas
populacgoes.

Neste estudo, apos a analise dos documentos e das falas dos sujeitos da pesquisa,
destacamos, como importante contribuicdo de Paulo Freire para a Secretaria de Educacéo de
Pernambuco, os principios norteadores para se desenvolver a gestdo educacional democratica,
a participacdo democrética, 0 exercicio da autonomia e a descentralizacdo do poder praticada
nos foruns itinerantes e nos conselhos escolares; os fundamentos politico-pedagdgicos para

materializar-se a politica de formacéo e valorizag¢do do profissional da educagdo por meio da
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melhoria das condi¢des de trabalho, a formagdo docente e as politicas de ensino,
especificamente a relacionada a EJA. Com isso, estavam desenhados 0s elementos teorico-
metodologicos de uma educacéo libertadora.

Enfim, a concepcdo de educacdo de Paulo Freire, na qual as finalidades, os contetdos,
as acbes estdo articulados para possibilitar a humanizagdo e a libertagdo dos sujeitos,
contribuiu na orientagdo das politicas educacionais formuladas e implementadas pela
SE/Pernambuco, construindo um horizonte de possibilidades para a emancipa¢do humana a

servico da transformacéo social.
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CAPITULO 4 POLITICA E PRATICA EDUCATIVA NO MUNICIPIO DE
CAMARAGIBE

Neste capitulo, que trata do trabalho de campo na SE/Camaragibe, objetivamos
compreender como o0s fundamentos do pensamento freireano orientam as politicas
curriculares e se materializam nas praticas pedagogicas escolares, na atividade docente-
discente. De inicio, tratamos do processo de construcdo das politicas publicas e,
especificamente, da politica educacional no municipio, quando tomamos como objeto de
analise o instrumento democréatico de gestdo educacional utilizado por esse sistema de ensino:
as Conferéncias Municipais de Educagdo (COMEC). Em seguida, focamos o olhar para a
pratica pedagdgica da professora que tem como principios orientadores os fundamentos do

pensamento de Paulo Freire.

4.1 O processo de construcgdo da politica educacional no municipio de Camaragibe

Em Pernambuco, a partir dos anos 1980, com a influéncia dos setores progressistas da
sociedade, 0 modelo tecnocrético da gestdo publica comecou a ser questionado pelas formas
participativas de gestdo na perspectiva de instaurar nova ordem social democratica. Neste
sentido, desenvolveu-se novo paradigma de gestdo publica situado no campo politico
democratico e popular, caracterizado pela descentralizacdo de poder e participacdo dos
cidaddos nos processos de construgdo das politicas. Nos anos de 1990, as experiéncias de
participacdo popular na gestdo pablica se multiplicaram e o municipio de Camaragibe se
constituiu em um exemplo com experiéncias de formulacdo e implantacdo de politicas
publicas caracterizadas pelo deslocamento do poder com a gestéo participativa.

De acordo com Santana (2001, p. 4), em Camaragibe “[...] os critérios para definicdo
das politicas publicas abandonaram os espacos reclusos dos gabinetes e tomaram o rumo das
ruas, tendo como pressuposto, agora as vozes da cidade”. Essa forma de governar, na qual o
povo que elege ndo sé delega, mas também define, implementa e fiscaliza, contribuiu, de
forma significativa, para a melhoria da qualidade de vida de sua populagédo bem como para o
fortalecimento da democracia revelado na posi¢do que a cidade ocupou como destaque

nacional e internacional no campo da satde, da educag&o, da cultura, da gestao®.

% Prémio Prefeito Crianca 1999 e 2000: promovido pela Fundagdo Abring e pelo Fundo das Nacdes Unidas
para a Infancia e a Adolescéncia (Unicef). Esse prémio é entregue a cidade que se destaca, nacionalmente,
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A Lei organica de Camaragibe® (1990) assegura, do ponto de vista legal, a
participacdo dos cidaddos nas decisbes do municipio, conforme o capitulo X, no artigo 320,
que estabelece: “O municipio assegurara a participacdo popular em todos os niveis decisérios
de seus orgdos e entidades da administracdo direta e indireta, garantido o carater democratico
da gestdo municipal”. Apesar do respaldo da lei municipal, a materializagdo da participagédo
popular depende da capacidade de mobilizagéo, pressdo e negociacdo da sociedade. Segundo
Oliveira (2007), a efetivacdo da participacdo da populacdo na administracdo de Camaragibe,
deve-se tanto a vontade politica do grupo que assumiu o governo municipal a partir de janeiro
de 1997 quanto a mobilizacdo dos movimentos populares do municipio para participarem da
gestdo.

Em 1997, no primeiro mandato do prefeito eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT),
Paulo Roberto de Santana, no municipio de Camaragibe, foi instituido o Programa da
Administracdo Participativa (AP) destinado a construir um modelo de gestdo compartilhada
por meio da participacdo direta, organizada e efetiva dos cidaddos na definigdo do projeto de
cidade, das politicas e prioridades de acdo do governo e no planejamento, gestdo e controle da
administracao local.

A formulacéo do referido programa teve inicio durante a campanha eleitoral, em 1996,
quando ocorreram varias reunides com a populacdo no Férum da Cidade?’, a fim de se
elaborar a proposta de programa de governo ancorado na escuta do povo e nas prioridades
especificas de cada localidade. A cidade foi discutida, considerando a proposta de

regionalizacdo administrativa, que dividiu 0 municipio em cinco regides com caracteristicas

com programas € projetos destinados a criancas e adolescentes. Prémio Sadde Brasil 1999: promovido pelo
Ministério da Salde e ofertado ao melhor Programa de Salude da Familia (PSF) do Brasil. Com esse prémio,
Camaragibe tornou-se referéncia nacional em PSF. Prémio Projeto Parcerias, Pobreza e Cidadania (1999):
promovido pela Fundagdo Getdlio Vargas (SP) e pelo Banco Mundial. O Programa Administragdo
Participativa da Prefeitura de Camaragibe foi selecionado em 1999 para integrar esse projeto em razdo de sua
experiéncia de reducdo da pobreza. Prémio Gestdo Publica e Cidadania 2000: promovido pela Fundacéao
Getulio Vargas e Fundagdo Ford, concedido a cidade de Camaragibe por seu desempenho nos Programas de
Atendimento a Mulher e de Administragdo Participativa. Esses programas ficaram em destaque nacional em
2000. Prémio Qualidade na Educacdo Infantil 2001 e 2002: promovido pelo Ministério da Educacdo e
concedido a Secretaria de Educacéo e aos professores que vivenciaram experiéncias bem-sucedidas nesse nivel
de ensino. Prémio Prefeito de Expressdo 2001: promovido pelo jornal Diario de Pernambuco. Esse prémio é
oferecido aos administradores das cidades pernambucanas que apresentam um dos mais altos indices de
desenvolvimento humano (IDH). Camaragibe ficou entre as 10 primeiras cidades colocadas. Prémio Mario
Covas 2003: promovido pelo Sebrae para as prefeituras que se destacaram com iniciativas de apoio as
pequenas e microempresas mediante incentivo a sua criagdo, as condi¢oes de ampliacdo e sustentabilidade
(REIS, 2004).

%6 A Constituicdo de 1988 possibilitou aos municipios brasileiros obter relativa autonomia politica e financeira,
pois cada um tem uma Lei organica municipal, elaborada pelos legisladores locais, que, apesar de considerar
as Constituicdes federal e estadual, define as competéncias dos poderes municipais (executivo e legislativo) e
as responsabilidades do governo local, considerando a especificidade do municipio (OLIVEIRA, 2007).

2" Férum da Cidade é um espago aberto para a populacéo debater questdes relativas ao municipio de Camaragibe
e sistematizar propostas de encaminhamento no sentido do desenvolvimento local.
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socioespaciais distintas e complementares (figura 12). Essa divisdo foi assumida apos a

eleigdo.

Figura 12
As cinco regides politico-administrativa do municipio de Camaragibe.

Regido 1 (10,34 km?): Areeiro; Alto Santo Antonio; Aldeia; Alto da Boa Vista; Bairro Novo;
Bairro dos Estados; Céu Azul; Celeiro; S&o Paulo; Santa Tereza; Timbi; Viana; Vila da Féabrica.
Regido Il (6,61 km?): Alberto Maia; Estacdo Nova; Jodo Paulo Il; Santana; Sdo Jodo Séo Paulo;
Santa Ménica.

Regido 111 (2,50 km?): Nazaré; Primavera; Sdo Pedro; Vale das Pedreiras; Vila da Inabi.

Regidao 1V (2,05 km?): Tabatinga.

Regido V (30,02 km?): Aldeia; Borralho; Oitenta; Vera Cruz.

Fonte: CAMARAGIBE. Prefeitura Municipal de. Plano diretor de desenvolvimento local
(2004-2013). Camaragibe: Prefeitura Municipal, 2004, p. 28.

De acordo com Cavalcante (2005), a proposta da gestdo democratica do municipio foi
pensada no sentido de consolidar a descentralizacdo politica, a transparéncia, a abertura ao
didlogo e a construcdo de um projeto conjunto entre a populagdo e o poder publico. Sendo
assim, o Programa AP fundamentou-se na redistribuicdo de poder com a mudanca das
relacdes entre o governo e a sociedade, “[...] a partir de um processo continuo, dinamico e
flexivel, que visa estabelecer canais efetivos para discussdo/definicdo e acompanhamento das
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politicas publicas e para a reorientacdo dos sistemas e servicos, visando uma maior eficiéncia
da maquina puablica” (MOURA, 2005, p. 46). Ele foi desenvolvido por técnicos(as) da
prefeitura e pelos(as) delegados(as) comunitarios(as) escolhidos(as) pelo voto direto dos(as)
moradores(as)?®.

O Programa AP indica, como instrumentos para o processo de democratizacdo da
gestdo municipal, com a participacdo direta da sociedade no processo decisorio, conselhos,
foruns, seminarios e conferéncias. Dessa forma, o processo de construcdo da politica pablica
municipal tem-se pautado pelo padrdo de gestdo em que estdo definidas as instancias nas
quais se efetivard a construgdo das politicas, as competéncias de cada uma e ainda os atores
envolvidos, a fim de se estreitarem as relagdes entre poder publico e os(as) cidaddos(&s) do
municipio. Essas instancias de participacdo popular se constituem em formas inventivas que
permitem aos atores sociais “[...] articular interesses coletivos sem apadrinhamentos,
constituindo-se uma nova engenharia politica das relaces advindas da sociedade e da gestdo
urbana dos interesses da coletividade” (MENEZES, 2005, p. 32).

Os conselhos de administracdo popular®® tém carater deliberativo e desempenham a
funcdo de elaborar diretrizes gerais para a administracdo publica, fazer a prestacdo de contas,
estabelecer as prioridades das regides e de definir o plano de investimento/orcamento da
cidade. Para Oliveira (2007), os conselhos s&o instrumentos da participagéo institucionalizada
e se constituem em importantes conquistas da sociedade brasileira por possibilitar a
participacdo de forma espontanea dos(as) cidaddos(ds) nos processos politicos locais, na
perspectiva da defesa dos interesses da coletividade, e ndo de corporacbes e de pequenos
grupos restritos. Com essa compreensao, a Prefeitura municipal de Camaragibe publicou, em
2001, o livro Conselhos setoriais e politicas puablicas: uma construgdo coletiva em
Camaragibe, objetivando incentivar, ampliar e consolidar a atuacdo dos conselhos. O
documento afirma: “A existéncia destes Conselhos, assegura a participacdo de organizacoes
ndo partidarias, na definicdo da acdo do estado, tornando-as, co-responsadveis junto ao
governo, na busca de solugfes para problemas sociais” (p. 7). Existem em Camaragibe,

%8 Os delegados tém a funcéo de em dilogo com a populacéo conhecer suas necessidade e trazer ao debate os
seus pleitos para definir prioridades de acdo e de investimentos da prefeitura, assim como fiscalizar a atuagéo
do governo municipal. Em maio de 1997, foram realizadas plenaria regionais para serem discutidas e
formulados os critérios para escolha dos delegados. Em junho do mesmo ano, foram realizadas assembléias
para eleicdo dos delegados. Foram eleitos 120 delegados (na propor¢do de 1 delegado para cada 1.000
habitantes). Em seguida, os delegados eleitos vivenciaram cursos de capacitagdo em orcamento publico
promovido pelo Centro Josué de Castro. Ao final da formacdo, em agosto, iniciaram o seu trabalho junto a
comunidade fazendo o pleito por regido e discutindo as politicas locais de desenvolvimento econdémico,
urbano e social (CAVALCANTE, 2005).

# A instituicdo dos conselhos de gestdo e fiscalizagéo de politicas publicas esta prevista na Constituicdo Federal
de 1988.
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legalmente formados: conselho municipal da saide, de defesa dos direitos da crianca e do
adolescente, de assisténcia social, de seguranca, de alimentacdo escolar, de educacéo e o de
desenvolvimento sustentavel.

Os foruns da cidade tém carater consultivo. Seu papel é aglutinar o conjunto da
sociedade civil, da administracdo publica e do poder legislativo, no sentido de construir as
diretrizes dos projetos estruturadores para a cidade. No6s foruns, ocorre a prestacdo de contas
do governo municipal. Em abril de 1997, realizou-se o | Forum da Cidade, para o qual foram
convocadas as entidades, os conselhos e a populacdo em geral para apresentacdo publica do
AP. Desde entdo, até o ano de 2006, aconteceram anualmente os féruns com discussdes que
objetivam incorporar nos programas estratégicos do governo as demandas da populacdo;
apresentar e implementar os planos de obras e avaliar as perspectivas de desenvolvimento
para 0 municipio. Destacamos que o Plano diretor de desenvolvimento local 2004-2013% foi
construido com base no didlogo entre o governo e a sociedade civil, nos quatro féruns da
cidade ocorridos entre os anos 2000 e 2004.

Os seminarios e as conferéncias foram instituidos em Camaragibe, como espagos
fundamentais para a construcdo das politicas publicas setorizadas. Tais espacos foram
utilizados com possibilidade concreta para a populacdo apresentar suas demandas,
necessidades e propostas aos dirigentes do governo e com esses debater. Essas iniciativas
tiveram como produto um conjunto de deliberagbes que deveriam ser cumpridas ao longo da
gestdo. Os atores desse processo sdo os(as) delegados(as), representantes da sociedade civil e
dos conselhos objeto da natureza da discussao, e liderangcas comunitarias.

No Programa AP, a preocupagdo com a qualidade da educacdo municipal é traduzida
nas medidas vinculadas a participacdo da populacdo na definicdo da politica educacional. Tais
medidas reforcam a intencdo governamental de adotar praticas gestionarias de carater
democratico e participativo com a promoc¢do das conferéncias municipais de educacéo, foco
das nossas andlises. Vale ressaltar que, além das COMEC, a SE/Camaragibe, para implantar e

ampliar os niveis de participacdo na Secretaria e nas unidades escolares, buscou criar canais

% O documento — lei municipal que organiza o crescimento e funcionamento da cidade — se constitui como
ferramenta importante de desenvolvimento local. Traz os objetivos e as estratégias para a acdo publica e
privada, com o objetivo de garantir as funcBes sociais da cidade. Apresenta como eixos estruturadores para o
desenvolvimento local: o desenvolvimento da gestdo local; o desenvolvimento urbano ambiental; o
desenvolvimento socioecondmico. A implementacdo dos trés eixos estruturadores serd operacionalizada a
partir do conjunto das treze politicas locais: desenvolvimento da gestdo local (fortalecimento dos instrumentos
democraticos de gestdo, comunicagdo social e desenvolvimento institucional); desenvolvimento urbano
ambiental (desenvolvimento urbano e meio-ambiente, transportes e mobilidade urbana, saneamento ambiental,
habitacéo e regularizagdo fundiaria, gestdo de risco das areas vulneraveis); desenvolvimento socioecondémico
(desenvolvimento econdmico-social, educacédo, salde, assisténcia social, cultura e esporte).
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internos que permitissem a troca de ideias mediante a implantagéo de instancias colegiadas de
decisdo nos diversos niveis da educagdo municipal. As reunides de colegiados constituiram-se
em espaco consultivo e deliberativo que permitiu a gestdo compartilhada por um conjunto de
pessoas com representacdes diversas que, no coletivo, discutiam e tomavam as decisdes.

Os principios democraticos e a dindmica de discussdes e deliberacdes vivenciadas nas
reunibes de colegiados também norteiam as conferéncias municipais de educacdo em
Camaragibe. As COMEC se caracterizam como importante instrumento de participacao

popular na definicdo, acompanhamento e avaliagcdo da politica educacional do municipio.
4.1.1 Conferéncia municipal de educacédo de Camaragibe (COMEC)

A politica educacional do municipio de Camaragibe vem sendo construida com base
nas conferéncias municipais de educagdo, com o envolvimento de diversos atores, que, de
forma coletiva, compartilham uma préatica democratica de gestdo. Estas conferéncias ocupam
lugar privilegiado no modelo de gestéo participativa desenhado pelo governo municipal, uma
vez que possibilitam a intervencao direta da popula¢do nos rumos da politica educacional do
municipio. Assim, o governo de Camaragibe, ainda no ano de 1997, estabeleceu a realizacéo
das COMEC a cada dois anos, como o principal mecanismo para a definicdo das diretrizes
educacionais.

A realizagcdo dessas conferéncias requer o cumprimento de trés momentos que
constituem o exercicio de mobilizacdo e participacdo. No primeiro momento, séo realizadas
reunides para a organizacdo do evento, com representantes da SE/Camaragibe e com 0s
diversos segmentos da sociedade civil envolvidos na construcdo da COMEC. Nelas, define-se
0 cronograma da conferéncia, formulam-se os objetivos, organizam-se as comissoes e define-
se 0 tema. No mesmo momento, também tem inicio a construcdo do regimento da pré-
conferéncia e da conferéncia. No segundo momento, sdo realizadas as pré-conferéncias nas
cinco regides administrativas de Camaragibe. Nelas s@o eleitos(as) os(as) delegados(as) que
irdo participar da conferéncia com direito a voz e voto. A pré-conferéncia é considerada
momento importante no processo, tendo em vista que constitui um forum de debate que
antecede a prépria conferéncia, pois nele se iniciam as primeiras discussdes relacionadas as
questdes educacionais. As pessoas das comunidades presentes fazem criticas e levam suas
propostas diretamente aos dirigentes da educagdo municipal. No terceiro momento, ocorre a
capacitacdo dos(as) delegados(as) eleitos(as) na pré-conferéncia. Concluidas essas etapas,

realiza-se a conferéncia de educacdo, que consta de discussdes das diretrizes e definicdo das
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deliberagdes a serem incluidas no documento final, e, por fim, as plenérias de avaliagdo
(ARAUJO, 2005).

No periodo de 1997 até 2009, ocorreram, em anos alternados, seis conferéncias
municipais de educacdo no municipio de Camaragibe, exceto a 428 COMEC, que ocorreu trés
anos ap6s a 3* COMEC®*. As COMEC, em geral, apresentaram a mesma estrutura
organizacional que garantia a participacdo das instituicbes governamentais e da sociedade
civil representadas pelos(as) delegados(as) eleitos(as) e também permitia dindmica em que era
possivel, inicialmente, estabelecer um diagndstico da educacao da cidade e, em seguida, tracar
diretrizes e a¢Ges educativas no &mbito das redes publica e privada, objetivando a melhoria na
educacdo municipal. Os temas centrais discutidos nas COMEC foram: “educacédo e qualidade

de vida”, “educacdo a caminho do terceiro milénio”, “educacdo para a felicidade”, “educacéo
com qualidade pela incluséo social”, “alfabetizar: obstaculos a transpor, caminhos a seguir”,
“construindo o sistema articulado de educacdo: plano municipal de educacéo, diretrizes e
estratégias de agdo”.

Na 12 Conferéncia municipal de educacdo, ocorreu a avaliacdo da politica educacional
das redes de ensino de Camaragibe e a proposi¢cdo de mudancas para essa politica com as
deliberacdes do coletivo dos atores envolvidos. Em linhas gerais, as diretrizes definidas para a
politica educacional contemplaram um conjunto de a¢des que visavam a garantia do acesso e
da permanéncia de todas as criancas na escola, & melhoria das condi¢cGes de ensino e
aprendizagem, a valorizagdo do educador e a gestdo participativa (CAMARAGIBE, 1997). A
2% COMEC buscou atingir trés objetivos: ampliar a participacdo qualificada da populagéo de
Camaragibe na elaboragdo da politica educacional local; avaliar a implementacdo das
diretrizes e metas educacionais no municipio; consolidar as principais diretrizes da politica
pedagdgica da rede municipal de educacdo (CAMARAGIBE, 1999). Ja a 3@ COMEC teve
como meta principal avaliar a implementacdo das diretrizes educacionais propostas pela 22
COMEC e redefinir metas para o biénio subsequente, o que contribuiu para a elaboragéo do
plano municipal de educacéo 2001-2010 (CAMARAGIBE, 2001).

Na 48 COMEC, as discussOes e as propostas deliberadas sobre a educacdo em
Camaragibe deram enfoque a inclusdo dos cidaddos no processo social e foram estruturadas
em trés tematicas: “gestdo educacional”, que tratou da educacdo infantil, ensino fundamental,
educacdo de jovens e adultos e esporte na perspectiva inclusiva; “financiamento e gestéo

orcamentaria da educacdo”, com deliberacdes sobre a gestdo dos recursos humanos e

31 A 78 COMEC aconteceu no ano de 2011, mas o documento final ainda néo foi sistematizado e publicado.
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profissionalizacdo dos(as) professores(as) e sobre a gestdo financeira; “gestdo participativa”,
que trouxe medidas para fortalecer o processo de participacdo na politica educacional do
municipio (CAMARAGIBE, 2005).

Na 52 COMEC, nortearam as discussdes trés eixos: gestdo do ensino; gestdo escolar e
gestdo educacional. A gestdo do ensino deliberou metas que tratavam desde a base material,
como espaco fisico, adequacdo do mobiliario, disponibilidade de fardamento e materiais
didatico-pedagdgico, até aspectos pedagogicos com o incentivo ao desenvolvimento de
projetos, em parceria com outras instituicdes educacionais, para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e EJA. A gestdo escolar trouxe medidas de incentivo relacionadas ao projeto
politico-pedagdgico, ao acesso e & permanéncia na escola e a melhoria das condicbes de
ensino e aprendizagem. A gestdo educacional fundamentou suas propostas no sentido de
fortalecer a gestdo participativa mediante a realizacdo bianual das conferéncias municipais de
educacdo e das plenarias de avaliagdo, que se realizavam em anos alternados; também propés,
na gestdo orcamentaria e recursos humanos da educagdo, medidas que assegurassem ao
professor melhores condi¢es para o exercicio de suas atividades, a efetivacdo do plano de
cargos, carreira e remuneracdo do magistério e a reformulacdo do estatuto do magistério, bem
como a garantia da formacéo inicial e continuada (CAMARAGIBE, 2007).

Na 6 COMEC, as reflexdes e discussdes no intuito de deliberar as propostas foram
realizadas nos cinco grupos tematicos que estruturaram o funcionamento da conferéncia: (1)
educacdo infantil; (2) educacdo do ensino fundamental; (3) educacdo de jovens e adultos; (4)
educacdo especial; (5) ensino médio, educacdo a distancia, ensino superior e
profissionalizante. As deliberacbes nesses grupos temaéticos referiam-se as diferentes
dimensdes do processo de escolarizacdo, mas com olhar especifico diante das particularidades
de cada nivel e modalidade de ensino (CAMARAGIBE, 2009).

As conferéncias municipais de educacdo vém constituindo-se em instrumento
democrético que permite a participacdo de todas as camadas da populacdo na defini¢do e no
acompanhamento da politica educacional no &mbito do municipio — espaco de debate sobre os
problemas educacionais e sociais da comunidade o qual contribui para promover a construcao
conjunta de educacdo qualitativa de forma articulada. A dindmica das COMEC tem
consolidado os principios democraticos na gestdo educacional, na medida em que permite
realizar o diagnostico da educacdo do municipio, eleger as prioridades, avaliar a
implementacdo das metas, discutir as tematicas para formular as propostas e, assim, definir
diretrizes, objetivos e acdes, bem como o processo de votacdo realizada pelos delegados,

dando legitimidade e credibilidade as delibera¢fes aprovadas. O compromisso assumido nas
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COMEC tem propiciado propostas articuladas para a educacao basica em todas as suas etapas
e modalidades de ensino e assegurado as politicas e mecanismos necessarios a garantia da
valorizacédo dos profissionais da educacdo em face das condi¢cdes de trabalho e a garantia do

programa de formacé&o inicial e continuada.

Politica de formacdo e valorizagdo do profissional da educacdo no municipio de

Camaragibe

As deliberacbes das COMEC referentes ao eixo valorizagdo do profissional da
educacdo apontam concurso e selecdo, formacéo, salario e regime de trabalho, condi¢fes no
exercicio da profissdo, avaliacdo de desempenho. Sobre formacdo, as medidas estdo
direcionadas a assegurar formacdo continuada de todos o0s segmentos dos(as)
trabalhadores(as) em educacdo; apoiar atividades de estudo, no cotidiano escolar, previstas no
projeto pedagdgico das unidades educacionais; garantir o ingresso dos(as) professores(as) em
cursos de pés-graduacdo oferecidos por instituicbes de ensino superior e reconhecidos pelo
MEC. Ao tratar sobre salério e regime de trabalho, registram-se a¢cdes no sentido de criar o
piso salarial para todos os(as) trabalhadores(as) em educacg&o; criar niveis de progressdo para
os(as) professores(as) de nivel superior e médio; garantir melhor remuneracdo aos
profissionais da educacdo mediante a implantagdo do Plano de cargos, carreiras e salérios
(PCCS), considerando a possibilidade de haver outras formas de melhoria salarial, como as
propostas pela comisséo de politica salarial. Quanto ao conjunto de elementos necessarios
para o exercicio da profissdo, deliberou-se assegurar ao(a) professor(a) melhores condicGes
para realizar as suas atividades; garantir assessoria e apoio pedagdgico as unidades
educacionais.

Essas deliberacOes revelam a valorizagdo dos profissionais da educacgéo, contemplando
tanto o processo de formagdo como as condi¢cdes materiais de trabalho e a situacdo salarial.
Podemos observar continuidade e ampliagdo das diretrizes que tratam das politicas destinadas
aos(as) professores(as) nas COMEC realizadas.

Nas duas ultimas conferéncias municipais de educacdo aqui abordadas, ao se tratar das
diretrizes que norteariam o processo de formacao dos(as) professores(as), percebeu-se avango
nas propostas, ao revelarem a busca pelo embasamento teérico que contribuisse para elucidar
as discussOes de aspectos importantes que retratassem questdes vivenciadas na realidade de
sala de aula: investimento para possibilitar a inclusdo de estudantes portadores de

necessidades educacionais especiais com o0 apoio permanente, na sala de aula, de profissionais
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habilitados; formacdo e qualificacdo dos(as) professores(as) para o uso e difuséo da Libras e
do Braille; continuidade do programa de formacdo continuada para todos os segmentos e
também de formacdo especifica para os que atuam na educacdo infantil e na EJA;
recebimento de revistas especializadas em educacéo; participacdo em eventos (seminarios,
congressos e outro) sem perda salarial e com ajuda de custos; afastamento integral e
custeamento dos cursos de pos-graduagdo stricto sensu (mestrado ou doutorado) para 0s(as)
professores(as) aprovados(as) em selecdo; momentos destinados a socializacdo e a troca de
experiéncias entre professores(as) e estudantes; convénios com instituicdes de ensino superior
a fim de atender a formacao inicial e & continuada.

Nos documentos finais das referidas COMEC, destacam-se medidas significativas que
tratam do trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. Tais medidas revelam a importancia
do trabalho cooperativo de diferentes profissionais do campo da educacdo para apoiar a
pratica educativa do(a) professor(a) por meio de acompanhamento de equipes pedagodgicas
multidisciplinares nas unidades escolares.

Quanto as condigdes materiais para o desenvolvimento do trabalho educativo, além de
garantidas melhores condicOes para o exercicio das atividades, estdo asseguradas nos
documentos medidas no sentido de se reformular e implementar o Estatuto do magistério e o
Plano de cargos, carreiras e salarios do magistério, assim como o aumento anual do piso
salarial dos trabalhadores em educacdo da rede municipal de ensino. Vale ressaltar que o
relatorio final da ultima COMEC indica que a reformulacdo do PCCS deve ocorrer com a
ampla participacdo dos profissionais de educacdo e dos Orgdos representantes, como
SISEMCg (Sindicato dos Servidores Municipais de Camaragibe) e CME (Conselho
Municipal de Educacdo). No que se refere ao piso salarial, coloca-se como acdo o
cumprimento do pagamento do piso salarial nacional. Atualmente, o(a) professor(a) de nivel
médio em carreira inicial na SE/Camaragibe recebe um salario superior ao piso nacional
aplicado em 2012.

Na mesma direcdo das deliberages das COMEC, o Plano diretor de desenvolvimento
de Camaragibe, na politica de educacdo contemplada no capitulo Il, apresenta como objetivo
garantir boa educacdo escolar para todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos de
Camaragibe (artigo 59). Assim, o referido plano indica vérias estratégias, objetivando a
garantia do acesso e da permanéncia na escola, a melhoria nas condi¢cbes de ensino e
aprendizagem, o fortalecimento da gestdo participativa e a valorizagdo do educador. Dentre as

estratégias para valorizacao do(a) professor(a), destacamos a garantia de formacéo continuada
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de todos os segmentos dos trabalhadores em educacéo e o apoio a formacéo em nivel superior
e a0 acesso a cursos de pos-graduacéo.

O processo de construcdo da politica educacional no municipio de Camaragibe, com
base nas conferéncias municipais de educacdo materializou os principios democraticos
mediante o exercicio da cidadania no qual os camarajibenses pensaram coletivamente sobre a
educacdo do municipio e deliberaram os caminhos a seguir. Esse processo permitiu evidenciar
um dos aspectos importantes para a qualidade da educacdo basica: a valorizacdo do
profissional da educacdo tanto nas condi¢Ges materiais de trabalho quanto no processo de

formagcéo.

4.1.2 As politicas educacionais do municipio de Camaragibe: dialogando com Paulo

Freire

Os fundamentos que embasam as politicas educacionais da SE/Camaragibe
apresentam organicidade com os principios da participacdo democrética, do exercicio da
autonomia e da descentralizacdo do poder que nortearam as politicas educacionais formuladas
e praticadas na SE/Pernambuco, nos anos de 1980 e 1990, a fim de desenvolver a gestdo
educacional democréatica. Encontramos esses principios na politica de gestdo e na politica de
formacdo e valorizacdo do profissional da educacdo aplicadas pela SE/Camaragibe. Os
processos participativo e dialdgico praticados na construgdo de tais politicas revelam em seus
fundamentos aspectos do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire, conforme
apresentamos na figura 13.

Figura 13
ContribuicBes do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire para SE/Camaragibe
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Na politica de gestdo, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Camaragibe, por
meio das conferéncias municipais de educagdo, vivenciou um processo democratico que
objetivava avaliar, (re)definir metas e acompanhar a politica educacional do municipio. Na
politica de formacdo e valorizacdo do profissional da educacéo, buscou-se a dignificacdo do
trabalho dos(as) professores(as) com medidas que tratavam das condi¢Ges de trabalho e do
processo de formagao.

A experiéncia de Camaragibe evidencia uma mudanca nas relacGes de poder entre
governo e sociedade, na perspectiva da partilha de poder no que se refere aos processos
decisorios, construindo uma gestdo que supera 0 modelo tradicional caracterizado pela
centralizacdo do poder, praticas politicas clientelistas, autoritarias e conservadoras. Tem como
principio a participacdo efetiva da populacdo no processo de elaboragédo das politicas publicas
por meio das diferentes instancias de participacao.

Para materializar o processo de democratizacdo da gestdo publica, o governo
municipal incentivou a criagdo de diversos conselhos com a participagdo da sociedade civil e
a realizacdo dos féruns, seminarios e conferéncias. Tais iniciativas mostram a construcdo de
diferentes espacos que possibilitam a interferéncia direta dos(as) cidaddos(as) nas acoes
publicas.

No campo da educacdo, as conferéncias municipais revelam a intengdo do governo no
sentido de vivenciar a democratizagdo da gestdo educacional com a participacdo popular. As
conferéncias se constituiram efetivamente, em espacos privilegiados de definicdo da politica
de educacdo com a intervencdo da comunidade na definicdo dos rumos da politica

educacional. Para a entrevistada Azevedo (2011),

A Primeira Conferéncia de Educacdo apontou nessa direcdo, mobilizar a
comunidade, os sujeitos da educacdo. Foi um movimento muito interessante,
porque a gente tinha em paralelo a acdo participativa. Entdo, a gente
trabalhou em paralelo com a Secretaria de Planejamento e conseguimos uma
mobilizacdo bastante significativa da comunidade. Foi um marco nesse
sentido. (AZEVEDO, 2011 — Extrato da entrevista).

Oliveira (2007) ressalta que, em Camaragibe, em termos de participacdo, ha avancos
maiores do que determina a lei, pois todas as conferéncias municipais (salde, educacao,
assisténcia social e juventude) sdo deliberativas. Especificamente, tratando-se das
conferéncias municipais de educacdo, 0s estudos desenvolvidos por Aradjo (2005)
evidenciam que os atores envolvidos nesse processo percebem a COMEC como um espaco de
formulacdo de politica pablica e vém que, por intermédio desse mecanismo, a educagdo
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municipal pode incorporar mudangas que gerem melhorias substanciais da educacdo e da
escola publica.

Acdes desenvolvidas em Camaragibe mostram principios reveladores de
aprendizagens significativas para a vivéncia da pratica democratica, como o0 exercicio do
didlogo, o respeito e a valorizacdo do outro. No exercicio do dialogo, a atitude da escuta é
evidenciada como elemento fundamental para a prética dialogica. A participagdo é vivenciada
de forma auténtica, ndo s6 no nivel da consulta mas também no nivel das decisdes. Em
depoimento, Aradjo (2011) ressalta que um dos principios que fundamentava o trabalho

desenvolvido em Camaragibe

[...] era a escuta do outro, quem era esse outro? Era 0 municipio que esta Ia,
gue tem que fazer conjunto, ndo ¢ a gestdo fazendo para ele, é a escuta desse
professor que estd na sala, mas vai mais além, é a escuta do pai que colocou
o aluno na escola. E como se faz essa escuta? E uma escuta que tem que ser
levada em consideracdo nas decisdes, é vocé trabalhar junto com esse
pensamento que esta la, é valorizar esse conhecimento. Acho que ai onde
tem muito a questdio de Paulo Freire. (ARAUJO, 2011 — Extrato da
entrevista).

A prética dialdgica estava presente tanto nas acfes desenvolvidas no ambito geral, no
nivel de governo, na SE/Camaragibe, quanto nas unidades escolares, pois as discussdes
ocorriam de forma articulada, entre o sistema de ensino e os profissionais envolvidos na

dindmica da escola.

Havia uma interacdo entre fala e escuta. Fala e escuta entre os professores,
fala e escuta professor-aluno, fala e escuta entre professor-aluno e a equipe
de ensino. Entdo, esse processo de fala e de escuta era a efetivacdo desses
principios de Freire. Por que havia o lugar da nossa fala e havia uma escuta.
E uma escuta para se fazer presente ou se materializar na discussdo e nos
encaminhamentos da escola. (ALMEIDA, 2011 — Extrato da entrevista).

Na busca de novos caminhos para a melhoria da educacdo, o governo de Camaragibe
tem garantido a participacdo dos diversos setores envolvidos na educacdo local, com a
intencdo de assegurar o processo de democratizagdo do ensino publico municipal. Sendo
assim, tem posto em pratica a gestdo participativa nas diversas instancias que compdem a
SE/Camaragibe. Nessa direcdo, esta secretaria, em 1998, desenvolveu no universo de
professores, dirigentes e demais funcionarios das escolas a pesquisa intitulada Construindo a

educacao na cidade Camaragibe: gestao participativa.
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Com esta pesquisa, objetivou-se construir um diagndstico da gestdo da educacdo e
utiliza-lo como referéncia para definicdo das acGes. Para tanto, foi aplicado um questionario a
cada segmento*? para se conhecerem as concepgdes dos diferentes sujeitos sobre o processo
de gestdo com base nas suas avaliacOes referentes as praticas de gestdo da escola e da rede e
nas suas sugestfes relativas a como essas praticas deveriam acontecer na perspectiva da
gestdo participativa. A andlise das concepc¢des dos trés segmentos participantes da pesquisa
possibilitou identificar problemas, limites, possibilidades e sugestbes para a constru¢do do
processo participativo na educacdo. Com base nessas informagdes, a SE/Camaragibe procura
consolidar canais institucionais para que a participacdo na gestdo da rede publica de ensino se
materialize no cotidiano das escolas, contribuindo, assim, para a sua qualificacdo
(FERREIRA, 1999).

Segundo Santos (2005), os resultados da pesquisa vém sendo utilizados como subsidio
para a realizacdo de acGes propiciadoras do processo de participacdo na gestdo das escolas e
na da rede de ensino. Dentre essas agdes, ele destaca o processo que levou a construcdo da
Proposta curricular para as séries iniciais do ensino fundamental do ano de 2000.

A entrevistada Arruda (2011) também destaca que a construcdo da proposta curricular
da rede no ano de 2009 foi vivenciada mediante um processo democratico comprometido com
o0 principio do exercicio do didlogo. Para formulacdo dessa proposta curricular, a
SE/Camaragibe proporcionou as condi¢Ges necessarias para que a equipe de professores(as)
convidados(as) fizessem o trabalho aos sabados, com a ajuda de custo em parceria com 0s(as)
assessores(as) dessa secretaria e das instituicdes federais. A dinamica de trabalho consistiu,
inicialmente, em momentos de estudo para a constru¢do do documento, seguidos de leitura e
discussdo do material produzido em todas as escolas da rede. Nas escolas, 0s(as)
professores(as) interrompiam suas atividades durante duas horas por turno, a fim de fazer a
leitura do que tinha sido construido e proceder as modificacGes necessarias. Esse material foi
enviado a SE/Camaragibe, onde a equipe de assessores(as) o analisou, realizou as
modifica¢bes, reorganizou o documento e o devolveu as escolas, para que o0s(as)
professores(as) pudessem estuda-lo e avaliar as mudancgas feitas. Esses momentos ocorreram
varias vezes, durante a construcéo da proposta, permitindo que o coletivo dos professores da

rede participasse do processo. Ao concluir essas etapas, a SE/Camaragibe entregou a proposta

%2 Segmento dos(as) professores(as), segmento dos(as) diretores(as) e segmento dos(as) trabalhadores(as) das
escolas que envolvem auxiliares administrativos, de servicos gerais e de secretaria, merendeiros(as),
secretarios(as) e guardas municipais.
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curricular aos professores e a tomou como objeto de estudo durante toda a formagéo
continuada realizada no ano de 2010%.

O processo vivenciado é ressaltado no relato de Almeida (2011) como revelador dos
principios freireanos de pensar os documentos com base na escola. “Que escola? O que tem?
Quais as suas necessidades? Isso estd bem pautado naquilo que Freire escreveu no livro
Educacdo na cidade, quando ele diz: ‘como é que eu posso preparar uma proposta para uma
escola quando eu ndo sei que escola nds temos’”.

Assim, entendemos que a metodologia de trabalho para a construcdo das propostas
curriculares tomou como principio o dialogo de diferentes sujeitos envolvidos no processo
educativo, a fim de, juntos, contribuirem com seus saberes na formula¢do de uma proposta
coerente com a realidade das escolas do municipio, que atendesse as suas necessidades e
permitisse o desenvolvimento dos estudantes. A metodologia adotada tem coeréncia com 0s
principios freireanos ao possibilitar a constru¢do da proposta curricular com a participacéo
efetiva dos(as) professores(as).

Entretanto, as entrevistadas Almeida (2011) e Aradjo (2011) reconhecem que esse
aprendizado do didlogo, no sentido de estar disposto a escutar para refletir e construir
coletivamente, ndo é facil. Segundo elas, trata-se de uma das dificuldades vivenciadas nesse
processo: “[...] entdo o que mais me chamava atencdo era o estranhamento de alguns
educadores para essa escuta” (ARAUJO, 2011 — Extrato da entrevista).

O respeito e a valorizagdo do outro sdo principios presentes nessas iniciativas e
revelam a importancia da SE/Camaragibe em desenvolver um trabalho coletivo a partir da
compreensdo de que todos possuem um conhecimento valido. Sendo assim, juntos, podemos
construir saberes que cooperem para a formulagdo de novas propostas que contemplem a
diversidade. Nesse sentido, a gestdo participativa apresenta atribuicbes pedagdgicas na
medida em que os processos de tomada de decisdo se caracterizam como espacos de

aprendizagem onde o(a) cidaddo(a), participando, aprende e também ensina.

Eu vejo muito a questdo do Paulo Freire nesse grupo, na préatica de vida
dessas pessoas de fazer um trabalho colegiado, de fazer um trabalho
conjunto [...], 0 grupo que estava a frente era um grupo que fazia junto, fazia
junto com a populagéo, definia as questfes juntos. Como exemplo, tem as
conferéncias de educacdo que eram feitas com muito envolvimento da
populagdo. (ARAUJO, 2011- Extrato da entrevista).

% Vale destacar que a metodologia utilizada no processo de construgdo da proposta curricular de 2009 ja tinha
sido praticada na formulagdo da proposta curricular de 2000.
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Essa forma de trabalho coletivo também esta presente no cotidiano escolar, na medida
em que o trabalho desenvolvido nas escolas € vivenciado com a cooperacdo dos diferentes
sujeitos. A equipe de ensino da SE/Camaragibe desenvolve um trabalho nas unidades
escolares, fazendo rodas de discussao, no intuito de subsidiar o(a) professor(a) nas diferentes
guestbes que envolvem o seu cotidiano.

Segundo Cavalcante (2005), esses mecanismos, apesar de terem contribuido para
alargar o espaco publico com a participacdo dos camarajibense na gestdo, apresentaram
algumas dificuldades ao longo do processo, como: a falta de articulacdo interna com todas as
secretarias e unidades administrativas; a dificuldade de administrar uma maquina enraizada
com a cultura clientelista e autoritaria; a pratica politica dos delegados caracterizada pelo
corporativismo e interesse politico-eleitoral; 0s poucos recursos para o programa. Apesar de
tais dificuldades, Moura (2005) cita como conquistas 0 processo de construcao da cidadania, o
resgate da autoestima da populagdo com respeito a sua cidade, e a ampliacdo do espago
publico.

Como nos lembra Paulo Freire, vivenciar a democracia requer disponibilidade para
superar interesses individuais e pensar no bem coletivo, requer aprendizagens que
possibilitem a prética dialogica, o reconhecimento do outro e o respeito as suas diferencas e a
conquista da autonomia. Essas aprendizagens se constroem por meio das experiéncias
democréticas praticadas. Assim, a SE/Camaragibe traz contribui¢des significativas quanto as
formas inventivas do processo de gestdo democratica das politicas educacionais e, por
conseguinte, na politica de formacdo e valorizacdo do profissional da educacdo discutida a
sequir.

Conforme proposto nos documentos, a SE/Camaragibe ndo so6 investiu na politica de
formacéo e valorizacdo do profissional da educacdo com o programa de formacéo continuada
de professores(as), como também garantiu trabalho periddico coletivo e os estudos quinzenais
na escola. A valorizacdo salarial na rede municipal vem avangando em relagdo a alguns
municipios pernambucanos e tem contribuido para a melhoria da qualidade de vida desses
profissionais, o que significa importante estimulo para o desempenho de suas atividades.

Nesse sentido, a entrevistada Basilio (2011) relata:

Uma coisa importante que eu observei em Camaragibe é na qualidade de
vida dos professores na gestdo de Paulo Santana, porque ele aumentou o
salério e ficou mais do que Recife. Os professores adquiriram qualidade de
vida, porque o salario aumentou, tiveram outra formagdo, compraram até
carro zero! O professor ganhou dignidade de vida, que é fundamental! VVocé
ndo pode ser uma pessoa melhor se vocé nao tem qualidade de vida, ndo tem
dignidade de sobrevivéncia! (BASILIO, 2011 — Extrato da entrevista)
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Quanto aos programas de formacgédo, um dos aspectos ressaltados em depoimento por
Azevedo (2011) é o processo de planejamento desses encontros: prioridade a qualidade do
conteudo da formacéo; as pessoas convidadas para trabalhar com os professores eram pessoas
que se orientavam pelos principios freireanos®*; estrutura fisica digna para os encontros, que
acolhesse os(as) professores(as) a fim de se construir um ambiente de valorizagao e respeito a
esse profissional.

O conteudo das formac6es tinha como principal referencial o pensamento de Paulo
Freire. Um dos principais eixos era o respeito ao saber do estudante, ou seja, dever-se-ia
reconhecer que ele também tinha um conhecimento importante e pertinente ao trabalho em

sala de aula, como ressalta Azevedo (2011):

[...] n6s fizemos toda uma série de formacdo de professores, encontros
pedagdgicos no sentido de oferecer um embasamento a esses professores do
ponto de vista tedrico e metodoldgico nessa dire¢do: do respeito ao aluno, no
sentido de respeitar, 0 que Paulo Freire falava, a bagagem que esse aluno
traz. (AZEVEDO, 2011 — Extrato da entrevista)

Vale ressaltar que, segundo a entrevistada Basilio (2011), tais formacdes fomentaram
0 entusiasmo, motivando os(as) professores(as) da rede para investir na sua qualificagcdo

mediante uma formagao académica.

A gente tinha uma rede que poucos tinham o curso superior. Hoje em dia,
temos uma rede que cresceu, se fortaleceu. Por qué? Fizeram universidade,
fizeram mestrado, fizeram doutorado, incentivado por uma discussao, por
um incentivo, por uma politica que fazia com que o outro sentisse que
precisava estudar e que tinha direito. [...] Foram as formagdes que fomentou
a vontade de estudar. (BASILIO, 2011 — Extrato da entrevista).

Os encontros quinzenais nas escolas possibilitaram aos(as) professores(as) em
articulacdo com a equipe pedagdgica oportunidades de socializar experiéncias no coletivo;
refletir sobre suas préaticas; dialogar sobre as diferentes questdes que envolviam o cotidiano
escolar; realizar estudos para fundamentar tais discussdes. A equipe pedagogica se fazia
presente nas escolas, a fim de acompanhar a repercussdo dos estudos realizados no processo
de formagdo no trabalho docente, nas unidades escolares, bem como de contribuir com

referenciais tedricos sobre as questdes escolares e de ensino que surgissem.

3 Entre os professores colaboradores neste periodo, estavam Jo&o Francisco de Souza, Eliete Santiago e Mauro
José da Silva.
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Esse contexto de formulagdo das politicas e da producdo do texto reveladores da
compreensdo do papel desempenhado pelo(a) professor(a) no processo de escolarizacdo e o
reconhecimento das entrevistadas de que tais elementos tém contribuido para a pratica do(a)
professor(a) nos mobilizaram no sentido de compreender como ocorre a materializacdo dessas
politicas no ch@o da escola. Assim, seguimos no caminho investigativo para o interior da
escola, mais especificamente, a sala de aula, a fim de observar o trabalho docente-discente no

contexto da pratica.

4.2 O olhar para o trabalho na relacdo docente-discente no ché@o da escola

A dindmica da sala de aula é constituida de acGes reveladoras de principios que
fundamentam as opgdes traduzida nos objetivos, conteldos programéticos e metodologias
utilizadas. Essas escolhas traduzem as concepg¢des dos professores em torno do papel da
educacdo, a maneira como entendem o mundo e as relagdes humanas e os papéis dos sujeitos
sociais e 0 seu proprio na sociedade, bem como embasam as relagdes que estabelecem com o
conhecimento. E com essa compreensdo que analisamos as articulagdes entre os fundamentos
e acdes desenvolvidas no trabalho pedagdgico docente-discente, tendo como referéncia 0s
principios freireanos.

As acdes desenvolvidas pela professora no cotidiano escolar tiveram origem no
processo de planejamento do espaco®® e tempo pedagdgicos. Na organizacdo do tempo
pedagdgico, a professora planejou diferentes atividades que faziam parte da rotina diaria e
outras vivenciadas de acordo com os contetdos programaticos dos componentes curriculares
que seriam trabalhadas. Tais acdes, representadas na figura a seguir, foram objeto de

observacdo e registro e constituiram objeto de analise.

% Neste trabalho, utilizaremos o termo espaco pedagdgico para representar os diferentes ambientes da escola,
onde se efetiva a intencionalidade da pratica pedagogica na relagdo docente-discente. Nao se limita ao espago
convencional da sala de aula.
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Figura 14
As acdes desenvolvidas pela professora no cotidiano escolar.
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Fonte: A autora, 2012.

O planejamento é um processo de organizacdo do trabalho pedagogico que possibilita
0 pensar sobre possivel e viavel fazer revelador da intencdo de trabalho. Os elementos
norteadores provém da Secretaria Municipal de Educacdo, juntam-se as necessidades da
realidade infantil as quais estdo fundamentadas nos objetivos para essa primeira etapa da
educacdo basica, conforme a proposta curricular. O planejamento representa para a professora
0 processo de tomada de decisbes quanto as opcbes e acdes de atividades a serem
desenvolvidas nas situaces de ensino e de aprendizagem, de acordo com o0s objetivos
necessarios ao desenvolvimento das criancas. Trata-se, portanto, de atividade coletiva com
que se constroem projetos de trabalho baseados nas trocas de informagdes com outros
professores e no dia a dia com as criancas. O planejamento semanal (anexo B) é articulado
com os projetos pedagdgicos da escola; ja o planejamento diario é apresentado e negociado
com as criangas. Fundamenta-se o planejamento no principio da flexibilidade, considerando-
se a compreensdo de que o fazer educativo, apesar de ter uma intencionalidade, os seus

resultados ndo podem ser previamente determinados em razdo da dinamica do cotidiano

escolar.
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4.2.1 A organizacdo do espaco e tempo pedagdgicos: o contexto da sala de aula

A organizacgdo do espaco pedagogico esta sob a responsabilidade da professora que o
organiza de acordo com as atividades a serem vivenciadas. Cotidianamente, chega antes das
criangas, para arrumar o ambiente, o mobiliario e os materiais que serdo utilizados durante a
aula. Essa atitude revela respeito as criancas e ao trabalho a ser realizado, além de contribuir
para potencializar o tempo pedagdgico, pois, a medida que as criangas entram na sala, sempre
a encontram organizada.

Na vivéncia das atividades, usa-se o0 mobiliario ou tapetes emborrachados. As mesas e
as cadeiras sdo dispostas em forma de um Unico semicirculo que envolve toda a turma ou em
forma de pequenos circulos a constituir grupos de cinco a seis criangas. Usam-se 0s tapetes
emborrachados também para acomoda-las sentadas, dispostas da mesma forma. Essa
organizacdo permite a troca entre os pares, além da ampla circulagdo da professora que
contribui para o atendimento individual e coletivo, potencializando a interacdo entre a
professora e as criangas e das criangas entre si. Essa forma de organizar o espacgo de trabalho
propicia-lhes a constru¢cdo do conhecimento, a descoberta e a valorizagdo do outro no
exercicio do trabalho coletivo. Vale ressaltar que o tipo das mesas e cadeiras adquiridas pela
Secretaria Municipal de Educacédo para as salas da educacgéo infantil favorece esta dinamica
(figura 15).

Figura 15
Mobiliario utilizado pela Educacéo Infantil.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.
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A escola se organiza por meio de projetos pedagdgicos amplos como elementos para
subsidiar o trabalho dos(as) professores(as) mediante processo flexivel em que cada turma
constrdi projetos adequados aos seus niveis e necessidades. Assim, 0 modo como a professora
planeja a organizacdo do tempo pedagdgico esta articulado a esses projetos, construidos
coletivamente nas reunides pedagogicas, e aos projetos desenvolvidos, especificamente, com
a turma. No periodo observado, a maior parte das atividades estavam inseridas no projeto que
envolvia toda a escola: Saude na Escola. Assim, a turma de educacdo infantil trabalhou com a
tematica “alimentacdo saudavel” (anexo C) e algumas atividades estavam articuladas ao
projeto especifico da turma “Convivendo com as diferencas” (anexo D). Convém lembrar que
0s projetos pedagdgicos sdo utilizados como um caminho para superar a padronizacdo na
organizacéo curricular, pois, além de possibilitar trabalhar os contetudos curriculares com base
em tematicas ou problemas reais, identificados como significativos para as criangas,
proporcionam situacfes de ensino e aprendizagem contextualizadas, favorecendo a

participacdo ativa desde a sua programacao a construgdo do conhecimento.

4.2.2 Organizacao das situacdes de producéo de conhecimento

Os estudos e discussdes sobre o processo de ensino e aprendizagem apontam como
desafio superar a concepcdo, ainda presente, de que ensinar é transferir conhecimentos. Tais
estudos colocam em questdo o papel desempenhado pelo(a) professor(a) com base na
compressdo de que ensinar é criar e organizar situacfes de aprendizagens que possibilitem a
producdo de conhecimento (FREIRE, 2003). Isso requer postura aberta, critica e criativa do(a)
professor(a) para, em didlogo com os estudantes, vivenciar permanente movimento de
construcdo de saberes.

Nessa direcdo, a professora realiza agdes sistematicas a fim de oferecer as criancas
oportunidade de terem situacGes de producdo de conhecimento e, intencionalmente, seleciona
e prepara os recursos didaticos em funcdo dos seus objetivos. Durante as atividades, a
professora desempenha o papel de mediadora do processo de producdo do conhecimento:
orienta as criancgas para desenvolver o trabalho, incentiva a participacdo de todas, motiva e
estimula tecendo elogios. Cuida de perguntar o caminho percorrido ao elaborarem suas
respostas, pois ndo se preocupa apenas com os resultados finais e valoriza as diferentes
respostas mediante gestos e aplausos. Nas atividades individuais, orienta e corrige as
atividades de cada aprendiz. Estas atitudes refletem positivamente no comportamento das

criangas, pois observamos que estas demonstravam prazer em participar das atividades
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propostas. Em alguns poucos momentos, quando uma ou outra crianga ndo demonstrava
vontade de participar das atividades, a professora tentava motiva-las, utilizando diferentes
estratégias, entre as quais se destacavam: convidava individualmente, incentivava junto com
as outras criangas, chamando-a pelo nome, estimulava, mostrando os materiais didaticos que
estavam sendo utilizados. Entretanto, observamos que a professora tinha atitude de respeito ao
momento de elas quererem ou ndo participar da atividade proposta. Quando alguma crianga
estava dispersa, brincando e tirando a atencdo de alguns colegas, a professora conversava
sobre aquela atitude e relembrava as regras de convivéncia construidas coletivamente no
inicio do ano letivo e fixadas na parede*®.

Enfim, as situacOes de producdo de conhecimento estdo organizadas com atividades
que fazem parte do processo educativo das criancas vivenciadas diariamente e outras
atividades vivenciadas em diferentes dias da semana, de acordo com o0s objetivos dos

componentes curriculares para a educacao infantil que constituem o cotidiano escolar.

Configuracdes do cotidiano escolar

O cotidiano escolar envolve atividades articuladas de produgdo do conhecimento

praticadas todos os dias, como a roda de conversa, a agenda do dia e a contagéo de historia.

1. Roda de conversa

A roda de conversa demarca o inicio das aulas. E uma situacio de producdo e
socializacdo do conhecimento. Essa atividade se constitui em um momento pedagdgico do
qual cada crianga tem a oportunidade de compartilhar com as demais experiéncias
vivenciadas e atividades desenvolvidas fora do ambiente escolar. Com ela, perseguem-se
diferentes objetivos: incentivar a fala e a escuta; desenvolver atitudes e valores; trabalhar a
oralidade e conteudos curriculares; provocar nas criancas a curiosidade e o desejo de
participar das atividades a serem realizadas durante a jornada.

A professora incentiva as falas das criangas, perguntando, relacionando e explorando
as suas histdrias; tem postura de escuta atenta, orientando e dando exemplo, para que facam o
mesmo durante a fala do colega. Quando todos querem falar ao mesmo tempo, ela tenta

organizar as falas, lembrando sempre as regras de convivéncia. Com base na fala das criangas

% Acordo com as regras de convivéncia: “Pode: cuidar dos materiais; respeitar os colegas e funcionarios; avisar
quando for sair da sala; ler e ouvir histdrias; fazer atividades. Ndo pode: mexer no material do outro sem pedir;
gritos na sala; atrapalhar os colegas durante as atividades.”
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sobre as situacOes vividas, a professora realiza momentos de reflexdo sobre valores, assim
como estimula o desenvolvimento de atitudes. Isso pode ser percebido no relato que fizeram

com a boneca negra e com a boneca branca que levaram para a casa®’:

Rebeca®: Meu avo passou a tarde brincando comigo e com Talita.
Professora: Olha sd, e tem gente que muitas vezes pensam que brincar de
boneca é ‘coisa s6 de menina’.

A professora aproveita a oportunidade para incentivd-las a vivenciar novas

experiéncias baseada na fala das criangas sobre passeios a diferentes lugares:

Roberto: Ontem eu visitei a biblioteca com minha mée.
Professora: Ah! Abriu uma nova biblioteca em Camaragibe, pecam aos pais
para levarem vocés.

Camila: Eu trouxe um livro que ganhei do meu irmédo, ele comprou na
Bienal do Livro.

Professora: Vocés sabem o que é a Bienal do Livro? E uma feira de livros,
onde acontece varias atividades, como contacdo de histdrias. Ela est& sendo
realizada no Centro de Convengdes, em Olinda. Vocés sabem como chegar
14? E facil! Pega o dnibus do loteamento até o metrd; depois o0 metrd e desce
na estacdo de Joana Bezerra, e pega o 6nibus de Jardim Brasil, e desce na
parada do Mirabilandia. Chamem os pais para irem com vocés!

Na roda de conversa, também ocorre a escolha dos ajudantes do dia e a contagem das
criancas. O ajudante do dia tem a responsabilidade de auxiliar a professora no
desenvolvimento das atividades. A escolha ocorre, seguindo a lista com 0s nomes de todas as
criancas em ordem alfabética, fixada na parede. Os dois ajudantes sdo sempre um menino e
uma menina. Apos a escolha, a professora apresenta fichas com todos os nomes das criangas
para que identifiguem o seu, dos colegas e dos ajudantes. As fichas com os nomes dos
ajudantes sdo fixadas no mural “ajudantes do dia”. E a oportunidade em que se realiza a
analise linguistica: exploram-se os nomes préprios, as letras iniciais, a quantidade de letras e
silabas e as letras semelhantes. As criancgas, por sua vez, esperam motivadas, pois gostam de
desempenhar a funcdo de ajudar a professora no decorrer da aula. O registro da frequéncia do
dia se faz de forma dindmica e participativa: ela solicita aos ajudantes contarem a quantidade
de criancgas, quantidade de meninos e meninas; escreve, junto com todos, 0 nome meninos e
meninas no quadro branco e pede que 0s ajudantes representem a quantidade por meio de

bolinhas. Em seguida, junto com a turma, ela confere as respostas, realizando as correcdes

3 A ida das bonecas para as casas e 0 relato sobre o que fizeram com as bonecas fazem parte de uma das acdes
desenvolvidas no projeto “Convivendo com as diferencas”.
%8 Os nomes proprios utilizados para as criancas sao ficticios.
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necessarias, pede aos ajudantes para procurarem nas fichas o numeral correspondente as
quantidades e fixem no mural que indica a quantidade de criangas (meninos/meninas).
Quando o ajudante tem dificuldades em fazer a contagem das criancgas, a professora caminha
com ele no semicirculo, ajudando-o.

Esta atividade revela a concepcdo de educagéo libertadora, fundamentada na viséo
humanista critica, que vé o ser que aprende como um todo — sentimentos, pensamentos e
acbes —, ndo se restringe a dimensdo cognitiva. 1sso porque o exercicio de fala e escuta
permite aos sujeitos do processo educativo, professora e criancas, conhecer a realidade de
cada um, trabalhar valores e atitudes, socializar saberes e trabalhar os conteidos
programaticos da educacgdo infantil por meio de situacdes significativas.

2. Agenda do dia

A segunda atividade que constitui o ritual de inicio das aulas é a construcao da agenda
do dia. A professora, conversando com as criangas, escreve no quadro a agenda, ou seja,
relaciona as atividades a serem desenvolvidas durante a aula, inclusive o horario da merenda e
das brincadeiras. Solicita aten¢do enquanto escreve as palavras, soletrando vagarosamente, e
pergunta quais as letras a utilizar para escrever as palavras. As vezes, as criancas tém a
oportunidade de escolher algumas das atividades; outros momentos, a professora negocia. Por
exemplo, elas pedem a atividade da pintura, mas a professora argumenta que isso ja foi
vivenciado no dia anterior. Ao anunciar a agenda do dia, vibram alegremente, com algumas
atividades, como cantinho da leitura e contacdo de historia. As atividades agendadas sdo
flexiveis e alteram de acordo com as necessidades que surgem no desenvolvimento da aula.
Por exemplo, se uma das aulas ultrapassar o tempo planejado para executar determinada
tarefa, a professora conversard com as criancas e haverd negociacdo da agenda a fim de
decidir sobre as modificacbes. Durante a aula, ela retoma a agenda com as criangas,
conversando sobre o que foi realizado, o que vai ser realizado e o que nédo vai ser possivel.

O trabalho com a agenda do dia evidencia que o processo educativo praticado pela
professora com as criangas tem uma intencionalidade, um rigor metodolégico e uma
disciplina intelectual. A forma como a professora trabalha a agenda e a retoma durante as
atividades mostra as criangas a importancia de a pessoa organizar-se nao de forma engessada,

mas aberta a negociacOes para adaptar-se as circunstancias.
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3. Contacdo de historia

A contacdo de historia é uma atividade diaria como incentivo a leitura. Ela acontece
em diferentes horarios no decorrer da aula e em variados espacos da escola. A professora, ao
contar as historias, interpreta, mudando a entonagdo, pergunta as criangas sobre os fatos,
mostra as ilustragdes do livro e, ao final, tece alguns comentarios em relacéo a ideia central da
historia. S&o utilizadas estratégias variadas, uma das quais é a utilizacdo de fantoches tanto

pelas criancas quanto pela professora (figura 16).

Figura 16
Contac&o de historia utilizando fantoches.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

A escolha dos livros é feita pela professora e pelas criancas. Algumas trazem livros de
casa para ler e socializar com os colegas. Convém salientar que 0 momento da escolha nos
pareceu prazeroso, pois houve participacdo e atencdo de praticamente todas; até criangas de
outras salas se incorporaram, espontaneamente, ao grupo quando a atividade ocorreu na area
aberta. Depois de ler o livro, a professora, em geral, entrega-0 para as criangas manusearem,
fazerem leituras das imagens.

A contacdo de histéria demonstra a indissociabilidade entre a amorosidade e o
processo educativo. E um momento de prazer que mobiliza, desperta a curiosidade e da asas a
imaginacdo, 0 que torna o espaco pedagdgico um espago onde se ensina e se aprende com

alegria.
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Atividades vivenciadas de acordo com os componentes curriculares

Trata-se de atividades sobre o saber escolar especifico, como jogos didaticos,
brincadeiras de faz de conta, producdo artistica, atividades de leitura, atividades de analise

linguistica e feira de conhecimentos.

1. Jogos didaticos

Os jogos didaticos sao situacdes de ensino produzidas e utilizadas pela professora para
trabalhar os componentes curriculares, bem como proporcionar a socializacdo entre os pares.
Alguns jogos de linguagem sé&o produzidos pela professora e pelas criancas (figura 17); outros
séo adquiridos pela Secretaria Municipal no Centro de Estudos em Educagdo e Linguagem
(CEEL/UFPE), como o “Bingo dos sons iniciais” e o “Caca-rimas” — jogos de analise
fonoldgica constituidos por figuras e ou palavras que correspondem a nomes de animais e
objetos comuns as experiéncias cotidianas e ao universo vocabular das criangas, como bola,
picolé, gato, bode, piolho, meleca e praca. A professora também faz uso dos jogos para
trabalhar a linguagem matematica, como o jogo “Bolas ao cesto”. No uso dos jogos didaticos,
ela oportuniza sempre a exploracdo das aprendizagens e cria situacdes que estimulam a
interacdo entre as criangas. Para uma visdo panoramica desses jogos, apresentamos uma
sintese a sequir.

Figura 17
Jogo produzido pela professora e pelas criangas.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.
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O jogo “Bingo dos sons iniciais” é constituido por cartelas com seis figuras (cada
cartela) e suas correspondentes palavras escritas e por fichas com palavras escritas de
semelhancas sonoras nas silabas iniciais as palavras contidas nas cartelas (figura 18). A
professora entrega uma cartela as duplas e solicita que leiam as palavras uns para 0s outros;
em seguida, entrega um pedacinho de massa de modelar para marcarem o bingo. Por
solicitacdo das criancas, a professora aceita que elas saiam para a area externa a sala de aula,
para vivenciarem o jogo. Ela vai tirando a ficha com a palavra para que elas marquem nas
suas cartelas a figura cujo nome comece com a silaba da palavra chamada. O jogo termina
quando uma dupla marca todas as palavras de sua cartela. Nessa atividade hé grande interacdo
criangas-criancgas e criangas-professora. No processo, a maioria das criangas perguntam sobre

0S sons e a escrita das palavras.

Figura 18
Jogo “Bingo dos sons iniciais”

escapa [l ABacaxi
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Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

O jogo “Caca-rimas” e formado por 4 cartelas iguais com 20 figuras e 20 fichas
pequenas com uma figura em cada ficha (figura 19). A professora entrega a cada grupo
(formado por seis criangas) uma cartela e ressalta a importancia de todas verem a cartela e de
participarem. Inicia, perguntando as criancas os nomes das figuras contidas na cartela, e
comeca a tirar fichas com as diferentes figuras para que marquem na cartela as que rimam

com os nomes chamados. Termina o jogo quando um grupo localiza corretamente a maior
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quantidade de figuras. Observamos — convém salientar — que as criangas participavam de
forma entusiasmada, mas notamos resisténcia por parte de algumas em compartilhar a cartela
com 0s outros participantes do grupo. Nesse momento, a professora interveio, lembrando as
regras de convivéncia social necessarias para serem compartilhadas no cotidiano e na pratica
do jogo.

Figura 19
Jogo “Caca-rimas”

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

O fato é que, nos momentos de vivéncia dos jogos, as criangas mobilizam saberes
acerca da logica de funcionamento da escrita, consolidam aprendizagens ja realizadas e se
apropriam de novos conhecimentos. Brincando, elas produzem conhecimentos acerca dos
principios de funcionamento do sistema alfabético e socializam seus saberes com os colegas.

Outro jogo praticado pela turma para trabalhar a linguagem matematica é o “Bolas ao
cesto”: as criangas posicionam-se a uma pequena distancia e arremessam a bola para entrar no
cesto; cada uma tem trés chances. Inicialmente, a professora explica o jogo, as regras e ler o
texto coletivo produzido, fixado na parede, o qual trata do relato da vivéncia desse mesmo
jogo registrado pela turma em momentos anteriores. A professora cola uma cartolina no
quadro e constroi, junto com as criancas, a tabela para marcar os pontos. Ao construir a
tabela, pergunta quantos grupos serdo formados de acordo com o quantitativo presente. A
situacdo gera um problema a ser discutido e resolvido, o que implica um processo de
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negociacdo para formar grupos e rodiziar quem estad fora do quantitativo — por exemplo,
restou uma crianga, que ocupou, porém, o papel de ajudante do jogo. Depois de Vvérias
tentativas, utilizando a representacdo com bolinhas desenhadas no quadro branco para fazer a
divisdo com as criancas, a fim de formar grupos com quantidades iguais, elas chegam a
concluséo, auxiliadas pela professora, de que formardo quatro grupos de cinco criangas.

A professora pega o material (a tabela, o cesto e trés bolas) e convida as criancas a
irem para a area externa a sala. Os grupos se posicionam em fila: primeiro joga os grupos A e
B, depois C e D. A medida que acertam, marcam, com lapis hidrocor, na tabela, a pontuac&o,
representando com bolinhas. Os grupos que ndo estdo jogando acompanham 0s outros,
torcendo e incentivando os colegas junto com a professora. Podemos perceber que essa
atividade se constituiu em momento prazeroso, porque houve participacdo de todas as
criancas. Observamos, entretanto, que uma crianga por timidez desistiu de jogar e foi
substituida pela ajudante, que ficara encarregada de entregar as bolas durante o jogo. Entdo, a
professora tentou incentiva-la, tecendo considera¢fes importantes no sentido de contribuir
para fortalecer a sua autoconfianca: “Vamos, tente, vocé vai conseguir!”. Ao final, retornam a
sala, formam o semicirculo, a professora fixa novamente a tabela no quadro e solicita que uma
crianga de cada grupo venha completar a Gltima coluna, colocando o total da pontuacdo do
grupo. A professora explora a situacdo vivida, construindo oralmente varios problemas
matematicos para que as criangas analisem e busquem a resposta a seguinte questdo: qual o
total de pontos se juntarmos os do grupo A com os do grupo B? Ao responderem, a professora
pergunta sobre o caminho que fizeram para chegar a resposta. Depois retornam aos pequenos
grupos nas mesas e vao realizar atividade xerografada sobre problemas que envolvem a
situacdo vivida. Os problemas sdo semelhantes aos discutidos oralmente. As criangas tentam
responder com a ajuda dos colegas e da professora. Durante a atividade, a professora as
atende e as auxilia individualmente.

Em resumo, os jogos, além de possibilitar o desenvolvimento cognitivo, ajudam a
desenvolver as habilidades para o convivio social, pois, diante da resisténcia de algumas
criancas em compartilhar o material com os colegas, a professora intervém, superando a
situacdo. E ainda: também, por se caracterizarem como atividade ludica, possibilitam manter

as criancas atentas, mobilizadas e curiosas.
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2. Brincadeiras de faz de conta

A professora vivencia com as criangas situag0es de ensino que se constituem em
brincadeiras de faz de conta. Essa atividade consiste em simular situagdes reais por meio de
cenarios onde as criancas assumem diferentes papéis com a finalidade de proporcionar
oportunidades para que elas possam criar roteiros diversificados, bem como inventar
personagem em interagdo com 0s colegas para compartilhar significados. A professora inicia
essa atividade, anunciando que as criangas serdo responsaveis por preparar cada um dos
diferentes cenarios: saldo, escritorio, biblioteca, cozinha, fantasia, jogo e fazenda.
Espontaneamente, elas formam duplas ou trios, a professora entrega o material e elas
preparam 0S cenarios.

Em uma situacdo especifica, ao perguntar quem queria preparar a cozinha, um menino
se prontificou. Nesse momento, uma crianga comecou a sorrir. Entdo, a professora interveio e
aproveitou a oportunidade para refletir sobre alguns valores, no sentido de superar
discriminagdes em torno das preferéncias pessoais e das profissdes.

Ao concluirem a arrumacao, a professora convida a todos para formarem um circulo,
mostra 0s espacos e orienta que circulem livremente, de acordo com o interesse de cada um

(figura 20).
Figura 20
Momentos vivenciados na brincadeira de faz de conta.

| B
1
1

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.
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As criancas participam da atividade com animacdo e alegria. A professora circula,
participando da brincadeira, incentivando a criatividade com a escuta atenta e valorizando as
historias criadas pelas criangas. Ela tambem cria situacdes para trabalhar no sentido de
superar rejeicoes entre elas, como, por exemplo, a participacdo de uma crianga que apresenta

alguns problemas de comportamento:

Professora: Kleber quer ir ao saldo. Ele pode?

As criancgas respondem: N&o.

A professora questiona: Por que ndo? (E incentiva para que o recebam).
E as criancas aceitam.

Ao final, todos guardam o material, arrumam a sala, conversam sobre a atividade
vivenciada e cada um vai expondo suas experiéncias. Além de ajudar a atingir o objetivo de
estimular a criatividade a que se propfe a atividade vivenciada, esta se constitui em
significativa situacdo pedagdgica que permite o processo interativo professora — criancas e as
criancas entre si, por gerar conflitos e possibilidade de sua solugéo. Isso contribui para superar
as diferencas e estimular o respeito e a valoriza¢do do outro. Durante a atividade, percebemos
que a professora se mostrou atenta tanto as dimensdes cognitivas quanto as dimensdes sociais
e afetivas, pois, nas situacfes de discriminacéo, interveio no sentido de oferecer oportunidade

as criancas para desenvolverem valores e principios éticos.

3. Atividades de leitura

Além da atividade de contacdo de historia realizada diariamente, a professora prop6e
outras de incentivo a leitura a fim de despertar o interesse em desenvolver o habito de ler com
prazer e em aprender a ouvir com atencdo, compreendendo os diferentes géneros textuais
lidos por outras pessoas. Dentre essas atividades, destacamos o Diarinho, o cantinho da
leitura e a leitura em pares. As atividades de leitura, em geral, envolvem diferentes momentos,
por isso apresenta riqueza de detalhes.

O Diarinho € um caderno de suplemento do jornal Diario de Pernambuco, da grande
imprensa, publicado todos os sabados, voltado para o publico infantil. Tem como finalidade
agregar informacdo em formato didatico com entretenimento: reportagens, jogos, desenhos,
brincadeiras e quadrinhos que podem contribuir com a formagéo de uma geracdo de leitores.
As segundas-feiras, a professora sempre traz o Diarinho para trabalhar com as criangas.

Explora o contetdo, mostrando cada secdo. Na secdo desenho, onde ha desenhos feitos por
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criangas, a professora I& os nomes e as idades dos autores, fazendo um paralelo com a idade
delas e com os desenhos que produzem; Ié os filmes infantis que estdo em cartazes,
perguntando se assistiram; 1€ a sinopse da peca teatral, por exemplo, A greve das galinhas e
conversa sobre a diferenca entre cinema e teatro, explorando as experiéncias delas nesses dois
contextos; mostra a se¢do historia em quadrinhos, solicita-lhes fazerem a leitura da imagem,
depois 1€ a historia. Percebemos que as criangas gostam muito da parte dos desenhos infantis,
tanto que a professora, em uma das oportunidades, perguntou se desejavam enviar 0S Seus
desenhos para publicacdo. Resultado: as criancas fizeram sua parte e a professora concretizou
0 compromisso em momento posterior.

O cantinho da leitura consiste na preparacdo de um espago com materiais disponiveis
para as criangas 0s manusearem livremente. A professora no desenvolvimento dessa atividade
segue um ritual: primeiramente, organiza o espaco, colocando tapetes emborrachados no chéo
e distribuindo o material para a leitura na estante e em algumas mesas; em seguida, conversa
com as criangas sobre os diferentes géneros textuais expostos e estabelece o tempo para que
possam manusear 0 material e realizar as leituras; por fim, retoma a atividade com as criancas,
conversando sobre o vivido e 1é uma historia para elas. E possivel acompanhar os detalhes na
descricdo de um momento dessa atividade. Acompanhemos.

A professora, ap0s organizar o espaco, anuncia que a novidade € que, além dos livros,
tera folhetos informativos sobre a dengue, gibis e a revista cientifica Ciéncia Hoje para
Criancas. Da énfase a revista cientifica, folheando algumas paginas para que as criangas
vejam o conteudo, explicando sua importancia, estimulando a curiosidade. Ela solicita que
tirem as sandalias e as chama por ordem alfabética para escolher o material e sentar no tapete.
Elas exploram o material livremente e fazem a leitura da imagem individualmente, em duplas
ou trios. Algumas compartilham o mesmo livro, lendo e mostrando algo umas as outras.
Todas participam da atividade. Nesse momento, a professora sO interfere para ressaltar
atitudes positivas em relacdo aos livros e aos colegas: “Nao puxem o livro, porque podem
rasgar”; “Nao da para todo mundo ficar deitado no tapete, porque alguns irdo ficar em pé”.
Apdbs cerca de 25 minutos, algumas comecam a ficar dispersas. Entdo, a professora senta
proximo ao grupo e comega a perguntar sobre o que leram e da a oportunidade para que falem
e mostrem 0 que mais chamou aten¢do. Em seguida, canta a musica da hora da historia e
chama a atencdo para a importancia de ficar, nesse momento, em siléncio. Escolhe um livro
manuseado por elas e inicia a conta¢do da histéria. (O livro escolhido nesse dia foi Lucia ja

vou indo.) Inicia, perguntando se conhecem a histéria. Alguns descrevem partes do livro e ela
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comeca a leitura, interpretando e perguntando sobre o desenrolar da historia. Trabalha as
ideias da historia relacionadas a ajuda mutua.

O cantinho da leitura € uma situacdo de aprendizagem organizada pela professora para
possibilitar a leitura de diferentes tipos de géneros textuais e 0 acesso aos conhecimentos
cientificos. Assim, pode-se trabalhar tematicas significativas, por exemplo, “dengue” — um
dos graves problemas de salde que tem atingindo varios municipios pernambucanos. Além de
promover a producdo do conhecimento, as criancas exercitam a disciplina intelectual na
dindmica dessa atividade, pois necessitam praticar diferentes acbes: parar, ler, ouvir e se
expressar oralmente.

A leitura em pares € outra estratégia utilizada para despertar o prazer da leitura.
Realiza com a interacdo das criancas da educacdo infantil com estudantes do ensino
fundamental, os quais ja estdo em nivel mais avancado no processo de alfabetizacdo. S&o
formadas duplas previamente organizadas pela professora. Em cada dupla, o estudante do
ensino fundamental tem a responsabilidade de ler para uma crianca. Para a realizacdo da
atividade, usam-se os diferentes espacos da escola. A professora inicia, orientando sobre a
dindmica do trabalho, o género textual a ser lido, os cuidados com os materiais e sobre as
atitudes de compromisso e responsabilidade. Durante a atividade, a professora organiza as
criangas e 0 material, incentiva quando percebe que alguma crianca estd perdendo o interesse,
bem como chama a atengdo para o respeito ao colega que esté lendo. A atividade praticada em
uma situacao esta descrita a seguir.

Para trabalhar o género textual histérias em quadrinhos, a atividade de leitura em pares
foi realizada junto com os estudantes do 3° ano do ensino fundamental. A professora inicia a
atividade, explicando como deve ser lido um gibi; alerta para o cuidado no manuseio do livro;
fala quais os tipos de gibis e faculta a escolha do que querem ler. Os estudantes do ensino
fundamental chegam a porta da sala e chamam o seu par anteriormente ja organizado e saem
juntos para a area externa a sala. Todos participam, motivados, da atividade e escutam
atenciosamente a leitura do colega. Depois de um tempo, duplas trocam livros e continuam a
leitura ou, entdo, pedem a professora um novo livro. A maioria dos estudantes que estéo lendo
a histéria tém o cuidado de mostrar as figuras aos outros bem como a preocupacdo de ir a
procura daqueles que se ausentaram para ir ao banheiro ou beber agua. A atividade dura cerca
de 25 minutos.

As atividades diversificadas de leitura criadas e organizadas pela professora revelam a
importancia que ela atribui a leitura na formacao de um cidadéo e a sua compreensédo do papel

do professor como mediador no processo de construgdo do conhecimento. As agdes estéo
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voltadas para proporcionar diferentes situagcdes que promovem o despertar das criangas para o

prazer da leitura por meio de atividades que manifestam o valor social e cultural do ato de ler.

4. Atividades de andlise linguistica

Diferentes situacdes de producdo do conhecimento foram propostas pela professora
para as criancas se apropriarem do sistema alfabético de escrita, por exemplo, o trabalho com
textos por elas produzidos e constru¢do de murais de figuras e palavras. Ao propor essas
atividades, a professora trabalhava o cddigo alfabético, fazendo correspondéncia com a
escrita, embora, didaticamente, em alguns momentos, priorizasse a andlise linguistica. Dessa
forma, estava desenvolvendo um trabalho articulado de leitura e escrita de palavras, frases e
pequenos textos significativos para as criangas.

No trabalho desenvolvido com textos, a professora usou como exemplo a receita de
suco de goiaba trazida por uma crianga. Eis o desenrolar da atividade: no semicirculo, 1€ a
receita, escreve no cartaz e cola no quadro; 1é-a novamente, indicando com o dedo para todos
acompanharem a leitura; explica alguns termos e comeca a fazer varias perguntas, como
“Qual a palavra maior?” “Qual a menor?” “Quais as palavras que tém duas silabas?” “Que
tem uma silaba?” “Onde esta a palavra goiaba?” Em seguida, explora as partes que compdem
a receita: titulo, ingredientes e modo de fazer. Solicita que as criangas se dirijam para as
mesas e formem os pequenos grupos a fim de realizar a atividade no caderno, a qual consiste
em organizar a receita. Para isso, recebem a receita em trés partes separadas. Entdo, elas

organizam, colam-na no caderno e escrevem a data e o titulo (figura 21).

Figura 21
Atividade realizada pelas criancas.

MONTE A RECEITA

SUCO DE GOIABA

INGREDIENTES

3 goiabas grandes

3 colheres (sopa) de leite

6 colheres de (sopa) de acUcar
1 litro de 4agua gelada

MODO DE FAZER

Bata tudo no liquidificador. Depois coe na
peneira e coloque na jarra. Sirva gelado!

Fonte: material de sala de aula.
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Uma outra atividade destinada & apropriacdo do sistema de escrita alfabética é a
construcdo coletiva de mural com figuras e palavras destinada a andlise fonoldgica das
palavras e a reflexdo sobre os principios do sistema alfabético. A titulo de exemplo, em uma
situacdo especifica, houve a construcdo do mural com figuras e nomes de frutas (figura 22).
Vejamos os procedimentos. A professora solicita as criancas trazerem figuras de frutas. Inicia,
mostrando cada figura trazida. Explora os sons, a grafia, a quantidade de silabas, silaba inicial
e final, letra inicial e relaciona algumas figuras com as obras de artes de Eckhout apreciadas
pela turma e expostas na sala. Em seguida, pede que cada crianga cole as figuras, de acordo
com a letra inicial, embaixo das letras do alfabeto. A professora entrega uma ficha com nome
de fruta a cada dupla e solicita que leiam. Como algumas criancas dizem que nédo sabem ler,
ela sugere que tentem com ajuda dos colegas. Chama cada dupla para ler a palavra para toda a
turma; mostra a todo o grupo a palavra lida; faz novamente a analise linguistica e pede que a

dupla cole, no mesmo mural, a palavra embaixo da letra inicial.

Figura 22
Mural com figuras e palavras de frutas.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

As atividades descritas de incentivo a leitura e de analise linguistica nos revelaram a
indissociabilidade entre leitura e escrita, assim como mostraram que 0s conteudos presentes
no ato de ler e escrever refletem as vivéncias das criancas, trabalham temas significativos e
expdem as criangas a novos conhecimentos a partir da diversidade de materiais colocados a

disposicao. A professora ao organizar e propor essas atividades assumiu o papel de mediadora
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entre o conhecimento e as criangas e as colocou na condi¢do de sujeito da aprendizagem, o

qual constroi o conhecimento em didlogo com o outro.

5. Producéo artistica

Diariamente as criangas sdo estimuladas a desenvolverem atividades relacionadas a
leitura e ao fazer artistico na linguagem das artes visuais. Eles trabalham com diferentes
modalidades artisticas, tais como desenho, pintura, gravura, modelagem, colagem, video,
entre outras, e usam uma variedade de materiais, como cadernos de desenho, papel-jornal,
papel-oficio, giz de cera, lapis hidrocor, lapis colorido de madeira, tinta, massa de modelar e
outros. Durante as atividades, a professora estimula as criancas e, ao final, pergunta sobre o
que produziram e o0 que as motivou; solicita que socializem suas produgdes com 0s colegas
nos pequenos grupos, mostrando os trabalhos e conversando sobre eles; chama a atengéo para
que possam acompanhar e valorizar o trabalho do outro. Nessa direcdo, objetivando valorizar
as producoes artisticas desenvolvidas pelas criancas, a professora envia os desenhos para

publicacdo na secdo de desenho do Diarinho (figura 23).

Figura 23
Desenhos de algumas criancas publicados na secdo Meu desenho do Diarinho.
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Fonte: Jornal Diario de Pernambuco, 26 nov. de 2011.
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Percebemos, ainda, que a professora também criou situacBes para que as criangas
ampliassem seus conhecimentos, trazendo a sala réplicas das obras de artes de artistas, como
Tarsila do Amaral e Albert Eckhout. As obras que registram as frutas brasileiras de Albert
Eckhout e as trés obras de Tarsila do Amaral — O mamoeiro, A feira e O vendedor de frutas —
compuseram um mural exposto na sala intitulado “Apreciando...” e foram trabalhadas em
articulacdo com a tematica do projeto “alimentacdo saudavel”, que estava sendo estudada pela
turma.

Para possibilitar as criancas a oportunidade de fazer releituras ou apropriaces de
produces artisticas com base em caracteristicas estéticas e ou contextuais identificadas em
obras lidas representativas de diferentes culturas, etnias e géneros humanos, a professora
desenvolveu situacdes pedagogicas com as réplicas das obras de arte de Eckhou e Tarsila do
Amaral. Acompanhemos os procedimentos. Ela inicia as atividades, mostrando os cartazes
com as obras dos artistas; explora junto com as criangas, perguntando sobre o que estdo
vendo; fala sobre os artistas; relata os contextos histdricos; explica os motivos que os levaram
a desenhar as obras; fala de suas outras obras, explicando que algumas sdo chamadas de
natureza morta; em seguida, convida as criancas para fazerem a releitura das obras. Uma das
atividades de releitura das producdes artisticas de Eckhout pelas criangas estd descrita a
sequir.

Inicialmente, a professora prepara todo o cenario junto com as criangas: dispdem as
mesas com as cadeiras formando um semicirculo; colocam trés mesas no centro e forram as
mesas com uma toalha. A professora comeca a mostrar as frutas trazidas por ela e pelas
criancas solicitadas no dia anterior; explora as frutas, corta algumas e as arruma nos pratos. A
professora, junto com os ajudantes do dia, entrega o material para a atividade de pintura:
papel-oficio, tinta e pincel. As criangas observam o cenario e retratam suas leituras por meio
das pinturas. A professora caminha entre as criangas, elogiando e perguntando se precisam de
mais algum material. Todas as criangcas participam da atividade entusiasmadas. ApoOs
terminarem os desenhos, penduram no varal suas producdes que irdo compor o painel de artes
(figura 24), guardam o material, saem da sala para lavar o pincel e as méos e retornam para a
hora da merenda. A professora entrega o lanche oferecido pela escola e, em seguida, apos
realizar a higienizagdo das frutas, prepara um prato com as frutas para cada crianca. Elas

comem as frutas com satisfacéo.
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Figura 24
Painel com as releituras das criangas das obras de arte de Eckhout.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

Utilizando dindmica semelhante, as criancas realizam a releitura das obras de arte de
Tarcila do Amaral. Para tanto, trabalham com modelagem, usando massa de modelar (figura
25).
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Figura 25
Painel com as releituras das criancas das obras de arte de Tarcila do Amaral.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.

As diferentes atividades artisticas nos evidenciaram que a professora estava
proporcionando situacdes criativas e prazerosas que elevam a autoestima das criancas e
oferecem a oportunidade de conhecer algo novo. As situagdes propostas caminhavam no
sentido de que as criancas ndo ficassem restritas ao que ja conheciam, mas avangassem nas

suas leituras de mundo.
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6. Feira de conhecimentos

A feira de conhecimentos constitui-se no momento de socializagdo dos trabalhos
produzidos pelas criangas da educagdo infantil fundamentalmente na vivéncia do projeto
“alimentacdo saudavel”. A professora chega uma hora antes, para organizar a sala de acordo
com a atividade ali prevista. A sala esta organizada em quatro espagos: 0 espaco do video,
composto por televisdo, DVD e cadeiras para que as criangas e Vvisitantes assistam ao video
(gravacdo feita pela propria professora) de algumas atividades realizadas por elas durante o
projeto; 0 espaco da sementeira, onde se véem garrafas pets com areia e as sementes de frutas
que foram plantadas e cultivadas; o espago dos jogos, formado com jogos produzidos pela
professora e pelas criangas; o espago das frutas, composto por uma variedade de frutas
higienizadas e cortadas dispostas em bandejas bem como por garrafas de sucos. Além disso,
nas paredes internas da sala estdo expostos 0s materiais, como texto, tabela, grafico e
producdes artisticas das criangas (figura 26). As criancas sdo responsaveis por socializar as
informacdes, falando sobre as criagGes distribuidas nos diferentes espacos da sala.

Figura 26
Trabalhos socializados na feira de conhecimento.

Fonte: foto tirada pela autora, 2011.
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A dindmica da feira de conhecimento consiste em dois momentos. No primeiro
momento, todos os estudantes da escola circulam, alternadamente, com as suas respectivas
professoras, pelas diferentes salas para participar das atividades e conhecer o trabalho das
outras turmas. No segundo momento, a escola é aberta a visita dos pais, responsaveis e da
comunidade; os adultos entram nas salas e interagem com as criangas; trocando informacdes.

O fato é que, nos diferentes espacos construidos na sala, as criangas participaram das
atividades, vivenciando novas experiéncias. No espaco do video, observamos as reacOes de
surpresa, o orgulho e alegria das criancas ao se verem na televisdo; os visitantes, por sua vez,
consideraram interessante e acharam engracado. No espaco da sementeira, elas explicavam
como tinham plantado, o que tinha sido plantado e a importancia do consumo de frutas para a
salde. No espaco dos jogos, elas jogavam entre si, explicavam 0s jogos para 0s visitantes e
jogavam com estes. No espaco das frutas, explicavam a importancia da alimentacdo saudavel
e serviam suco aos visitantes.

Esta atividade se constituiu, tanto para as crian¢as quanto para toda a comunidade
escolar, em momentos prazerosos de producao e socializagdo do conhecimento. A professora,
em um movimento processual e dindmico, oportunizou diferentes atividades durante as quais
as criangas tiveram a possibilidade de se apropriarem de novos conhecimentos, ressignifica-

los e, assim, produzirem conhecimento novo.

4.2.3 O olhar para o trabalho pedagogico na relacdo docente-discente: dialogando com

Paulo Freire

Procuramos identificar e analisar na dinamica do trabalho docente-discente como 0s
principios freireanos estavam sendo materializados a partir das acdes desenvolvidas pela
professora em suas funcbes pedagdgicas. Essas acbes ocorriam de modo articulado e
dindmico mediante as relagcBes construidas no cotidiano da sala de aula, nos processos
interativos  professora-criangas, criangas-criangas e professora-conhecimento-criancas,

conforme demonstramos na figura a seguir.
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Figura 27
Acdes desenvolvidas pela professora pautadas nos principios freireanos
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Fonte: A autora, 2012.

As relacOes professora-criancas, criangas-criancas e professora-conhecimento-criangas

estavam pautadas na compreensdo da relacdo docente-discente como sujeitos do

conhecimento e como seres humanos em formacgdo. Nesse processo permanente de formagéo
dos sujeitos € que as diferentes relacbes eram construidas e estimuladas pela professora em
virtude da importancia que ela conferia as relacdes sociais em beneficio do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social das criangas. A importancia da interacdo no processo de construgéo

do conhecimento e no desenvolvimento de atitudes e valores necessarios para viver em
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sociedade tem sido um aspecto bastante discutido, sobretudo a partir dos anos de 1980,
quando as teorias educacionais comecaram a fazer referéncias as ideias relacionadas ao
construtivismo. Essas ideias indicavam que 0s processos interativos vivenciados na sala de
aula contribuiam para a apropriacdo dos conhecimentos escolares e de obtencdo de outros
ganhos quanto a socializacéo e ao desenvolvimento da autonomia moral e intelectual.

De acordo com Morin (2000), para o desenvolvimento afetivo e social, é preciso
vencer os obstaculos a compreensdo e desenvolver a arte de viver, ou seja, a ética da
compreensdo, na qual é necessario se compreender a incompreensdo, argumentar, refutar, em
vez de apenas excomungar e anatemizar. Por isso, 0 processo educativo deve desempenhar
um papel capital no aprendizado democratico. Em tal direcdo, a sala de aula observada
caminhava no sentido de se constituir no espaco de aprendizagem do debate, das regras
necessarias a discussdo, da escuta e do respeito as diferentes vozes. 1sso porque as situacoes
pedagogicas desenvolvidas tentavam proporcionar as criangas a descoberta, a valorizagdo do
outro pelo conhecimento de si mesmo e da diversidade da espécie humana, bem como
proporcionar-lhes a interdependéncia.

Pudemos observar que as escolhas das diferentes situacdes de ensino propiciavam a
interacdo e a cooperacdo entre a professora e as criangas e entre as criangas na relagdo com o
conhecimento, como ocorreu nos jogos didaticos usados para trabalhar os conteldos das
diferentes areas de conhecimento. Ao utilizar tal estratégia no ambiente educacional, a
professora explorou o jogo com funcdo educativa, no sentido de proporcionar, de forma ludica
e interativa, determinadas aprendizagens nos campos cognitivo, afetivo e social. No campo
cognitivo, trabalhou conteddos considerados fundamentais na modalidade de ensino, aqui
estudada, como apropriagdo da escrita alfabética e da linguagem matematica; no campo
afetivo, trabalhou a sensibilidade e a estima, criando regras que contribuem para construgédo
de lacos de amizade; no campo social, estimulou a socializacdo com base na vivéncia em
grupo, negociando as situacdes de conflitos. Essa situacdo de ensino revela a compressdo
omnilateral do ser humano, na qual se tem claro que é preciso desenvolver todas as suas
dimensGes na relacdo com o mundo e com o outro, segundo defende Paulo Freire, bem como
viver o processo educativo com alegria e amorosidade.

A amorosidade da professora se expressava no querer bem as criangas e também no
rigor na utilizacdo do tempo e na organizagdo das situagOes de aprendizagens. Exprimia
alegria na forma cuidadosa como preparava, conduzia e vivenciava as atividades
desenvolvidas. A amorosidade é um principio que fundamentava as suas ac¢des e contribuia

para construir conhecimento e edificar relacGes sociais positivas. Essa compreensao pareceu-



200

nos refletida nas relagbes que as criangas teciam com seus pares, pois ndo identificamos atos
de agressdes entre elas, ao contrario, mantinham bom relacionamento, convivendo,
interagindo e resolvendo os conflitos do cotidiano por meio de acordos, algumas vezes,

mediados pela professora. Como nos ensina Freire,

Na verdade preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade. Nao € certo, sobretudo do ponto de vista democratico,
gue serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
"cinzento” me ponha nas minhas relacbes com os alunos, no trato dos
objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida
da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir é que minha
afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor no
exercicio de minha autoridade. (FREIRE, 2003, p. 141).

Na articulacdo entre a seriedade docente e a afetividade é que a professora estimulava
as criancas mediante elogios, aplausos, valorizando suas respostas e producdes. Acreditava no
potencial delas, por isso atribuia-lhes responsabilidades. As criangas, por sua vez, percebendo
0 sentimento da professora em relacdo a elas, respondiam com o esfor¢o, querendo realizar
bem as atividades propostas, como observamos no desempenho e no envolvimento na feira de
conhecimentos, sintese do trabalho coletivo na sala de aula. Além do mais, trabalhou de forma
individualizada, com aqueles que apresentavam certa introjecdo da negatividade revelada nos
sentimentos de incapacidade de fazer ou realizar algo. Essa atitude expressa, de acordo com
Paulo Freire (2003), um querer bem aos educandos e a consciéncia de que o trabalho do
profissional da educacdo ocorre na relacdo com a pessoa humana. Vejamos diretamente o que

afirma Freire:

Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente, ndo posso, por
mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexdo tedrica e critica em
torno da propria pratica docente e discente, recusar a minha atencdo
dedicada e amorosa a problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou
aluna. Desde que ndo prejudique o tempo normal da docéncia, ndo posso
fechar-me a seu sofrimento ou a sua inquietacdo porque ndo sou terapeuta ou
assistente social. Mas sou gente. (2003, p.144)

O respeito e a valorizagdo do outro sdo principios presentes no modo de ser da
professora que, em diferentes situacfes vividas, estimulava as criangas também a se
desenvolverem. Tais principios norteadores do trabalho docente estavam coerentes com as
préprias atitudes da professora reveladoras da consideragdo pela fala, pelo exercicio da

autonomia e pelos conhecimentos experienciais das criangas. 1sso nos demonstrou a relagéo
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coesa entre 0 que fazia e o que dizia. Inspirada em Paulo Freire (2003), pudemos perceber que
a professora tentava corporificar suas palavras no préprio exemplo — exigéncia para a pratica
educativa humanizadora. Percebemos isso nas varias atividades desenvolvidas como nas
brincadeiras de faz de conta. Nessa atividade especifica estava presente o esforco da
professora no sentido de as criangas se relacionarem uns com 0s outros, superando
preconceitos e rejeicdo ao diferente. Atribuimos um valor significativo a vivéncia de tal
situacdo, pois entendemos que um grande desafio para a educacao é ajudar os seres humanos
a respeitar e valorizar uns aos outros. Esse € o desafio presente, porque é preciso o individuo
se colocar no lugar do outro, para identificar-se com os seus problemas, angustias e alegrias.
No egocentrismo em que fomos formados, muitas vezes ndo enxergamos 0 outro como a nos
mesmos. Sendo assim, entendemos a importancia de vivenciar situacdes que contribuam para
o0 desenvolvimento dessas aprendizagens.

No processo do aprendizado da préatica dialdgica, a professora deu passos ao lado das
criangas com o exercicio de fala e escuta. Coerente com sua concep¢do de educacdo,
demonstrou escuta atenta que permitiu ir substituindo a maneira autoritaria de falar de quem
se considera proprietario do conhecimento pela fala democratica de falar com as criancas.
Dessa forma, conseguia perceber-lhes as ddvidas, anseios, sonhos e dificuldades; assim,

aprendia a falar com elas. Como nos orienta Freire,

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democréatico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos 0s
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. (FREIRE, 2003,
p. 113).

Com o exercicio da fala e da escuta, a professora pretendia que as criangas
aprendessem a importancia da fala de cada uma e desenvolvessem o saber escutar,
respeitando e valorizando a fala do outro. Nesse processo, “[...] a disciplina do siléncio a ser
assumido com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam é um ‘sine qua’ da
comunicacdo dialogica” (FREIRE, 2003, p. 116). Essa disciplina era sempre solicitada as
criancas pela professora durante o desenvolvimento das atividades.

Entretanto, compreendemos que a escuta legitima é muito mais do que apenas calar
enquanto o outro fala, mas estar disposto e aberto a fala do outro, o que significa a analise
critica das minhas ideias e de outras ideias. Essa escuta auténtica, segundo Freire (2003), € um
dificil aprendizado e requer algumas qualidades, dentre as quais a qualidade de escutar e do

respeito as diferencas. Tal aprendizado foi iniciado pela professora em situacfes planejadas
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ou naquelas do cotidiano escolar possibilitadoras da reflexdo sobre valores e praticas
preconceituosas, na intencdo de estimular postura aberta as diferentes formas de ser, de

pensar, de valorar, rejeitando qualquer forma de discriminacdo, conforme pontua Freire:

Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou 0 menino negro, 0
menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a
operéria, ndo posso evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, Ndo POsso
falar com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo
entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja,
recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo é o outro a merecer
respeito € um isto ou aquilo, destratvel ou desprezivel. (FREIRE, 2003, p.
120-121).

O saber escutar, a abertura ao outro refletiam a compreensdo da professora da
educacao na perspectiva humanizadora. Esse processo de fala-escuta contribuia para ajuda-la
a conhecer a realidade das criancgas e, assim, compreender as diferentes realidades a fim de
melhor planejar a acdo pedagogica e intervir para o desenvolvimento integral das criangas.

As situacdes dialdgicas, nas quais as criancas e a professora participavam, ambos com
influéncia decisiva para o éxito do processo, partiram do pressuposto de que todos sao
possuidores de experiéncias e conhecimentos significativos e terdo possibilidade de falar e
escutar e, assim, levantar suas hipoteses, refletir sobre os diferentes saberes e construir novos
conhecimentos. A professora desenvolvia o seu papel de mediadora entre as criancas € 0
conhecimento, a medida que suas agdes se aproximavam de formas que estimulavam as
criangas a pensar sobre os proprios saberes. Entretanto, ela compreendia que tais saberes
carregavam potencialidades e limitagcdes, por isso se empenhava em oferecer-lhes 0 acesso a
novos conhecimentos, contribuindo para que elas pudessem superar formas de pensar
mecanicas e limitadas.

E nessa direcdo que aproximamos a prética docente da professora, que, durante todo o
tempo de aula, ficava atenta a que todos se envolvessem com a atividade proposta. Em outras
palavras, ela mantinha as criancas curiosas e desejosas de participarem das atividades de
producgdo do conhecimento, inclusive, respeitando a opgéo delas no limite das possibilidades
da programacao da agenda acordada. Essa atitude foi evidenciada nas diferentes situagcdes que
possibilitavam liberdade de fazer escolhas, bem como na ocorréncia de situacdes conflituosas
em que as proprias negavam participacdo das atividades propostas. Nessas situacdes, a
professora intervinha, mas considerava as suas escolhas, suas decisdes, evidenciando o

respeito e o incentivo ao exercicio da autonomia.
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O respeito as escolhas também se estendeu ao respeito ao ritmo de aprendizagem de
cada crianga. As criancas apresentavam diversidade de niveis de desenvolvimento cognitivo,
porém as diferencas ndo eram tratadas pela professora como obstaculos. Ela respeitou e
potencializou essas diferencas, utilizando estratégias educativas adequadas as necessidades.
Por exemplo, criou um ambiente de cooperacdo, formando grupos heterogéneos de trabalho
nos quais aquelas que tinham mais habilidade em alguma atividade ajudavam aquelas com
menos habilidade. Com tal dindmica, acompanhava-as individualmente, nos pequenos grupos,
orientando e atendendo as que tinham dificuldades especificas. Essas estratégias melhoravam
0 desempenho dos que apresentavam dificuldades e elevavam a autoestima de todos.

A professora tinha uma posicdo de escuta em relacdo aos conhecimentos que as
criancas haviam construido baseadas em suas experiéncias sociais. O respeito e a valorizagédo
das experiéncias e dos saberes foram revelados em atividades, como roda de conversa,
durante a qual ocorria a socializacdo e a reflexdo sobre esses conhecimentos, e também na
forma como solicitava que respondessem as questdes propostas: primeiramente, do jeito que
sabiam. Entretanto, ela buscou estratégias para ir além de tais saberes. Suas acOes
pedagdgicas eram diariamente planejadas para possibilitar as criangas outros conhecimentos
com base no exercicio da curiosidade, que permite a descoberta do novo que favorece leituras
da realidade de forma mais aprimorada. Como Freire (2007, p. 72) nos ensina, a professora
“[...] respeita o saber com que o educando chega a escola, ndo para ficar girando em torno
dele mas para ir além dele”. Com isso, desempenhava uma das tarefas essenciais da escola
como espaco de socializacdo e producdo de saberes e afirmava as criangas como sujeitos do
conhecimento. Essa atitude observada na professora se aproxima do que Freire considera
como principio: “Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é
fundamental respeita-los e respeitar-me [...]. Nunca me foi possivel separar em dois
momentos o ensino dos conteudos da formacdo ética dos educandos” (FREIRE, 2003, p. 94-
95).

A professora considerou e valorizou os saberes construidos nas experiéncias das
criancas para, com base em tais saberes, desenvolver um trabalho que avancasse e cooperasse
com um pensar critico da realidade, desvelando o verdadeiro sentido da razao de ser dos fatos.
Esses principios sdo basilares da concepcdo de educacgdo libertadora, que carrega o objetivo
de favorecer a promocdo do pensar ingénuo do saber da pura experiéncia, da curiosidade
ingénua associada ao saber do senso comum para o desenvolvimento de uma curiosidade que

buscar discernir, para a constru¢cdo de um saber critico. A promoc¢do da ingenuidade a
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criticidade ndo ocorre automaticamente, o que indica o valor e o papel do(a) professor(a) na
pratica educativo-critica.

Nessa direcdo, a selecdo dos conteudos a serem trabalhados se da segundo as
orientacdes da proposta curricular da rede de ensino de Camaragibe para a educacao infantil e
das necessidades observadas no cotidiano da sala de aula. A professora aproximou e adaptou
0s objetivos as necessidades das criangas. Isso pudemos perceber nas tematicas trabalhadas
nos dois projetos desenvolvidos pela turma. O primeiro, “Convivendo com as diferencgas”,
surgiu da constatacdo de problemas de auto-aceitacdo e rejeicdo as diferencas do outro; o
segundo projeto, “Alimentacdo saudavel”, nasceu sob inspiracdo dos tipos de alimentos
consumidos e revelados na roda de conversa e observados no lanche, quando foi evidenciado
pouco consumo de frutas. Da leitura dessa realidade, a professora adaptou os conteudos
programaticos e as atividades de ensino a fim de trabalhar com tais questdes.

Ao trabalhar os conteldos, a professora, nas diferentes situacfes, valorizava o
caminho percorrido pelas crianc¢as no ato de conhecer, incentivando a postura ativa diante do
conhecimento. Ao propor e desafia-las na resolucdo de problemas matematicos, ela estava
investindo no processo de construcdo e aquisicdo do conhecimento, pois sempre questionava
como haviam feito para chegar as respostas, incentivando-os a pensar e a desenvolver o
raciocinio l6gico e os elementos de argumentacdo. Essa compreensdo tem sido um aspecto
discutido com intensidade em Paulo Freire, que considera, como um dos saberes
indispensaveis ao professor, a conviccao “[...] de que ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producédo ou a sua construcdo” (FREIRE 2003, p. 22).

A professora valorizava, nesse processo de constru¢cdo do conhecimento, o erro da
crianga como etapa importante para aprendizagem. Segundo ela, o erro tem outro significado
e contribui para o processo de construcdo do conhecimento, uma vez que, com base nele, as
criangas avancam para se apropriarem de novos saberes. Eis a razdo que a levava, por
exemplo, nas atividades de analise linguistica, a solicitar, primeiramente, que escrevessem as
palavras na forma como soubessem; depois, a confrontar suas escritas. O erro — entendido
como instrumento pedagdgico que a ajudava a compreender o nivel de desenvolvimento das
criancas em relacao aos conteudos trabalhados para intervir com estratégias mais adequadas —,
também representa, para a professora, reflexdo e aprendizagens. Dessa forma, assumia o papel
de aprendiz e mediadora quando ficava atenta aos possiveis obstaculos com que as criangas se
deparam, utilizando diferentes acOes para ajuda-las a superar os conhecimentos que possuiam.

As acdes desenvolvidas pela professora se moviam no sentido do crédito que ela

atribuia ao processo educativo como préatica formadora integral que contribui para a formagéo
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de sujeitos construtores de uma sociedade com estruturas menos injustas. Ela certamente
compreendia, em virtude da inconclusdo do ser humano, que a crian¢ca como sujeito em
formacé&o precisa vivenciar experiéncias que contribuam com o desenvolvimento de todas as
suas dimens@es. Esses principios, presentes nas acdes desenvolvidas, pdem em evidéncia a
concepcdo da educacdo como processo integral de formagdo humana, que ndo se limita a
aquisicdo de conhecimentos, mas compreende a potencialidade da préatica educativo-critica
como processo que contribui para vivenciar relacdes sociais que permitem as criangas
desenvolverem-se como seres sociais € historicos.

A professora adotou uma rotina de trabalho que expressava a disciplina intelectual e a
clareza de que o tempo pedagdgico é um elemento indispensavel no cumprimento da tarefa
educativa, e, assim, na materializacdo do direito a educacdo. Reconhecia as criangcas como
sujeitos da aprendizagem e também se colocava como sujeito da aprendizagem, com acdes
gue mobilizavam o potencial delas, agugando a curiosidade e estimulando o papel de sujeitos
ativos no processo de construgdo do conhecimento, pois como criangas eram movidas pela

curiosidade e pelas experiéncias do seu mundo, buscando interpreta-lo e compreendé-lo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios encontrados na nossa caminhada no exercicio da docéncia nos
inquietavam e mobilizavam a buscar referenciais que contribuissem, para avangarmos no
sentido de perceber, com o olhar critico, as relacfes existentes entre 0 processo educativo e 0s
aspectos sociais, politicos e culturais as quais desvelassem elementos que obscureciam e
ajudavam a manter a realidade da estrutura dominante, ir a raiz dos fatos com uma postura
teorica, técnica, politica e ética, e entender 0s nexos das assimetrias sociais. Compreendemos
gue, com base em um posicionamento politico, o processo educativo pode tornar-se
instrumento que contribui para homens e mulheres superarem as situagdes desumanizadoras
em que sdo submetidos na barbarie e nos processos de excluséo social vividas nos dias atuais.
Isso é fruto do entendimento das potencialidades da educacdo, ndo com utopia irrealizavel
nem tampouco com consciéncia ingénua, mas com a consciéncia critica das suas limitacoes e
das suas possibilidades.

Essas ideias nortearam a nossa busca no sentido de compreender os fundamentos do
pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire. A opcdo de nos aproximarmos das ideias do
mencionado educador pernambucano ocorreu por suas obras revelarem elementos que nos
ajudam a entender a educagcdo como processo de emancipagcdo humana a servico da
transformac&o social e o curriculo como construgdo de significados sociais e valores culturais.
De forma apaixonada, Paulo Freire trabalhou com uma rigorosidade epistemoldgica, que nos
desperta a conviccao de que é possivel homens e mulheres, como seres historicos, modificar a
historia e nela desenvolver a possibilidade de insercéo critica.

Portanto, esta pesquisa ocorreu mobilizada por essa convicgdo e pela curiosidade
epistemoldgica para compreender a contribuicdo de Paulo Freire na formulacéo de politicas e
praticas curriculares nos sistemas de ensino. Com essas proposi¢des norteadoras, tendo como
pressuposto de que o pensamento freireano traz elementos que podem contribuir na
construcdo de propostas e praticas curriculares voltadas para formacdo humana do sujeito no
processo de escolarizacdo baseado no trabalho pedagdgico na relacdo docente-discente,
objetivamos analisar os processos de formulacdo e de vivéncias das politicas curriculares e
praticas pedagdgicas do professor de sala de aula nos quais se adotam, como principios
orientadores, os fundamentos do pensamento de Paulo Freire.

Na trajetoria da nossa investigacdo, buscamos contribui¢des de autores que discutem o
curriculo na perspectiva critica e apoiamo-nos no método materialismo historico e dialético,

utilizando o estudo documental, a entrevista semiestruturada e a observacdo participante como
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procedimentos para coleta e producdo de dados. Na organizacédo e tratamento dos dados, a
anélise de conteudo com énfase temética constituiu-se em importante técnica.

Os estudos realizados revelaram que a Secretaria de Educacdo de Pernambuco e do
municipio de Camaragibe ndo séo instituicdes apenas reprodutoras das politicas centrais, mas
em virtude do posicionamento politico do governo, desenvolvem uma ideologia da
resisténcia, criando opcdes superadoras das injungdes externas. Sendo assim, entendemos que
as orientacdes politicas reveladas por meio das inten¢bes no campo da educacdo constituem
fator importante na construcdo das politicas curriculares. As experiéncias vivenciadas em
ambos os sistemas de ensino materializam os discursos fundantes de Paulo Freire. No
movimento de recriacdo e ressignificacdo, hd organicidade nos documentos e nas acodes
desenvolvidas que, articuladas, foram revelando principios freireanos que embasavam as
politicas de gestdo, de ensino, de valorizacdo do profissional da educacdo e o trabalho
docente.

Nas politicas de gestdo, a participagdo democréatica, o exercicio da autonomia e a
descentralizacdo do poder séo principios basicos que estdo imbricados e nortearam o trabalho
desenvolvido pelas Secretarias de Educacédo investigadas. Adquiriram forma nos mecanismos
de participacdo popular que permitiram a formulacdo e o acompanhamento das politicas
educacionais: os foruns itinerantes de educacédo e os conselhos escolares na SE/Pernambuco e
as conferéncias municipais de educacdo na SE/Camaragibe. Essas estratégias de participacdo
sistematica revelaram a compreensdo de que as politicas publicas precisam ser construidas
com a participacdo efetiva dos sujeitos sociais.

O processo de discussdo desenvolvido nos féruns itinerantes, nos conselhos escolares
e nas conferéncias municipais possibilitou ao coletivo dos diferentes segmentos da sociedade
pensar a educacéo, definir as metas e prioridades da politica educacional do governo, elaborar
e viabilizar propostas no sentido de superar agdes centralizadas, fragmentadas e desvinculadas
da realidade educacional. Esses mecanismos institucionais de participacdo permitiram que as
diretrizes educacionais atendessem aos anseios e as necessidades da sociedade.

Entretanto, dificuldades foram surgindo na construcéo e na vivéncia dessas estratégias:
posicOes sectarias de alguns sujeitos no sentido de priorizar, nos debates publicos e na
definicdo das diretrizes educacionais, interesses pessoais e ou de pequenos grupos em
detrimento dos interesses da maioria; participacéo restrita da populagdo. Compreendemos que
tais obstaculos encontravam justificativa na auséncia da nossa participacdo plena na
elaboracdo e definicdo das politicas publicas e nas nossas raizes historicas marcadas por um

processo de relagbes humanas hierarquizadas e autoritarias em razdo do que Paulo Freire
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denominou de “inexperiéncia democratica”. A democracia é um conjunto de principios e
praticas que requer um processo de aprendizagens o qual se da no exercicio com o outro.
Sendo assim, ressaltamos a importancia dos féruns itinerantes, dos conselhos escolares e das
conferéncias municipais como espagos politicos e pedagogicos significativos para
mobilizacdo e construgdo da democracia e da cidadania. Com isso, um desafio cotidiano se
impde: amadurecer a cultura do didlogo, fortalecendo os espacos coletivos de participacdo
popular na gestdo das politicas publicas, a fim de avancarmos e ampliarmos os valores
republicanos de democracia na nossa sociedade.

E possivel perceber que, nos aludidos processos participativos, estavam desenhadas as
contribuicbes de Paulo Freire, quando se defendia a participacdo democratica, o exercicio da
autonomia e a descentralizacdo do poder como elementos basilares para a constru¢do de uma
sociedade democratica. Os espacos de fala, escuta, discussdo e decisdo permitiram a
participacdo inicial e ou efetiva da populacdo como direito da cidadania nos processos de
formulacdo e nas vivéncias das politicas educacionais. Assim, como possibilitaram o
exercicio da autonomia propiciadora da solidariedade exercida para atender ao coletivo e a
partilha do poder que permitiu 0 empoderamento da populacdo na medida em que ocorreu a
problematizacdo da realidade educacional e construcdo de caminhos para superé-la.
Entretanto, como os FIE ndo tiveram carater deliberativo, e sim consultivo, de escuta a
populagédo, consideramos que neles ocorreu participacdo inicial da sociedade, pois, segundo
afirma Freire, a participacdo plena ocorre no nivel das op¢oes e decisdes.

Convem ainda destacar que o processo de democratizacdo da gestdo educacional
vivenciado na elaboragdo do Plano estadual de educagdo — com o debate publico dos féruns
itinerantes, a implantagdo dos conselhos escolares para assegurar a gestdo democratica nas
escolas com o envolvimento de representantes de todos os segmentos da comunidade escolar
na tomada de decisfes — foi importante para se avancar na construcéo da qualidade da escola
publica em Pernambuco, 0 que mostrou ao Brasil relevantes experiéncias democraticas no
campo da educagdo. As conferéncias municipais de educacdo em Camaragibe, por sua vez,
revelaram, nas etapas de preparacdo, dos momentos na realizacédo, da estrutura organizacional
e das deliberacdes, que esse instrumento de participacdo popular ndo foi vivenciado por
imposicdo, e sim pela aproximacgdo aos principios da gestdo educacional fundamentada na
perspectiva democréatico-participativa.

Nas politicas de ensino desenvolvidas na SE/Pernambuco, encontramos 0s principios

da proposta educacional libertadora defendida por Paulo Freire. Apesar de seus ideais
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transitarem pelos diferentes niveis e modalidades da educacdo, a sua contribuicdo destaca-se
na EJA.

Paulo Freire formulou uma concepcao de educagdo na perspectiva emancipatoria, que
visa 0 desenvolvimento da consciéncia critica para a formacao de sujeitos competentes, a fim
de exercerem sua participacdo cidadd — educacdo comprometida com a humanizacdo que
possibilita romper com a relacdo verticalizada entre professor(a) e estudante. A préatica
pedagdgica decorrente desses principios caracterizadores da educacdo libertadora rejeita a
neutralidade do processo educativo, concebe a educacdo como dialdgica, valoriza a
horizontalidade de saberes e propicia ao estudante desenvolver o pensar critico acerca da sua
realidade.

A proposta educacional libertadora tomou forma com as experiéncias nos circulos de
educacdo e cultura inventadas e reinventadas criativamente pela secretaria estadual para os
jovens e adultos pernambucanos, muitas vezes, a margem de situacdes de direitos e de
cidadania. Essas experiéncias foram materializando-se, com éxito, nos anos de 1980 e 1990.
Recentemente, foram retomadas e reinventadas, a exemplo do redesenho do Programa Chapéu
de Palha no ano de 2007: por meio de um processo educacional amplo, que incluiu-se a
alfabetizacdo com base nos saberes experienciais dos estudantes e nas novas questoes
articuladas ao mundo do trabalho.

A compreenséo de que os saberes que definem a identidade desses jovens sdo frutos da
construcdo desenvolvida na pratica cotidiana e se articulam com as necessidades do
saber/fazer para sobreviver no meio em que vivem tem fundamentado as varias acoes
educacionais na SE/Pernambuco. Isso tem possibilitado superar problemas teorico-
metodoldgicos que desconsideram a especificidade de tal modalidade de ensino. Os projetos
desenvolvidos nas propostas dos CEC na secretaria estadual caminham no sentido de
valorizar os saberes populares em dialogo com o conhecimento cientifico. Isso tem
contribuido para motivar e envolver os estudantes na EJA, possibilitando a diminuicdo do
indice de analfabetismo de jovens e adultos pernambucanos nas Ultimas décadas e a sua
inser¢do no mercado de trabalho.

Na Secretaria de Educacdo de Pernambuco, havia um processo de tomar a préatica
como objeto da reflexdo para o reencaminhamento dessas préprias praticas. 1sso ocorreu com
a proposta dos circulos de educacgdo e cultura, na medida em que foram, inicialmente, uma
reinvencdo dos circulos de cultura originados nos anos de 1960, no MCP e, em seguida,
passados por processos de reconfiguracdes para atender a realidade e as necessidades da

sociedade pernambucana.
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No entanto, salientamos que ainda se constitui um desafio superar os numeros
alarmantes de analfabetismo no Brasil, em especial, na regido Nordeste, bem como resolver a
falta de projetos institucionais que proporcionem um trabalho educativo que ndo exclua os
estudantes do processo de escolarizacdo. Por isso, destacamos a importancia daquelas ac¢oes
no sentido de garantir o direito dos jovens e adultos que nédo tiveram a oportunidade de efetuar
o0s estudos na idade regular, o acesso e a permanéncia no processo de formacao.

As politicas de valorizacdo do profissional da educacdo formuladas e implementadas
pelas SE/Pernambuco e SE/Camaragibe foram caracterizadas por agdes orientadas pelo debate
nacional sobre o reconhecimento e valorizacdo profissional e social da fungcdo docente. Essas
discussbes se enriqueceram de contribuicGes de diferentes intelectuais, dentre eles, Paulo
Freire, comprometidos com a qualidade da educacdo no Brasil os quais reconheciam o
importante papel desenvolvido pelo(a) professor(a). Consideramos que as ideias da vida e
obra de Freire foram fundamentais nas reflexbes e agdes plurais no sentido da
profissionalizacdo do professorado, mediante a qualificacdo das condic¢des de trabalho e de
programas de formacéo nos sistemas de ensino analisados.

As politicas sistematicas de qualificacdo das condigdes materiais de trabalho
desenvolvidas foram institucionalizadas com medidas de cunho politico-administrativo,
intencionando assegurar as condicdes de trabalho adequadas ao desempenho das atribuigdes
dos(as) professores(as), superando a forma subjetiva de recrutamento marcada, em muitas
situacOes, por prevaléncia de relacGes clientelistas de trabalho; a institucionalizacéo de carga
horaria compativel com o exercicio profissional; a presenca de materiais didatico-pedagdgicos
e de recursos humanos para o desenvolvimento do trabalho nas escolas. Um aspecto
importante a ser destacado é a valorizacdo salarial dos(as) professores(as) da rede de
Camaragibe que vem ocorrendo desde os anos de 1990. Atribuimos a tal fato um importante
elemento para a melhoria da qualidade de vida desses profissionais. Isso 0s motiva a continuar
desempenhando suas fungdes no referido sistema de ensino e incentiva o ingresso de novos
profissionais. Tais medidas, apesar de serem importantes para o desempenho da funcdo
docente e revelarem a valorizagdo do profissional da educacdo, consideramos ainda passos
iniciais diante de reivindicac6es histdricas desses profissionais ainda ndo atendidas.

A Secretaria de Educagdo de Pernambuco e de Camaragibe, no periodo investigado,
concentraram esforcos para a profissionalizacdo docente por meio de propostas destinadas a
incentivar, promover e garantir as formagdes inicial e continuada, dando relevo aos processos
de formacdo que permitiam o debate permanente a respeito das questfes educacionais

contemporaneas e das questdes colocadas pelos desafios presentes no cotidiano escolar. Nessa
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direcdo, buscaram oferecer oportunidade aos(as) professores (as) para estudarem o0s aspectos
politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos da educacdo apoiados(as) nos fundamentos da
proposta educacional de Paulo Freire. Os pressupostos freireanos foram tomados como objeto
de estudo nos encontros de formacdo e, na SE/Pernambuco, também se constituiram nos
fundamentos norteadores dos processos de formacao.

Apoiada nas discussdes de Paulo Freire (2005) sobre a indissociabilidade entre teoria e
pratica e da importancia da formacdo no ambito da propria escola, com o0 acompanhamento da
acao-reflexdo-acao dos(as) professores(as), a SE/Pernambuco materializou os mencionados
pressupostos, de forma inventiva e criativa, nos processos de formagdo dos(as)
professores(as), efetivando a capacitacdo em rede e em servico. Nessa proposta, tomou-se
como objeto do conhecimento a pratica pedagdgica no contexto escolar, o que tornou a escola
espaco de formacdo. Sendo assim, na dindmica do processo de formacdo continuada,
considerou-se a realidade do cotidiano do(a) professor(a) na sala de aula como seu objeto de
trabalho, tanto de teorizagdo quanto de sistematizacéo e de propostas de mudancas nas formas
de conduzir os processos de ensino e aprendizagem nas escolas.

Varios programas das politicas de formacdo de professores(as) tém destacado a
importancia de conceber os(as) professores(as) como protagonistas dos processos de
formacdo. Entretanto, percebemos que bom ndmero dos referidos programas apresenta
desarticulagdes no proposto e no vivido. Dessa forma, ressaltamos a experiéncia significativa
formulada e materializada pela SE/Pernambuco — ao propor e efetivar um processo de
formacéo que coloca o(a) professor(a) como sujeito da pratica, o(a) qual aprende junto com o
ensinar, faz do seu conhecimento objeto de reflexdo e transformacdo, cooperando para
exercitar o fazer educativo — como praxis libertadora.

Em resumo, encontramos a contribuicdo de Paulo Freire para os sistemas de ensino
nos processos de formulacéo e de aplicacdo das politicas de gestdo, de ensino e da valorizacao
do profissional da educagdo. Os fundamentos que embasaram essas politicas tinham os
elementos do seu pensamento politico-pedagdgico quanto a participagdo democratica, ao
exercicio da autonomia e a descentralizacdo do poder para a democratizacdo da gestdo
educacional; tinham também os principios da proposta educacional libertadora para a
educacdo de jovens e adultos com a reinvencdo dos circulos de educagdo e cultura e a
indissociabilidade entre teoria e pratica nos processos de formacdo continuada dos(as)
professores(as).

O que encontramos no chdo da escola municipal de Camaragibe com o trabalho

pedagogico desenvolvido na relacdo docente-discente atesta que o repertdrio de
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conhecimentos acerca do pensamento freireano discutido nos processos de formagéo estavam
presentes no planejamento, na organizacdo do espaco pedagogico, do tempo pedagogico e das
situacbes de producdo de conhecimento. O trabalho docente revelava que educar € ato de
criagdo, requer respeito com o ser humano e compromisso com um projeto de sociedade
igualitaria. A professora demonstrava nas a¢des que desenvolvia um cuidado com o trabalho
que realizava & medida que as formas organizativas do espaco e do tempo pedagdgico
permitiam elaborar situacdes para a producdo do conhecimento nas relagdes tecidas entre ela e
as criancas.

Essas relagGes foram construidas com base na compreensdo e no respeito as criangas
como sujeitos do conhecimento e seres humanos em formacdo; na compreensao do(a)
professor(a) como mediador(a) no processo de construgcdo do conhecimento e na compreensao
da importancia das relagdes sociais para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Esses
principios, que embasavam as relacbes professora-conhecimento-criangas, haviam
fundamentado as ac¢des desenvolvidas pela professora. Com isso, ratifica-se a ideia de que as
praticas desenvolvidas pela professora eram espacos privilegiados de ressignificacdo das
politicas curriculares e de que o dinamismo do curriculo em movimento se materializava e se
reinventava na sala de aula.

Em sintese, as discussdes de Paulo Freire sobre 0s saberes necessarios para 0 exercicio
da docéncia na proposta educativo-libertadora norteavam as acgbes desenvolvidas pela
professora, como a rigorosidade ética, a compreensao da natureza inconclusa do ser humano,
a pratica educativa como pratica formadora e o processo de ensino e aprendizagem como
construcdo criativa que permite aos(as) professores(as) e estudantes assumirem o papel de
sujeitos do processo educativo.

As questdes com as quais transitamos durante toda a pesquisa, para favorecer maior
compreensdo dos sistemas de ensino que reconhecem o pensamento freireano como fundante
na formulacdo de politicas e préticas curriculares, nos trouxeram elementos para afirmar que
0s principios politico-pedago6gicos do seu pensamento contribuem na construcéo de propostas
e praticas curriculares voltadas para formagdo humana do sujeito no processo de escolarizagdo
com base no trabalho pedagdgico na relagcdo docente-discente.

As certezas inconclusas com as quais concluimos este didlogo nos movem pela
esperanga de contribuir com elementos que possam subsidiar a orientagcdo de novos caminhos
para a elaboracdo de politicas curriculares comprometidas com acfes educativas coerentes
com a educacdo libertadora. Também nos levam a alguns desafios: ressignificar o0s

ensinamentos freireanos, a fim de superar a realidade neoliberal, que se impde nos dias atuais,
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mediante politicas que tentam falsear o processo democrético; e construir formas inventivas e
criativas de mecanismos de democratizagdo da gestdo educacional que permitam concretizar
um processo de formulacao e vivéncia das politicas e praticas curriculares com a participacao
efetiva da sociedade nos diferentes sistemas de ensino, de modo a atender a diversidade do

nosso pais.
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Guedes.



225

APENDICES



226

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IDENTIFICACAO

Titulo do Projeto de Pesquisa de Doutorado: Contribuicdo de Paulo Freire para as politicas
e praticas curriculares nos sistemas de ensino.

Pesquisadora Responsavel: Marilia Gabriela de Menezes Guedes

Orientadora: Eliete Santiago

Instituicdo: UFPE

Telefones: Pesquisadora - (81) 33429306 e (81) 88789275

Entrevistada:

RESUMO DA PESQUISA

Os estudos desenvolvidos, nesta pesquisa, sobre as teorias criticas do curriculo tém
permitido compreendé-lo como instrumento de agdo politica que retrata o conjunto de valores
e interesses da sociedade como também o tipo de educacgéo e a concepcdo de sujeito que se
deseja formar. Tal compreensdo nos leva a reconhecer a relevancia dos referenciais freireanos
para area do curriculo.

O pensamento de Paulo Freire traz elementos importantes para o paradigma critico do
curriculo, por conter fundamentos tedrico-metodoldgicos da educacdo humanista-libertadora
que servem como possibilidade para o processo de criticizagdo das relagfes consciéncia-
mundo dos sujeitos, necessario para que ocorram as transformacdes na sociedade brasileira.

Com essa compreenséo, inspirando-nos nos fundamentos educacionais de Paulo Freire
como uma construcdo tedrica do seu pensar critico-dialético da realidade, nesta pesquisa
partimos do pressuposto de que 0 pensamento freireano traz elementos que podem contribuir
na construcdo de propostas e praticas curriculares voltadas para formagdo humana do sujeito.

Nessa direcdo, objetivamos, nesse estudo, conhecer a contribuicdo de Paulo Freire na
formulacdo de politicas e praticas curriculares. Especificamente, objetivamos identificar os
sistemas de ensino que buscaram base tedrica em Paulo Freire, para formular politicas
curriculares e praticas pedagogicas, e reconhecer quais e como o0s fundamentos do
pensamento freireano orientam tanto os processos de formulacéo, vivéncias e avaliacdo das
politicas curriculares quanto as praticas pedagdgicas do professor de sala de aula.

O procedimento para coleta de dados consta da pesquisa documental, entrevista e
observacdo enguanto que para as analises toma como referéncia a técnica de Anélise de
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Conteldo na perspectiva de Laurence Bardin. Inclui-se também como procedimento e atitude
da pesquisadora a transcricao das entrevistas na integra e, para salvaguardar a integridade das
informacdes, 0 texto transcrito volta ao/a entrevistado/a para a leitura e correcbes que se
fizerem necessarios. Quanto ao uso das informag6es oferecidas sé serdo utilizadas depois do
retorno da leitura e correcdes realizada pelo entrevistado(a), bem como a sua permisséo
através desse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Destacamos que alcancar 0s objetivos que nos propomos nesta pesquisa pode
favorecer maior compreensdo dos sistemas educacionais que reconhecem 0 pensamento
freireano como fundante na formulacdo de politicas curriculares e, assim, trazer elementos
que subsidiam na orientagdo de novos caminhos para a elaboragéo de curriculo comprometido
com acdes educativas coerentes com a educacdo libertadora que visa a formacéo humana do
sujeito.

ESCLARECIMENTOS

A Sr2 estd sendo convidada a participar do projeto de pesquisa “Contribuigdo de Paulo
Freire para as politicas e préaticas curriculares nos sistemas de ensino” de responsabilidade da
pesquisadora Marilia Gabriela de Menezes Guedes.

Esse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) tem por
finalidade possibilitar, aos sujeitos da pesquisa, o esclarecimento sobre a investigacao a ser
realizada para que a sua manifestacdo de vontade no sentido de participar (ou ndo), seja
efetivamente livre e consciente.

DECLARACAO

Eu, ,RG n° , declaro

ter sido informada e concordar em participar autorizando a publicacdo da entrevista concedida

e corrigida, no projeto de pesquisa acima descrito.
Recife, de 2011.

Entrevistada
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DA ENTREVISTA - SE/IPERNAMBUCO

IDENTIFICACAO

Entrevistada:
Data:
Local:

Hora:

Na gestdo da professora Silke Weber na Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco, Paulo Freire teve participacdo presencial, assessorando as discussoes e 0 estudo
da sua producdo. Considerando que a professora fez parte daquela gestdo, gostariamos de
ouvi-la sobre a contribuicao de Freire para o sistema de educacéo do estado de Pernambuco.



229

APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DA ENTREVISTA - SEICAMARAGIBE

IDENTIFICACAO

Entrevistada:
Data:

Local:

Hora:

H& documentos produzidos na rede municipal de Camaragibe que nos revelaram indicios da
influéncia do pensamento de Paulo Freire nessa rede de ensino. Gostariamos de conhecer para
além desses documentos, por isso essa entrevista.

e Na sua atividade na Secretaria de Educacdo, o que vocé destaca do pensamento de
Paulo Freire como orientacdo para os trabalhos em educag¢do no municipio?

e Como o municipio trabalhou esses principios orientadores com as escolas? E com 0s
professores?

e O que mais marcou a experiéncia de trabalho na perspectiva freireana? E as
dificuldades?

e Nessa experiéncia, vocé destaca alguma escola ou professor(a) que vocé considera que
avangou?
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ANEXO A

PREFEITURA DE CAMARAGIBE
SECRETARIA DE EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZAGAO

Pelo presente, encaminho e autorizo a doutoranda em Educagao da UFPE,
MARILIA GABRIELA DE MENEZES GUEDES, a realizar a coleta de dados sobre A contribui¢ao
de Paulo Freire para a formulagao de politicas e propostas curriculares. Para tanto, a aluna
podera realizar entrevistas e observar aulas, em uma turma de Educacdo Infantil da Escola
Municipal Jodo Paulo Il, desde que informe aos responsaveis pela Coordenacgdo da EJA, em
Camaragibe, sobre as datas e horarios em que realizara a coleta dos dados em questao,

anexando o termo de consentimento livre e esciarecido a ser apresentado aos sujeitos da
pesquisa.

Camaragibe, 02 de setembro de 2011.




ANEXO B

PLANEJAMENTO SEMANAL

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Roda de conversa

Roda de conversa

Roda de conversa

Roda de conversa

Roda de conversa

Cantinho da leitura

Atividade de linguagem

Hora da leitura junto com Video Com Novos SUDortes: Trabalho com os sons Pintura
os alunos do 3° ano do “Os Smurfs” ; V0SSP ' Colar figuras de frutas e Papel quadrado
. revistas, gibis, panfletos e .
Ensino Fundamental . . . seus nomes abaixo do
jornais caderno Diarinho
alfabeto
. « L Producéo de texto Jogo de matematica
Jogo de linguagem (Forca) Contacao de histéria Lista de frutas Trilha
Merenda Merenda Merenda Merenda Merenda
Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho
Caderno de desenho e Folha retangular e Folha retangular e Folha retangular e Modelagem com massinha
giz de cera lapis de cor hidrocor Iapis de cor

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Brincadeiras

Apreciacdo musical

Atividade de Apropriacédo
da escrita alfabética
Escrita de palavras com o
mesmo som inicial: PA

Jogo de linguagem
Bingo dos sons

Contagdo de historia

Contac&o de historia

Organizagdo do ambiente

Organizagdo do ambiente

Atividade para casa
Pesquisa: trazer figura de
frutas

Atividade para casa
Atividade de Apropriacédo
da escrita alfabética

Organizagdo do ambiente

Organizacdo do ambiente

Organizacdo do ambiente




233

ANEXO C
§ .,IE. ] SECRETAR!A DE EE)UCA(;AO
I B Escola Municipal Jo&o Paulo 11
v Rua Téquio Marques, n° 07, Lot. Jodo Paulo 11
PREFEITURA DE Alberto Maia - Camaragibe

Projeto Didatico Saude na Escola

Justificativa:

Ao educar para a saude e para a higiene, de forma contextualizada e
sistematica, toda a equipe contribui de forma decisiva na formacdo de
cidaddos capazes de atuar em favor da melhoria dos niveis de salde pessoal e
da comunidade.

E preciso facilitar para que o aluno se aproprie do conhecimento cientifico a respeito
do proprio corpo, sobre as condic¢des de vida da comunidade e sobre a importancia de por em
pratica certos habitos que contribuirdo decisivamente no cuidado com o corpo. Quando o
aluno percebe que estes habitos o ajuda a viver melhor, sem divida alguma ele estara
motivado a pratica-los com mais regularidade.

Ao observarmos a falta de cuidados com o corpo em nossa comunidade escolar,
elaboramos esse projeto cuja finalidade é conscientizar os estudantes a conhecerem e
produzirem diferentes géneros textuais que enfatizem o cuidado e a prevencdo de doencas,
renovando e incentivando o interesse em se praticar corretamente os cuidados com a saude,
propondo uma tomada de consciéncia no que diz respeito a saude, a limpeza corporal, a
postura, etc.

Ser saudavel € também estabelecer bons habitos e compreender que 0 nosso corpo
merece um carinho especial, e que esse tratamento nos traz beneficios.

Objetivos Globais:

1. Trabalhar diferentes Géneros Textuais, enfatizando a satde na escola;

2. Desenvolver habilidades e competéncias que possibilitem ampliar o aprendizado da
prevencao de doencas, viabilizando o convivio social;

3. Promover parcerias com o PSF, Seced, Carromaragibe e a Comunidade.

Obijetivo Especifico:

Educacao Infantil

e Participar de atividades que envolvam préticas de leitura: ouvir historias lidas e/ou
contadas, manusear diferentes suportes textuais;

e Compartilhar as leituras que realizam na escola com a familia;
e Construir combinados referentes aos cuidados com a saude e a prevencao de doencas;
e Reconhecer o corpo humano como um todo integrado, identificando a relacéo
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sistematica que este estabelece com 0s outros e com 0 meio;
e Desenvolver atitudes de cuidado com a prépria saude e bem-estar fisico e mental,
promovendo a manutencao da satde individual e coletiva;
e Argumentar sobre a importdncia da higiene alimentar como estratégia para a
preservacao dos alimentos e prevencao de doencas;
Conscientizar-se sobre 0 ambiente e as a¢Oes relacionadas a prevencdo de doengas;
Emitir opiniBes proprias sobre os textos lidos e sobre as temaéticas tratadas neles;
Valorizar os textos de tradi¢do oral, reconhecendo-os como manifesta¢des culturais;
Realizar producbes de textos coletivos onde a professora seja a escriba.

Ensino Fundamental e EJA

e Compreender textos da ordem do narrar, do relatar, descrever acgdes, expor e
argumentar;

e Quvir com atencéo textos lidos por outras pessoas;

e Conhecer diferentes suportes textuais;

e Reconhecer alguns géneros textuais e suas caracteristicas, refletindo sobre as praticas
sociais;

e Emitir opiniBes proprias sobre os textos lidos e sobre as teméticas tratadas neles;

e Compartilhar as leituras que realizam na escola com a familia;

o Refletir sobre o contexto de producdo de texto (finalidade, género textual,
destinatario), decidindo sobre as melhores estratégias para atender as diferentes
finalidades;

e Ativar conhecimentos prévios para producéo de textos;

e Produzir textos da ordem narrar, do relatar, descrever acdes, expor e argumentar;

¢ Revisar os textos durante o processo de escrita;

¢ Revisar os textos apds diferentes versdes reescrevendo-os de modo a melhorar a forma
composicional e aperfeigoar as estratégias discursivas adotadas;

e Realizar producdes de textos coletivos onde a professora seja a escriba;

e Desenvolver atitudes de cuidado com a prépria saude e bem-estar fisico e mental,
promovendo a manutencdo da sadde individual e coletiva;

e Argumentar sobre a importdncia da higiene alimentar como estratégia para a
preservacdo dos alimentos e prevencao de doencas;

e Conscientizar-se sobre o ambiente e as a¢Oes relacionadas a prevencéo de doengas;

o Refletir sobre atitudes preventivas de doencas sexualmente transmissiveis (DSTS).

Metodologia

e Leitura de textos verbais (cientificos, literarios e etc.) e ndo verbais;

e Producdo de diferentes géneros textuais;

e Pesquisas e debates sobre a tematica vivenciada;

e Coleta de dados e elaboracéo de gréaficos;

e Leituras e releituras de imagens, relacionadas aos temas proposto;

e Filmes, documentérios e musicas;

e Entrevistas com os Agentes Comunitarios de Salde e/ou pessoas que trabalhem na
Saude;

e Palestras sobre salude corporal e mental;
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e Exposicdo mensal das producgdes textuais dos estudantes em um mural coletivo na
propria escola;

e Publicacdo dos textos no blog da escola;

e Organizacao de um portfélio por estudante, com os diversos géneros produzidos;

e Exposicdo destes portfélios e entrega dos mesmos aos pais ou responsaveis.

Recursos

Papel, tesoura, cola, lapis para colorir, massa para modelar, TNT, fantoches, suportes textuais
(revistas, livros, jornais), géneros textuais diversos, jogos digitais, data show, TV, DVD e cd.

Areas de conhecimento

Portugués , Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia e Arte.
Culminancia
Ao final de cada bimestre sera realizada uma socializacdo das producdes dos

estudantes. Socializacdo esta que ocorrera na forma de: visitas nas salas de aulas, onde cada
turma ird expor suas producdes; apresentacdo no patio; feira de conhecimento no final do ano.

Cronograma

Bimestres Datas Eventos Horéarios Horéarios Horéarios
Marco/Abril  16/03 e 13/04 Construcdo do projeto  09:30 as 11:30 15:30as17:30  19:00 as 21:30
Junho 08 e 09/06 Exposicdo no patio 09:30 as 11:30 15:30as17:30  19:00 as 21:30

Outubro 19 e 20/10 Exposicdo na sala 09:30 as 11:30 15:30as17:30  19:00 as 21:30
Dezembro 02/12 Feira de conhecimento  07:30 as 11:30 13:30as17:30  19:00 as 21:30
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ANEXO D

Ein )
¥ -i- 3 SECRETARIA DE EDUCAGAO
) Escola Municipal Joédo Paulo 11
P, 7 - ~
T TN Rua Toquio Marques_, n° 07, Lot. J_oao Paulo 11
CAMARAGIBE Alberto Maia - Camaragibe

A}
Ll

Projeto Didatico: Convivendo com as diferencas

Justificativa: a realidade vivenciada na sala de aula; o curso promovido pela instituicdo “Cor
da cultura” sobre as discussfes das questdes etnicorraciais na escola; a lei n°® 11.645 de 10 de
marco de 2008; as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil: artigo 8%
paragrafo 10; inciso VIl e IX.

Obijetivos: reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas, as preferéncias e 0 modo de ser de
cada individuo; construir uma imagem positiva de si e atuar de forma independente,
reconhecendo suas potencialidades; debater acerca das relagbes etnicorraciais em nossa
sociedade; comparar a organizagdo social e 0s costumes de grupos afrodescendentes no
presente, relacionando-os com as histérias da Africa; compreender a construcio de
identidades em torno das etnias, analisando as diferentes linguagens; identificar a familia
como o primeiro grupo social de vivéncia, reconhecendo suas singularidades e generalidades;
produzir oralmente textos da ordem do narrar, atendendo a diferentes finalidades e utilizando
recursos proprios dos géneros em uso;

Metodologia: leitura de historias da cultura afro (Menina bonita do laco de fita; As trancas de
Biton; O amigo do rei); Contagdo de historia usando fantoche; apreciacdo de sua propria
imagem no espelho e conversa sobre as caracteristica fisicas; desenhar seu auto-retrato;
pesquisa e colagem de pessoas que se parecam com sua familia; solicitagdo de uma foto de
cada crianga e apreciagdo coletiva das mesmas; construcdo do painel com as fotos: valorizar
as diferencas na infancia é cultivar igualdades; apresentacdo das bonecas branca e negra para
a turma e conversa sobre suas caracteristicas; escolha de um nome para as bonecas; conversa
para combinar sobre a ida das bonecas para as casas; relato sobre o que fizeram com a boneca
em casa.
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