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O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA ATRAVENS DA
ATIVIDADE SOCIAL ESCRITA DE RESUMOS PARA APRESENTACAO DE
POSTER EM CONGRESSO: O protagonismo discente na graduacao em
Letras

Resumo

A nossa pesquisa tem como pilar tedrico a TASHC, teoria da Atividade Socio-
historico-cultural,(LIBERALI, 2009), um I6cus no qual “os sujeitos constituem-se
e aos demais nas relagdes com os objetos/mundo mediados pela sociedade”,
(LIBERALLI, 2010). Essa constituicdo se da por muitas vias e, assim como na
vida cotidiana, a sala de aula € um elemento constitutivo da formacao do
educador, do aluno, do pesquisador, temos a linguagem neste “locus”
perpassando todas as atividades. Os nossos objetivos sdo desenvolver
material didatico para o ensino da Lingua Espanhola (E/LE) com fins
académicos, de forma a garantir o protagonismo dos discentes da graduacao
em Letras/Espanhol. Foram elaboradas 10 unidades didaticas e serdo
analisadas as unidades 1 — 5 que focalizam o0s aspectos enunciativos,
discursivos e linguisticos (LIBERALI, 2011, 2012). O procedimento
metodoldgico estd alicercado na PCCOL, pesquisa critico-colaborativa, que
‘esta embasada e expande as discussbes de Vygotsky (1990-
23;2001;1930/1999;1931/1997), que apontam a importancia chave das
escolhas metodologicas atribuirem a linguagem o papel de mediar e construir
as relagbes humanas, nos varios contextos soécio-histéricos-culturais
particulares das experiéncias humanas”’, (MAGALHAES, 2012). Trata-se de
uma pesquisa critico-colaborativa, Magalhdes (2006) e Magalhdes; Oliveira
(2011),pois visa a apreensao, andlise e critica de contextos de a¢cao com vistas
a sua transformacéo, (LIBERALI & LIBERALI, 2011). A metodologia de analise
de dados esta inserida na proposta da construcdo destes, e a atividade em
foco é a escrita dos resumos académicos para apresentacdo de poster em
eventos académicos nacionais e internacionais. A andlise dos dados é
realizada através das categorias enunciativas, discursivas e linguisticas,
(LIBERALLI, 2009;2010), com base na analise dos dados constantes no material
didatico desenvolvido por mim e dos questionarios respondidos pelos alunos
focais e do diario, reflexivo-critico escrito por esta professora-pesquisadora. A
elaboracdo e posterior implementacdo das unidades didaticas e as distintas
producdes dos resumos dos alunos, marcam como a Vviabilizagdo desta
pesquisa € possivel e como trabalhar o material didatico a luz da TASHC
fortalece as relagGes de sala de aula e de como a visdo docente e discente
pode ser transformada socio-historico-culturalmente.

Palavras-chave: Lingua espanhola; TASHC; protagonismo discente;
elaboracao de material didatico.
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THE TEACHING-LEARNING OF THE SPANISH LANGUAGE THROUGH THE
SOCIAL ACTIVITY OF WRITING ABSTRACTS FOR PRESENTING
ACADEMIC POSTERS IN CONGRESSES: the students’ protagonism in the
graduation in Spanish

Abstract

Our research is mainly based on the SCHAT, social-cultural-historic activity
theory (LIBERALLI, 2009), a locus where “the subjects constitute themselves and
the others in the relations with the objects/worlds mediated by the society”
(LIBERALLI, 2009). This constitution is given by many ways and, as in the daily
life, the classroom is a constitutive element of the teacher’s, student’s and
researcher’'s education; and language is in this locus permeating all the
activities. In this research, our objective is to develop a didactic material for the
teaching of Spanish for specific purposes, in order to assure the students’
protagonism in the graduation in Spanish. Ten didactic unities were elaborated
and the five first unities were analyzed focusing on enunciative, discursive and
linguistic aspects (LIBERALI, 2011, 2012). The methodological procedures are
based on CCR, critical-collaborative research (MAGALHAES, 2006), which “is
based and also expands Vygotsky’s (1990-23; 2001; 1930/1999; 1931/1997)
discussions, which considers very important that the methodological choices
attribute language the role of mediating and building the human relations in
many particular social-cultural-historic contexts of human experiences”
(MAGALHAES, 2012). This research is critical-collaborative, because it aims at
the apprehension, analysis and criticism of action contexts in order to transform
them (LIBERALI and LIBERALI, 2011). The data analysis is related to their own
construction, and the focal activity is the writing of academic abstracts for
presenting posters in national and international academic events. The data
analysis is developed through Liberali's (2009) categories — enunciative,
discursive and linguistic — and it is based on the analysis of the didactic material
developed by me, on the questionnaires responded by the students and on the
critical-reflexive journal also written by me. According to Rodrigues (2012:05),
“the teacher-researcher, supported by theoretical concepts or research results,
is able to restructure their teaching practice”. The elaboration and the posterior
implementation of the didactic unity and the distinct writing of the students’
abstracts emphasize how this research is possible and how working with
didactic material in light of SCHAT strengths the relations in the classroom and
also how the teacher and student can be transformed social-cultural-historically.

Key words: Spanish; SCHAT; students’ protagonism; elaboration of didactic
material.
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PROLOGO

Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas en la mar.

Antonio Machado

Estas primeiras reflexdes a partir do poema de Antonio Machado, poeta
sevilhano, ressalta nos versos Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar, uma profundidade t&o nobre que chega a minha
esséncia de mulher, filha, mae,esposa, professora, pesquisadora. O caminho
percorrido hoje, obviamente estd pleno de realizacdes, vitérias, insucessos,
desgastes, embates varios.

A presente pesquisa, O ensino-aprendizagem da lingua espanhola
através da atividade social escrita de resumos para apresentacado de pdster em
congresso: o protagonismo discente na graduacdo em Letras, ilustra as
inquietacbes, 0s anseios, a nossa busca apoiada na Ciéncia, na Educacéo e
nas pessoas, pelas transformagfes sociais dos sujeitos envolvidos pela
linguagem.

Confesso que a minha trajetéria, ainda que na linha da investigacéao
reflexiva, ndo foi sempre esta. A minha formag¢éo académica foi no entéo curso
secundario do Magistério: -“D. Terezinha, curso de moga pobre é o
Magistério”-, dizia o entdo diretor do colégio onde estudei, no interior de

Pernambuco, a minha mée. Nao queria cursar o Magistério. O desejo mesmo
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era ir para a cidade grande, a capital, Recife, estudar Psicologia na UFPE... -
“Menina, deixa de sonhar. O teu lugar € aqui, seras professora e esta decidido”.

Passados os anos, a professora, muito agradecida a sua maezinha,
tomou gosto pela proposta de ser eficiente no que fazia. Da zona rural da
cidade, passou a ser professora da zona urbana e dai aos colégios da mesma
cidade, primeiro, os da Prefeitura, no centro da cidade, depois os do Estado, no
centro e na periferia. Estava consolidada a trajetdria, al andar se hace el
camino .E foi assim que, algumas décadas depois, a menina-professora chega
a Olinda e segue seu caminho. Mas faltava algo mais...

A Especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino do Espanhol, pela
UFPE, cursada dez anos ap0s a graduacdo em Letras na UPE, j4 ndo era
suficiente para responder as inquietacbes da professora que sonhava ser
pesquisadora também.

E assim que chego ao Mestrado em Letras/Linguistica pela UFPE e que
abraco com consciéncia a oportunidade de estudar, pesquisar com maior
profundidade as questBes tedrico-metodologicas que seguiam inquietando a
professora que ja se desenhava timidamente pesquisadora.

-“Tania, queres enfrentar um desafio comigo, ser professora-
substituta de Lingua Espanhola no curso de Letras/Espanhol na FALUB,
Faculdade Luso-Brasileira em Carpina?!”- Um domingo pela manha, nos
brinda e ao mesmo tempo nos assusta, o convite da amiga Jania Milfont...
“Ensino superior? Eu?! Sera que sou capaz?! Acho que nao vou aceitar ndo...”

No cenario da presente pesquisa, agora, a menina sonhadora ja é mée
de uma menina mais sonhadora ainda, Maria Clara, que como um auténtico
raio de sol, ilumina as nossas vidas a cada manha. Viajamos a Carpina, cidade
da Mata Norte de Pernambuco, de segunda a quarta-feira, a noite. No 5°
periodo de Letras, uma cortina se descerra, apontando importante
guestionamento de pesquisa: os estudantes, uma parcela consideravel da
turma (que é muito grande, uma média de 85 alunos), ndo acreditam ou ainda
nao descobriram o seu potencial no sentido de elaborar conhecimento e
compartilha-lo através das apresentacdes em eventos académicos.

Voltemos ao Mestrado. Nas aulas da disciplina A Argumentacao na Sala
de Aula, com a Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic, a vertente de pesquisa,

gue entdo seria a andlise de diarios reflexivos de professores da Rede Estadual
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de Pernambuco, mais especificamente, de quatro Nucleos de Estudos de
Linguas, comeca a cambiar.

-“Tania, essa pesquisa nao se insere na perspectiva do grupo
LIGUE: Linguagem, Linguas, Escola e Ensino, por que vocé nao analisa o
seu fazer docente e o impacto dele nos seus alunos? A sua metodologia
de pesquisa pode ser a sua propria sala de aula”- nos desafiou a
Professora Maria Cristina. Era 0 nosso primeiro encontro de orientacdo, pois o
orientador anterior necessitou sair do Programa. Era dezembro de 2011. A
proposta agora seriam as leituras, o refazer do pré-projeto e depois a
elaboracao de material didatico ao longo do més de janeiro/2012.

Mais uma vez nos orienta a Professora Maria Cristina Damianovic, no
tom exato: -Quando fevereiro chegar outra pesquisa marcara a gente, eu vou te
cobrar..., fevereiro chegou e o material ndo. O caminho dava voltas e néo
chegava a lugar algum. Uma noite, delicadamente, a nossa nova orientadora,
no seu tom dindmico e elétrico nos liga para saber sobre os avancos. Choro,
desabafo, medo... -“Vocé desabafa com os seus colegas, para mim, vocé
envia as tarefas.” Pronto, estava decretado: Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar ! Era pesquisar e pesquisar, ler, comparar, comecar o
periodo na FALUB e elaborar o material didatico La Participacion en un
Evento Académico, material composto por 10 (dez) unidades didaticas,
totalizando 74 paginas, com vistas a reflexdo, acado, intervencdo e
mudanca/protagonismo dos alunos do curso de Letras/Espanhol, no sentido da
sua participacado efetiva em seminarios, simpdésios e congressos de nivel
nacional ou internacional, mediado pelos géneros textuais académicos focais
resumo académico e apresentacdo de poster.

Nas aulas da Professora Maria Cristina, em 2011.2, tivemos acesso a
uma teoria chamada TASHC, Teoria da Atividade-Socio-Histérico-Cultural, que
sera trabalhada no ambito do capitulo 1, da Fundamentacdo Teorica, do
presente trabalho.

O que gueremos expressar aqui € que € esta teoria que sustenta a
nossa investigacao e os géneros académicos como instrumentos, trabalhados
de forma atitudinal, cuja circulacdo é social e agrega novos valores aos

sujeitos.
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A menina que sonhava ser psicologa nao precisou abrir mao
integralmente do seu sonho, mas adicionou uma perspectiva de vida diferente,
qguando saiu do seu casulo, da sua consciéncia interior e passou a transitar
entre outros objetos, meios, sentidos, significados, regras e entre outras
comunidades e outros sujeitos. Esses elementos formam uma linda e eficaz
orquestra de maneira articulada e executam uma sonata das mais belas ja
ouvidas: o protagonismo na sala de
aula e na vida dos alunos de
Letras/Espanhol da FALUB.

E assim, aprendemos a cada passo
del camino...

gue as pessoas se abragcam,

as teorias nos embasam,

e o mundo é uma porta aberta

ao conhecimento
compartilhado

com muito trabalho,

mediado pela linguagem e
pelo carinho!

Diogo (2013)
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INTRODUCAO

O ensino da Lingua Espanhola (LE) no Brasil, toma uma dimensao
importante, seja por nossa participacdo no Mercosul como pais de reconhecida
atuacao e articulador estratégico entre os demais paises de lingua espanhola, seja
pela posicdo assumida pelo Espanhol em termos mundiais. Segundo Sedycias
(2005, p.36) “a lingua espanhola é umas das linguas mais importantes da
atualidade, pois € a lingua oficial de 21 paises e a segunda lingua nativa mais falada
do mundo. Mais de 332 milhdes de pessoas falam esse idioma como primeira
lingua, s6 perde em numero de falantes nativos para o chinés (mandarim), que,
segundo o autor, ainda ndo possui uma projecao internacional como o inglés, o
espanhol e o francés”.

Além desse panorama, esta pesquisa tem uma relevancia alicercada na Lei
11.161/05, que torna obrigatdria a oferta do Espanhol nas Escolas Brasileiras de
Ensino Médio. Esta lei representa a consolidacdo e a implementacdo do ensino da
Lingua Espanhola no Brasil.

Em consonéncia com Rodrigues (2012, p.10):

“A aprovacgdo da Lei Federal N° 11.161, de 5 de Agosto de 2005, que
propde a implementacao gradativa do ensino de lingua espanhola,
mediante oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, nos curriculos plenos do Ensino Médio no prazo de
cinco anos e a insercdo da prova de lingua estrangeira no Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio) em 2010, com opc¢ao entre lingua
espanhola e lingua inglesa, instaurou-se uma situacdo de urgéncia
na elaboracdo de propostas pedagdgicas, producdo de materiais
didaticos e formacdo de profissionais que pudessem atender
adequadamente a essa demanda”.

Em termos de ensino-aprendizagem em sala de aula, nota-se que 0s
professores e professoras de LE precisariam explorar a linguagem e a reflexdo
critica que fazem da sala de aula uma praxis para o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, como um instrumento-e-resultado para um
reposicionamento social e a construcao de novas relagdes sociais.

Nesse cenario a presente pesquisa visa a formacao critico-colaborativa do
professor e dos alunos do 5° periodo da graduacdo em Licenciatura

Letras/Espanhol, em uma faculdade privada no interior de Pernambuco, porque
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observamos necessidades e caréncias académicas desses alunos, no sentido de
serem efetivamente, alunos-pesquisadores.

Ndo somos meramente observadores ou pesquisadores passivos, SOmos
pedagogos criticos e almejamos transformar a realidade da nossa comunidade

académica. A luz de Rajagopalan (2003, p.106):

“O pedagogo critico €, em outras palavras, um ativista, um militante,
movido por certo idealismo e convic¢ao inabalavel de que, a partir da
sua acdo, por mais limitada e localizada que ela possa ser, seja
possivel desencadear mudancas sociais de grande envergadura e
consequéncia.”

Ao longo de alguns anos de experiéncias e observacdes, verificamos a
necessidade de assumir uma postura investigativa, que participe e produza
significados compartilhados, respaldada pela “colaboracéao critica como categoria de
andlise da atividade docente, no movimento de constituicdo dos sujeitos, que se
revela em um modo de agir a partir de uma complexa rede de mediacdes nos
relacionamentos em processo, relacionamentos esses que constituem o ser social”
(OLIVEIRA e MAGALHAES, 2009, p.1).

Esta pesquisa objetiva o incremento do ensino-aprendizagem da LE por meio
do desenvolvimento de um material didatico para o ensino de LE com fins
académicos para discentes da graduacdo em Letras/Espanhol a luz da TASHC
(Teoria da atividade sécio-histérico-cultural).

A partir desse eixo norteador de objetivos, outros considerados por nés
igualmente relevantes baseiam o nosso olhar critico, a saber: (i) ensinar, analisar e
trabalhar com géneros textuais académicos orais e escritos relativos a atividade
apresentacdo de poster em eventos académicos internacionais; (i) oferecer
subsidios efetivos de ensino-aprendizagem, ou seja, do saber fazer, da producdo
oral e escrita dos géneros académicos da atividade apresentacdo de poster em
eventos académicos internacionais; (iii) aumentar a elegibilidade de discentes de
Letras/Espanhol em eventos académicos nos quais divulguem suas pesquisas; (iv)
desenvolver o0 espirito colaborativo entre o0s estudantes e a professora-
pesquisadora, no sentido de tornar o UM no TODO, compreendido assim, o

protagonismo em sala de aula.
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Constatamos que quando o professor observa, reflete criticamente e intervém
permite uma maior aproximagao entre educador e educando. Tal procedimento
permite a socializacdo de saberes através da ressignificacdo de conteudos
propostos, atividades e estratégias utilizadas e, principalmente, dos avancos

realizados no sentido da consolidag&o significativa da aprendizagem (DIOGO, 2012).

Nesta direcao, tivemos como questao norteadora de pesquisa:
* Ha expansdo dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos
nos resumos produzidos pelos alunos do curso de Letras/Espanhol, a
partir do trabalho com as unidades didaticas na perspectiva da
TASHC?

Esta pesquisa também abarca a Linguistica Aplicada e a Reflexdo Critica no
Ensino da Lingua Espanhola. A partir da visdo da linguistica aplicada de formacao
de educadores, estudar a linguagem do educador torna-se fundamental (...) nessa
perspectiva, a linguagem € objeto e instrumento Vygotsky (1934) da acdo do
educador uma vez que por meio dela podemos perceber tanto o discurso na sala
como o discurso sobre a sala de aula (LIBERALI, 2011, p.37). E é na perspectiva
critico-colaborativa, que respaldamos o nosso trabalho por defender a ampliacéo de
antigos paradigmas tradicionais que aportaram valiosas contribuicdes no seu
contexto soécio-historico-cultural: (i) Método Tradicional; (i) Método Direto; (iii)
Método Audiolingual; (iv) Enfoque Comunicativo; (v) Método Nocional-funcional e (vi)
Enfoque por tarefas, estes dois Ultimos, em contraposi¢cdo aos mais anteriores.

A nossa proposta ao adotar o ensino da lingua espanhola na visdo da
TASHC, esta apoiada no ensino das linguas estrangeiras pensadas para que 0
aluno da graduacao Letras/Espanhol, atue como aluno-pesquisador ao mesmo
tempo em que a nossa atuacado docente propicie instrumentos e artefatos que
garantam o protagonismo discente.

Dentro da Linguistica Aplicada o Ensino do Espanhol na perspectiva da
reflexdo critica também € pilar tedrica a perspectiva socio-histérico-cultural,
entendida por (LIBERALI, 2010, p.19), como um ldécus no qual “os sujeitos
constituem-se e aos demais nas relagcbes com o0s objetos/mundo mediados pela
sociedade”. A autora faz uma conexao pertinente entre o “processo de constituicao
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de si, dos demais e da propria sociedade”, com a formacéao critica de educadores.

Nesta perspectiva da reflex@o critica € que se norteia a nossa praxis docente
no curso de Letras/Espanhol. Liberali (2010, p.25-35), nos apresenta importantes
consideracdes acerca do processo da reflexdo na formacédo do educador, quando

nos elucida sobre a reflexd@o técnica, a reflexdo pratica e a reflexdo critica, a saber:

* No enfoque da reflexdo técnica, o professor é visto como mero técnico
capaz de aplicar teorias e técnicas cientificas a problemas instrumentais.

» A reflexdo pratica parte de uma tentativa de encontrar solu¢des para a
pratica na prética (...) ha a clara tentativa de compreender as ac¢des a partir de sua
experiéncia e conhecimento de mundo.

* Na perspectiva da teoria critica, formar educadores englobaria as duas
énfases anteriores, porém enfatizando critérios morais. (...) localiza as anélises de

acOes pessoais em contextos historicos-sociais mais amplos.

O estudo da linguagem na perspectiva da reflexdo critica na formacédo do
educador é fundamental, pois, trabalhar com a linguagem significa instrumentalizar
os educadores para refletir sobre suas agfes (instrumento) e para agir em sala de
aula (seu objeto). Nessa perspectiva, a linguagem € objeto e instrumento da acdo do
educador (LIBERALLI, 2011, p.37). A reflexao critico-colaborativa, na sala de aula de
lingua estrangeira € fundamental para que o aprendiz amplie sua envergadura de
acao socio-historico-cultural (DAMIANOVIC, 2011).

Esta pesquisa propSe o ensino da Lingua Espanhola mediado pela
participacédo de graduandos em Letras/Espanhol na atividade social apresentagéo de
poster em um evento académico com foco na submissédo do resumo para submissao
de trabalho académico.

Trabalhar dentro da concepcéo de atividade social é necessario porque € um
modo de refletir de forma critica sobre a nossa pratica em sala de aula e nosso
papel na formacéo de pesquisadores na graduacdo em Letras. Como professores-
pesquisadores, precisamos reafirmar o nosso papel social na construcdo de uma
comunidade académica e da sua manutencdo no sentido de despertar consciéncias

para uma performance de alunos-pesquisadores, protagonistas da sua agao.
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Dentro da prética social focal, sera feito um estudo do género (BAKHTIN,
1953; BAZERMAN, 1994), resumo académico para submissao de trabalho em
eventos académicos oportunizando a sua circulacdo no meio académico (MOTTA-
ROTH, 2006) como possibilidade de participar de forma mais efetiva no processo de
ensino-aprendizagem, sempre na perspectiva socio-histérico-cultural. Nesse quadro
da circulagdo, o género como instrumento em uma atividade social, visa ao
protagonismo dos discentes, quando se apropriam de forma consciente da sua
elaboracdo, compreendendo a sua organizacdo argumentativa, discursiva e
linguistica.

A luz de Liberali (2009, p.25):

(...) na area especifica de linguas (materna e estrangeira), 0s
géneros assumem uma perspectiva central, pois sdo o0 meio de
participar da Atividade Social e o objeto, ou seja, 0 conceito
cientifico, a generalizacdo, que sera produzido na atividade de
ensino-aprendizagem.

Encontramos ressonancia no pensamento anterior, na tese de Schneuwly e
Dolz (2004), que defendem que ¢é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes que nos faz entender o estudo dos
géneros textuais académicos, orais e escritos, numa abordagem critico-reflexiva. A
materializac&o linguistica na atividade focal escrita de resumos académicos encontra
na sua esfera de circulagdo apoio nas 10 unidades didaticas apresentadas aos
graduandos de Letras/Espanhol. Compreendemos aqui, a elaboracdo de material
didatico como sendo um artefato de mediacdo (DAMIANOVIC, 2007, p.20), como
uma atividade de criagéo de sentidos e significados que tem como principal artefato
cultural a linguagem.

A distribuicdo da producdo discursiva em géneros tem como correlato a
propria organizacdo da sociedade, (...) o estudo socio-histérico dos géneros textuais
como uma das maneiras de entender o préoprio funcionamento social da lingua
(MARCUSCHI, 2008, p.208).

Enfatizamos que neste estudo assumimos uma postura docente reflexiva
como forma de viabilizar uma praxis pedagdgica que visa ao reposicionamento

social dos discentes ja na graduacao de Letras/Espanhol.
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Nesse quadro € que esta pesquisa esta inserida, nos postulados dos estudos
de géneros como participagcdo social critico-colaborativa, assim como afirma Motta-
Roth (2005, p.181):

Um género textual € uma combinagdo entre elementos linguisticos
de diferentes naturezas — fonoldgicos, morfoldgicos, lexicais,
semanticos, sintaticos, oracionais, textuais, pragmaticos, discursivos
e, talvez possamos dizer também, ideol6gicos — que se articulam na
linguagem usada em contextos recorrentes da experiéncia humana,
e gue sao socialmente compartilhados.

Segundo Rodrigues (2012), os exercicios realizados com os discentes,
através das unidades didaticas precisam estabelecer “uma relacao dialética entre a
vida do aluno, as demandas colocadas pela sociedade atual e o processo de ensino-
aprendizagem”. Assim, acreditamos que a relevancia deste estudo se encontra na
pratica docente reflexiva, para o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola, na
construcdo de sentidos para a elaboracdo e andlise de um material didatico com
foco na participagcdo de graduandos em eventos académicos internacionais, por
meio da escrita de resumos para submissao de trabalhos.

A presente pesquisa esta organizada em quatro capitulos: Prélogo,
Fundamentacdo Teoérica, Metodologia de Pesquisa e Analise e Discussao de Dados,
Consideragdes finais sobre os resultados decorridos desse estudo, sinalizando os
caminhos futuros a serem tomados em estudos posteriores e Epilogo no qual a
cadeia criativa resultado desta pesquisa sera realcada.

No primeiro capitulo, o da Fundamentacédo Tebrica, a Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOCK 2007; RAJAGOPALAN, 2003;
DAMIANOVIC, 2005), justifica a base investigativa deste estudo; aborda a Teoria da
Atividade Sdcio-Histérico-Cultural, a TASHC (LIBERALI, 2009; 2010; 2012); enfatiza
a relevancia dos estudos dos géneros textuais académicos e o ensino da lingua
espanhola na perspectiva da TASHC; aborda os géneros académicos focais resumo
académico e apresentacdo de poster em congressos; estabelece um panorama
sobre algumas teorias dos estudos de géneros discursivos e por fim, corrobora a
inter-relacdo entre o conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal, (VYGOTSKY,
1934) e o seu papel na TASHC.
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A guisa dos pressupostos da argumentacdo na perspectiva da TASHC,
ressaltamos aqui a pertinéncia dos estudos argumentativos para esta pesquisa.

Encontramos importante apoio tedrico a luz de Damianovic e Leitdo, (2012; 142):

A argumentacdo € a analise, o desenvolvimento do suporte e a
expansao das ideias que integram conhecimento genérico e
especifico e também a percepcao de que os novos significados séo
permeados por ideias diferentes (sentidos) dos sujeitos da atividade,
gue lutam para aprender juntos e para, dialeticamente, desenhar
novas opgdes para o futuro.

Fortalecendo a presente pesquisa e tecendo o0 seu percurso nos aportes
tedricos da argumentacdo e da intervencdo formativa, nos apoiamos nas

elucidacoes de Fuga e Liberali (2012), quando referenciam Engestrom (2011):

Tendo em vista o contexto de formacdo docente na perspectiva da
Cadeia Criativa, as intervengdes formativas ocorrem a partir de uma
perspectiva argumentativa, que é entendida como um modo de
interagdo/organizacdo do discurso, embasada(o) na producdo
criativa de novos significados em atividades diversas (LEONTIEV,
1977; VYGOTSKY, 1930,1934),em que pontos de vistas se
confrontam, possibilitando a produgcdo de novo(s) significado(s) a
partir da socializacdo dos sentidos daqueles envolvidos na interacao.

Esta pesquisa é qualitativa e de cunho intervencionista, trabalhando com a
formacdo dos futuros professores de lingua espanhola, ndo poderia, assim,
prescindir das contribuicbes da argumentacdo, pois € no confronto, na andlise, na
expansdo e na construcdo dos novos conhecimentos que ocorrerd 0
reposicionamento dos discentes da graduacdo em Letras/Espanhol.

O segundo capitulo, a Metodologia de Pesquisa, disserta sobre a escolha e
os critérios metodoldgicos, a pesquisa Qualitativa, a pesquisa Critico-Colaborativa
(MAGALHAES, 2006), versando sobre o ambiente de pesquisa, a configuracéo da
sala de aula e a organizacdo e constituicdo das aulas de lingua espanhola.
Abordaremos, ainda, questbes pertinentes aos participantes da pesquisa, bem como
a professora-pesquisadora e 0s alunos-pesquisadores, se inserem no contexto
investigativo.

Ainda neste capitulo, apresentaremos as unidades didaticas, a sua génese,
elaboracdo, desenvolvimento, e aplicacdo das mesmas com foco na TASHC,
assinalando “uma proposta emancipatéria de pesquisa, passando pelo interesse da
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professora-pesquisadora e dos alunos-pesquisadores em um trabalho colaborativo
junto aos praticantes e a comunidade” (LIBERALI, 2010). Situaremos o0s
procedimentos de producédo e coleta de dados da pesquisa, os diarios criticos-
reflexivos da professora-pesquisadora e os procedimentos de analise e interpretacao
de dados. Sendo esta pesquisa um forte instrumento de colaboragdo e de
intervencdo social na esfera académica, o capitulo trata ainda dos aspectos
condizentes a credibilidade de todo o processo ao longo do seu desenvolvimento, da
sua conducao pela professora-pesquisadora e dos resultados iniciais ha sua base de
dados, respeitando sempre a ética e as regras e exigéncias do CE, Conselho de
Etica da UFPE e da prépria Instituic&o.

No terceiro capitulo, Analise e Discussdo de Dados, apresentamos a
analise dos excertos analisados, o0 seu contexto de producdo, o papel do
protagonismo docente e discente, a partir das categorias de andlise e de
interpretacdo, as enunciativas, as discursivas e as linguisticas (LIBERALI, 2010). Na
conclusao do trabalho, apresentamos as Consideracdes Finais e o Epilogo onde

sao apresentadas e discutidas as respostas as perguntas de pesquisa.

-26 -



CAPITULO 1

1. Fundamentacéo tedrica

A escola tem funcdo essencial na constituicdo de individuos que
atuem plenamente na sociedade da qual fagam parte e possam
aspirar a formas cada vez mais plenas e atuacado no mundo.

(LIBERALI, 2012, p. 21)

Neste capitulo tratamos, inicialmente, do papel fundamental da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOCK 2007; RAJAGOPALAN, 2003;
DAMIANOVIC, 2005), no contexto do ensino da lingua espanhola, passando entéo,
ao contexto histérico da lingua espanhola no Brasil. Nos préximos topicos do marco
tedrico, abordaremos a Teoria da Atividade-Socio-Historico-Cultural, doravante
TASHC, estabelecendo uma relacdo com os géneros textuais académicos.

Faremos uma breve abordagem sobre visdes de linguagem, discurso e
enunciacdo. Os géneros académicos resumo para apresentacdo de poster em
congressos é também discutido nesta secdo, sempre na perspectiva da TASHC. Em
seguida, apresentaremos uma breve discussao sobre algumas teorias dos estudos
dos géneros discursivos, para finalizar o capitulo com a abordagem sobre Vygotsky
e o Conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal: um encontro necessario com a
TASHC.

1.1. A Linguistica Aplicada e o Ensino da Lingua Espanhola

As consideracOes dobre a Linguistica Aplicada (LA) (MOITA LOPES, 2006;
PENNYCOOCK 2007; RAJAGOPALAN, 2003; DAMIANOVIC, 2005) que aqui
tecemos, demandam da minha visdo de sujeito soOcio-historico-cultural, que se
constitui no jogo discursivo com os seus pares de forma dialdgica, reflexiva-critico-

colaborativa.
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A LA constitui uma disciplina que, para a sociedade contemporanea,
representa a consolidacdo do dialogo entre teorias, levando a uma reconsideragéo
dos modos de produzir conhecimento em ciéncias sociais (MOITA LOPES, 2006).

Os novos tempos trazem consigo novos paradigmas para a sociedade
moderna e nesse quadro, esses novos paradigmas inscrevem 0s modos de ser,

pensar, agir e construir dos individuos. Como postula Moita Lopes (2006, p. 22, 23):

Vivemos tempos de grande ebulicdo sécio-cultural-politico-historica e
epistemoldgica (...). Sdo tempos em que os ideais da modernidade
tém sido questionados e reescritos, principalmente aqueles
referentes a definicdo do sujeito social como homogéneo, trazendo a
tona seus atravessamentos identitarios, construidos no discurso,
como também os ideais que dizem respeito a formas de produzir
conhecimento sobre tal sujeito (...).

E nesse quadro de mudancas epistemoldgicas que a nossa pesquisa se
inscreve e busca ultrapassar o positivismo e alcangar os horizontes interpretativistas,
construindo colaborativamente o conhecimento sobre a vida social (MOITA LOPES
2006, p. 25).

Ampliando a discussdo sobre o campo de atuacdo do linguista aplicado,

Damianovic (2005, p. 13) elucida:

Nessa expansao de trabalho, o linguista aplicado iniciou pesquisas
com um fundamento discursivo e socio histérico. Como um ativista
politico, seu interesse hoje estd em pesquisar problemas sobre os
quais os estudos possam trazer mudancas para a realidade. O
linguista aplicado do novo milénio preocupa-se com as Obvias e
multiplas iniquidades da sociedade e, por isso, esta mais sensivel as
guestdes sociais, culturais e politicas. Ele comeca a assumir projetos
pedagdgicos, politicos e morais para tentar propor saidas para
problemas de linguagem no mundo real e mudar as circunstancias de
desigualdade.

O nosso posicionamento como professores-pesquisadores é o do linguista
aplicado, critico-reflexivo que esta constantemente sintonizado com as questfes de
ordem socio-histérico-cultural.

A Linguistica Aplicada assume uma nova agenda onde, segundo postula
Moita Lopes (2006, p.90) a separacdo entre teoria e pratica é o n6 da questdo. O
autor destaca, dentre alguns pontos imprescindiveis na discussédo, a LA como uma

area que explode a relacao entre teoria e pratica.
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E pertinente aqui a reflexdo sobre a relacdo entre a LA e a formacdo de
docentes, no que concerne a uma politica educacional (CELANI, 2000, p 24; 25).

Sobre este aspecto, a autora indaga:

Até que ponto a Universidade esta preparando os futuros professores
para lidarem de maneira efetiva com as questdes ligadas ao
entendimento da linguagem como socialmente construida, elemento
essencial no desempenho de todas as atividades humanas, em seu
trabalho futuro em sala de aula?

E também nesta direcdo que esta pesquisa esta pautada. Ndo ha como nos
ausentarmos dessa discussao, sob o risco de atuarmos de forma dissociada das
questdes sdcio-histoéricos-culturais dos nossos alunos.

Neste cenario Damianovic (2005, p. 188) postula que qualquer producéo de
conhecimento gerada pelo linguista aplicado deve, portanto, responsabilizar-se por
um projeto politico-pedagdgico que busque transformar uma sociedade
desigualmente estruturada.

Nesta mesma linha de atuacdo politica do linguista aplicado com a qual
compartilhamos as reflexbes tedrico-metodolégicas Rajagopalan (2003, p. 106)

defende:

O pedagogo critico é, em outras palavras, um ativista, um militante,
movido por certo idealismo e convic¢ao inabalavel de que, a partir da
sua acdo, por mais limitada e localizada que ela possa ser, seja
possivel desencadear mudancas sociais de grande envergadura e
consequéncia.

Segundo Pennycook (2007, p. 22), como linguistas aplicados, estamos
envolvidos com linguagem e educagdo, uma confluéncia de dois aspectos mais
essencialmente politicos da vida'l. Comungamos a tese do autor, pois ndo nos
vemos a margem do processo de ensino-aprendizagem, sem 0 necessario
envolvimento critico no sentido da producdo e da construgcdo do conhecimento,

aspectos que vao muito além das analises dos corpus de pesquisa.

'O autor postula uma abordagem critica da LA.
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A seguir, mostramos o0 quadro que ilustra o pensamento do autor, com

relacdo ao conceito do termo critico:

critico no sentido de desenvolver critico no sentido de de ser
distancia critica e objetividade; relevante socialmente;
Critico
critico seguindo a tradicao critico como uma pratica pos-
neomarxista de pesquisa, moderna problematizadora.

Quadro 1: Representacao dos quatro significados do termo critico propostos
por Pennycook (2066, p. 67).

As nossas reflexbes sobre as distintas concep¢cbes do termo critico,
postuladas por Pennycook, inscrevem a nossa pesquisa no campo da LA por ser
esta “uma abordagem mutavel e dindmica para as questdes da linguagem em
contextos multiplos, em vez de como um método, uma série de técnicas, ou um
corpo fixo de conhecimento” (MOITA LOPES, 2006: 67).

Este estudo esta inserido na concepcado do termo critico, porque objetiva uma
compreensao critica da transformagdo no processo de ensino-aprendizagem, por
meio de vivéncias em atividades cotidianas, com base na Atividade Social,
Rodrigues (2012, p. 27).

Convergimos mais uma vez com o0 pensamento de Pennycook, porque nos
posicionamos positivamente com as pesquisas em LA que envolvam a area do
ensino de linguas estrangeiras modernas de forma dinamica, reflexiva-critico-
colaborativa, focando a construcao social da linguagem.

Sobre o trabalho com a linguagem Celani (1995, p. 21), defende que:

O trabalho com a linguagem na escola é fundamental, ja que é la
gque se estd preparando os individuos para a sua atuacdo como
cidad&os com plena capacidade de atualizar seu potencial intelectual
e afetivo na forca de trabalho e na vida social como individuos
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esclarecidos e eficientes. Neste sentido, a LA passou a articular suas
preocupacfes mais claramente, seguindo sua vocacéo de disciplina
eminentemente inserida no contexto social (...).

Esta pesquisa inserida como tal no campo da LA preocupa-se com o trabalho
com a linguagem de forma articulada com os variados contextos sociais e a
construcdo de sentidos de forma colaborativa para os que neles se inserem.

Segundo Rajagopalan (2003, p. 80), a grande inovacdo com a chegada da
postura critica no campo da linguistica aplicada, tem a ver com a percepgao
crescente de que é preciso repensar a propria relacdo teoria/pratica. Assim, nesses
termos, o autor nos convida a repensar criticamente, a partir da LA os binbmios
teoria/prética e reflexao e aplicacéo.

Seguindo o arcabouco dos nossos estudos de fundamentacdo tedrica, nos

reportamos ao que afirma Liberali ( 2012, p. 21):

A escola tem fungdo essencial na constituicdo de individuos que
atuem plenamente na sociedade da qual fagam parte e possam
aspirar a formas cada vez mais plenas de atua¢cdo no mundo.

Trazendo a reflexdo acima para o ensino do Espanhol como lingua
estrangeira, doravante E/LE, situo a minha praxis na abordagem da funcéo social
que aporta o ensino de E/LE, na formacéo do individuo para a vida, Liberali postula
que a escola tem papel central na formacao do individuo para a vida. (LIBERALI,
2012, p.22).

Aqui estabelecemos uma fundamental relacdo com o que postula Moita Lopes

(2006, p. 90), ao afirmar que:

O projeto que forma parte de uma agenda tipica de investigacdo para
a LA envolve crucialmente um processo de renarragdo ou
redescricdo da vida social como se apresenta, 0 que esta
diretamente relacionado a necessidade de compreendé-la.

O nosso fazer docente, assim como postula o autor, esta situado no mundo e
nao tragado por ele. Produzimos conhecimento que viabilizam as respostas as
guestées de um mundo contemporaneo, que ndo nos vé separados do binémio

teoria/pratica do qual discorremos anteriormente.
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1. 1.1. Contexto historico do Ensino da Lingua Espanhola no Brasil

A aprovacado e consequente implantacao da Lei 11.161/05, que dispde sobre
a obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola nas escolas brasileiras, veio
consolidar um periodo de demandas distintas no ensino-aprendizagem de E/LE.
Seja por seu carater pedagogico, seja por fins académicos, ou pelas relacbes
internacionais, o fato € que o espanhol como lingua estrangeira atravessa uma fase
h& tempos de auge e preferéncias por parte de estudantes, profissionais liberais e
cidadaos brasileiros que buscam aprender ou aperfeicoar este idioma.

E inegavel que a criacdo do bloco econémico do cone sul, MERCOSUL,
contribuiu e continua tendo a sua relevancia nesse processo de ampliacdo da oferta
de estudos do espanhol no Brasil. Outra consideracdo a ser feita é sobre a
localizacdo geogréfica do Brasil, vizinho dos paises que falam oficialmente o
espanhol. Outros fatores ndo menos importantes sdo o numero de falantes do
idioma espanhol e os investimentos que a Espanha fez no Brasil nas Ultimas
décadas. As semelhancas existentes entre ambos os idiomas é outro fator de
“facilidade” na compreensao e na escolha do espanhol por brasileiros.

De acordo com Sedycias (2005, p. 38-44), existem dez razbes por que 0S
brasileiros devem aprender espanhol as quais estdo enumeradas no Quadro 2.

Estando a nossa pesquisa inserida no contexto de producdo de uma
faculdade privada, no curso de Letras/Espanhol, é pertinente mencionar a situacao

do ensino-aprendizagem do espanhol no contexto universitario brasileiro.
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1. Lingua
mundial: é a
segunda lingua
nativa mais falada
do mundo

2. Lingua oficial
de 21 paises.

3. Importancia
internacional: depois do
inglés, é a segunda lingua
mundial como veiculo de

comunicagao
internacional,
especialmente no
comércio; a terceira lingua
internacional de politica,
diplomacia, economia e
cultura.

6. Lingua dos nossog
vizinhos.

7a. Turismo: viagens
para a Espanha ou
Hispano-Ameérica.

Brasil .

Quadro 2: Dez razdes por que os brasileiros devem aprender espanhol. Sedycias (2005).

8. Importancia
nos EUA: 9.
aproximadamente
13% da populacao

4. Muito
popular como
segunda
lingua:
aproximadame
nte 100
milhdes de
pessoas falam
espanhol como
segunda
lingua.

O portugués e o
espanhol séo
linguas-irmas:

7b. Turismo: viagensd  como primeira
turistas hispanofonos a lingua.

lingua, o latim
vulgar.

5. O Mercosul:
crescimento
econdmico,

tecnolégico e
industrial. O
espanhol é a
lingua oficial
desse bloco
econdmico.

10. Beleza e
romance: é
uma das linguas
mais bonitas,
melodiosas e
romanticas .
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Segundo Moreno Fernandez (2005, p. 30), € o préprio Ministério da Educacéao
brasileiro que reconhece a caréncia de professores de espanhol, a partir,
principalmente, desse crescimento atual. A seguir, mostramos um grafico que versa

sobre a tarefa de formacao de professores:

26 universidade publicas

N\

24 universidades privadas

N\

24 universidades publicas com pés-graduacao em Letras ou Linguistica

N/

Universidades no Rio de Janeiro e em Sao Paulo com pdés-graduacéo especificamente
em lingua espanhola e literaturas espanhola e hispanoamericana

AN

Ensino do Espanhol no Brasil - formagéo universitaria/licenciaturas em lingua
espanhola

Quadro 3: A formacao de professores de espanhol no Brasil. Fonte: Moreno Fernandez,
(2005, p. 30).
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Ainda segundo Moreno Fernandez (2005) a maioria dos professores de
espanhol que hoje estdo em efetivo exercicio docente nas universidades brasileiras,
receberam a sua formacdo no Brasil, mas muitos realizaram estudos de
aperfeicoamento para professores e pos-graduacédo fora do pais, ou foram bolsistas
do Programa de Bolsas da Agéncia Espanhola de Cooperacéo Internacional (AECI).

A demanda brasileira por cursos de espanhol reflete a necessidade anunciada
de fortalecer os cursos de formacao de professores, especialmente os de graduacao
em Letras/Espanhol.

Trabalhar o ensino de E/LE no curso de Letras/Espanhol, na perspectiva
critica é assumir o papel ativo na formagéo dos futuros professores. Acolhendo o
pensamento de Miranda Poza (2012, p. 341):

(...) el alumno de un curso de letras, no sélo debe limitarse a “saber
espanol”, esto es, a alcanzar un determinado nivel de conocimiento
(inicial, medio, avanzado, superior, etc.), sino que, ademas, debe
profundizar en ese conocimiento, lo que implica un estudio reflexivo
sobre la lengua, sobre el espafiol, de forma paralela a lo que ocurre
en vernaculo: no vale solo con “saber hablar portugués” (todos los
alumnos brasilefios lo saben mucho antes de entrar en la
universidad), sino que se exigen otros muchos conocimientos
complementarios considerados indispensables para poder llegar a
ser considerado un “profesor de portugués”.

Ndo somos meramente observadores ou pesquisadores passivos, SOmos
pedagogos criticos e almejamos transformar a realidade da nossa comunidade
académica.

Por esta razdo, esta pesquisa contribui favoravelmente no campo da
formacdo dos futuros professores de espanhol, pautados em uma abordagem de
ensino que trate as questfes da linguagem de forma critico-reflexiva e com uma

praxis que contempla os aspectos socio-historicos-culturais da Educagéo Brasileira.
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1.1.2. A Teoria da Atividade Sécio-histérico-cultural (TASHC): uma nova

perspectiva para o ensino-aprendizagem

Esta pesquisa tem como principal pilar teérico a TASHC — Teoria da Atividade
Saocio-Historico-Cultural. Referenciando Vygotsky, Leontiev e Bakhtin, Liberali (2009,
p. 19), elucida:

Na perspectiva socio-histérico-cultural, os sujeitos constituem-se e
aos demais nas relacdes com os objetos/mundo mediados pela
sociedade. Esse processor de constituicdo de si, dos demais e da
prépria sociedade é de fundamental importancia ao considerarmos a
formacéo critica de educadores. Para Vygotsky (1934), em suas
praticas sociais, 0s sujeitos se engajam em atividades distintas e sdo
essas atividades que propiciam oportunidades de desenvolvimento
de si, dos outros e da sociedade.

Essas elucidacoes sobre a Teoria da Atividade Sdcio-Historico-Cultural,
doravante TASHC, posicionam a nossa atuacdo na esfera do ensino-aprendizagem
da lingua espanhola, posto que defendemos o paradigma de ensino onde
professores e alunos vao se constituindo colaborativamente, por meio das atividades
sociais que a comunidade académica, no nosso caso, da graduacdo em
Letras/Espanhol, demandam.

Corroborando a tese de Leontiev (1977), Liberali (2009:12) considera que as
atividades surgem a partir de uma necessidade vivida por um grupo social.

A partir da percepc¢ao dessa necessidade, objetos idealizados sédo construidos
e movem as aclOes dos diversos participantes (0 que concretiza a atividade).
Consideradas por nossos estudos como necessidades observadas em decorréncia
das nossas aulas, as atividades de participagdo em um evento académico
universitario foram sendo construidas e transformadas a partir da performance? dos
Nossos alunos-protagonistas.

Segundo Rodrigues (2012, p.41) a TASHC estad pautada no materialismo
historico-dialético (Marx e Engels, 1945) ao considerar que a atividade pratica torna
possivel o desenvolvimento histérico-social do ser humano, assim como o seu

desenvolvimento individual.

’Abordaremos este tema no Capitulo 2, da Metodologia da Pesquisa, na secéo 2.3.2. APerformance
gerando alunos-Protagonistas.
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Heemann, (2004, p. 01), faz uma abordagem sobre a origem da TASHC:

A TA tem a sua origem no conceito de mediacdo por ferramentas de
Vygotsky e de nocdo de atividade de Leontiev. Vygotsky (1978)
originalmente introduziu a idéia de que as interagcées entre 0 homem
e 0 seu ambiente ndo sdo diretas e sim mediadas por meio de
ferramentas e signos. Esta idéia € representada pelo modelo de
mediacdo das interagdes humanas com o ambiente de Vygotsky.
Leontiev (1981) ampliou as idéias de mediacdo social e cultural de
Vygotsky, desenvolvendo o modelo hierarquico da atividade humana.
Engestrom (1987), por sua vez, inspirado por este pensamento,
apresentou uma versao ampliada do modelo original de Vygotsky,
incorporando o0s aspectos sociais e culturais da atividade humana de
Leontiev. Engestrom apresentou o modelo triangular da atividade
para representar a natureza coletiva e colaborativa da atividade
humana.

O conceito de mediacdo soécio-cultural da atividade humana de Vygotsky,
ampliado posteriormente por Leontiev, nos interessa em especial porque responde
as nossas questbes de pesquisa, tratadas na secdo da Introducdo dos nossos
estudos. llustraremos os modelos das trés geracbes da teoria da atividade,
discutidas por Engestrom (1999), em Daniels (2003, p.114).

Meios mediacionais (ferramentas)
(méquinas, escrita, fala, gesto, arquitetura, musica etc)

Sujeito(s) Objeto/motivo — resultado(s)
(individuo, diade, grupo)

Figura 1: Modelo da teoria da atividade da primeira geracdo, nos postulados de Vygotsky

A figura 1 ilustra a o pensamento vygotskyano, da unido dos artefatos
culturais as acbes humanas para dispensar o dualismo individuo/social (Daniels
2003, p.114).
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Ampliando os estudos da Teoria da Atividade, surge a segunda geracao
triangular proposta por Engestrom, (1987):

Artefatos mediadores:
Ferramentas e signos

Sentido
Sujeito Resuitado

Significado

Comunidade Divisao de trabalho

Figura 2: Modelo da teoria da atividade da segunda geracdo. A estrutura de um
sistema de atividade humano (Engestrom, 1987, p. 78). Fonte (DANIELS, 2003:119)

Na figura 2, temos a “expansao da representacao triangular dos sistemas de
atividade usada na primeira geragao, proposta por Engestrom” (DANIELS,
2003:118;119). Observamos que agora, outros elementos séao adicionados, a saber:
“‘comunidade, regras e divisdo de trabalho, ao mesmo tempo em que enfatiza a

importancia de analisar suas interagdes”.
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Artefato mediador Artefato mediador

Objeto 2 Objeto 2

Regras Comunidade Regras Comunidade
Divisao de trabalho Divisdo de trabalho

Objeto 3

Figura 3. Modelo da teoria da atividade da terceira geracao

A teoria da atividade, na sua terceira geracdo, segundo Daniels (2003:121),
“pretende desenvolver ferramentas conceituais para compreender os dialogos, as
multiplas perspectivas e redes dos sistemas de atividade interativa®. Aqui
observamos a expanséo da estrutura da segunda geracéo. Ainda de acordo com
Daniels (2003), a representacdo acima do modelo da terceira geracédo da teoria da
atividade mostra apenas duas do que pode ser uma miriade de sistemas que exibem
padrdes de contradi¢do e tensao.

De acordo com Mendes (2012, p. 24), a teoria da atividade focaliza o
desenvolvimento do sujeito mediado pela linguagem, pois ela é fonte que constitui 0
pensamento. E pela linguagem que o individuo pode participar de interacdes sociais,
construindo suas funcbes sociais, culturais e comunicativas e planejando suas
acoes.

Importante salientar que o ensino de LE (lingua estrangeira) foi influenciado
por variadas abordagens e distintas concepcdes de sujeito, de lingua/linguagem.

A seguir, sintetizamos um quadro de abordagens no ensino de LE (lingua

estrangeira), proposto por Liberali (2012):
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Ensino-aprendizagem

normativo

Ensino de estruturas em isolado, a partir de exercicios

mecanicos para reforcar estruturas.

Ensino-aprendizagem

de funcodes

Ensino da forma-funcdo em sua relacdo com os diferentes
expoentes por meio da criacdo de pequenas situagdes para a
pratica da funcéo.

Ensino-aprendizagem

de tipos de textos

Ensino da forma global do texto (super, macro,

microestruturas; coesao; coeréncia etc.), com generalizacao
de propriedades globais dos conjuntos de textos e abstracéo
das circunstancias ou da situacdo de producdo e de

compreensao desses textos.

Ensino-aprendizagem

de estratégias

Ensino de estratégias voltadas para fins especificos, com
énfase no desenvolvimento e na discussdo dos processos

cognitivos.

Ensino-aprendizagem

tematico

Ensino de estratégias para compreensdo e producdo, com
énfase na discusséo desses temas, com alguma atencao aos

aspectos linguistico-discursivos dos textos em foco.

Ensino-aprendizagem

do género

Enfoque no texto — como seu funcionamento e seu contexto
de producédo/compreensdo — considerando o funcionamento
social e contextual dos géneros e o trabalho com géneros

orais e escritos.

Quadro 4: Abordagens de Ensino de LE de acordo com Liberali (2012, p.22-23)

As abordagens acima sao importantes, contudo, segundo Liberali (2012,

p.23), considerar 0 ensino de LE a luz da TASCH, por meio de Atividades Sociais

implica ir aléem do ensinado até o ensino-aprendizagem do género. A matriz

curricular é estruturada partir de esferas em que os sujeitos circulam e dos anseios

de participacdo social que tém. A participacdo dos sujeitos nas atividades sociais 0s

legitimam com cidaddos do mundo, atuando em contextos diversos e sendo

mediados por outra lingua que ndo a sua lingua materna.
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As esferas de circulagao social dos sujeitos sao organizadas pelas atividades

sociais e por um conjunto de agcdes mobilizadas por um grupo para alcangar um

determinado motivo/objeto.

Liberali, (2009), apresenta no quadro abaixo, a representacdo dos

componentes da atividade social a partir da TASCH:

Sujeitos

Aqueles que agem em relacdo ao
motivo/objeto e realizam a atividade por

meio de divisdo de trabalho e das regras.

Comunidade

Aqueles que compartiham o objeto da

atividade.

Divisao de trabalho

Tarefas e funcbes de cada um dos sujeitos

envolvidos na atividade.

Objeto Aquilo que satisfara a necessidade — o
objeto desejado.
Objeto em sua dinamica: idealizado,
sonhado, desejado, produto.

Regras Normas explicitas ou implicitas na

comunidade.

Artefatos/instrumentos/ferramentas

Meios de modificar a natureza para alcancar
0 objeto idealizado, revelam a decisao
tomada pelo sujeito: usados para o alcance
de fim predefinido (instrumento-para-
resultado) ou constituido no processo da
atividade (instrumento-e-resultado)
(NEWMAN; HOLZMAN, 199/2002)

Quadro 5: Componentes da atividade, Liberali (2009:12)

O ensino de E/LE dimensionado na perspectiva da TASHC, possibilita que os

alunos sejam inseridos numa proposta de ensino-aprendizagem colaborativa, de
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construcdo coletiva do conhecimento e ndo como meros receptores passivos dos
contelidos constantes de um curriculo universitario.
Em palavras de Liberali (2012):

O trabalho com Atividades Sociais, longe de se pautar em uma visdo
utilitaria, em que o ensino se da para o uso imediato, funcional,
utilitario na vida, tem como foco a reflexdo sobre a vida e os
conceitos cientificos especificos de cada area. (...). Trabalhar com
Atividades Sociais seria, portanto, partir do universo imediato da vida
vivida para imaginar possibilidades futuras.

Os postulados tedricos da TASHC, consolidam ao mesmo tempo em que
transformam as nossas agOes e as acOes dos nossos alunos-pesquisadores, na
esfera académica de circulacdo, refutando assim, a idéia de um ensino-
aprendizagem de LE voltado para as funcbes, normativas ou estratégias com fins

especifico.

1.1.3. VisBes de Linguagem, o discurso e a enunciacao

A concepcdo de uma pesquisa de carater intervencionista, reflexivo-critico-
colaborativo, ndo prescinde da concepcédo de lingua/linguagem e dos aspectos que
estédo diretamente envolvidos neste “jogo discursivo”.

Assim sendo, a visdo de lingua que aqui adotamos € a que a postula no
conjunto dos aspectos historicos, profundamente sociais e carregada de ideologias.
“A palavra esta sempre carregada de um contetudo ou de um sentido ideolégico ou
vivenvial” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, pg. 95).

N&o desconsideramos os aportes da forma linguistica como coadjuvantes no
processo da comunicagdo enunciativa precisa, por isso mesmo imbricada pelo

contexto ideologico. Para corroborar esta tese, Bakhtin (1997), ressalta:

Toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, é uma
resposta a alguma coisa e é construida como tal. Ndo passa de um
elo da cadeia dos atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas que
a precederam, trava uma polémica com elas, conta com as reacdes
ativas da compreenséo, antecipa-as. (...) Uma inscricdo, como toda
enunciacdo monoldgica, é produzida para ser compreendida, é
orientada para uma leitura no contexto da vida cientifica ou da
realidade literdria do momento, isto é, no contexto do processo
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ideol6gico do qual ela é parte integrante. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1997, pg. 98).

Ao defendermos a lingua como ideoldgica, ha sua constituicdo sécio-historico-
cultural, nos inserimos no contexto enquanto sujeitos socio-historico-culturalmente
constituidos dos discursos diversos do nosso cotidiano. “A lingua € uma forma das
formas de manifestacdo da linguagem, € um entre 0s sistemas semioticos
construidos histérica e socialmente pelo homem” (OCEM, 2006, pg. 25). E irrefutavel
a tese que associa a lingua a uma visdo mais ampla de um ser social que ndo se
articula na vida apenas por formas linguisticas passivas e dissociadas da construcao
de sentidos e de significados.

Tecendo uma critica ao objetivismo abstrato na concepcéo de lingua, Bakhtin
esclarece que como sistema de formas, a lingua, remetendo as normas, ndo passa
de uma abstracdo. A lingua, entdo € constituida por sua realidade evolutiva, viva e
de suas func¢des sociais (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, pg. 108).

Nesse quadro € que concordamos com o autor quando ele postula que o
produto do ato de fala, a enunciagéo, “ndo pode de forma alguma ser considerado
como individual no sentido estrito do termo; a enunciagcdo é de natureza social’,
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, pg. 109).

Seguindo o percurso das concepcdes bakhtinianas de lingua, é oportuno
marcar aqui que compreendemos que a verdadeira esséncia da enunciacdo ndo é
de natureza monolégica, e sim dialégica, revestida por sua realidade social, pela
interacdo verbal, que vai além do signo linguistico e assume na realidade ampla dos
didlogos a sua verdadeira funcdo. Estudar, pois, metodologicamente a lingua, nos
postulados bakhtinianos e nos quais nos ancoramos teorica-metodologicamente,
leva em consideracao trés principios norteadores, a saber:

i) as formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condigdes
concretas em que se realiza; i) as formas das distintas enunciagdes, dos atos de
fala isolados, em ligacdo estreita com a interacdo de que constituem os elementos,
isto é, as categorias de atos de fala na vida e na criacéo ideoldgica que se prestam a
uma determinacdo pela interacdo verbal e iii) a partir dai, exame das formas da
lingua na sua interpretagao linguistica habitual, (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, pg.
124).
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Nesse cenario é que nos inserimos e compreendemos a estrutura da
enunciagdo na sua natureza profundamente social na comunicagédo discursiva, no
que concerne a nossa responsividade como sujeitos situados historicamente,
construindo e compartilhando saberes socialmente postos e transformando aspectos

culturais na intervencao critico-reflexiva.

Estabelecendo relacbes entre o enunciado e o discurso, Bakhtin elucida:

O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente
a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode
existir. Por mais diferentes que sejam as enunciacbes pelo seu
volume, pelo contetdo, pela construgdo composicional, elas
possuem como unidades da comunicagéo discursiva peculiaridades
estruturais comuns, e antes de tudo limites absolutamente
precisos.(...) Os limites de cada enunciado concreto como unidade
da comunicacao discursiva séo definidos pela alternancia dos sujitos
do discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes. (BAKHTIN, 2003,
pg. 274;275).

Na relacdo estreita com a lingua/linguagem, os enunciados sdo constituintes
dos discursos e estes, por sua vez, conformam a natureza das relagbes e das
formas de atuacdo do homem no mundo. Podemos mesmo afirmar, que a nossa
comunhdo com as visdes de lingua nas perspectivas bakhtinianas, consolidam a
nossa praxis docente nas inter-relagbes sociais com 0s nossos alunos, no
desenvolvimento das atividades de ensino da lingua espanhola.

Defendemos os postulados das OCEM, (Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio), quando apresentam a linguagem como sendo “‘uma capacidade
humana de simbolizar e de interagir e, por essa via, condicdo para que se construam
as realidades”

A nossa realidade na comunidade académica FALUB — Faculdade Luso-
Brasileira, na graduagado Letras/Espanhol, nos faz refletir criticamente sobre a
concepcOes de lingua/linguagem subjacentes e que fortalecem os vinculos do
processo de ensino-aprendizagem e nessa perspectiva, que as OCEM trazem

importante aporte teérico-metodolégico quando ressaltam que:

(...) a nocéo de pratica de linguagem (...) compreende o processo de
insercdo dos sujeitos nas préticas sociais, que tém a linguagem
como mediadora das aces, tendo em vista os propdsitos em jogo.
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(...) Essa concepcéo de lingua(gem) traz para a escola e seus atores
outros compromissos com relacdo ao que comumente se entende
por aprendizagem da lingua ou, para muitos, por dominio da
lingua.por meio dela, assume-se que o aprendizado da lingua implica
a apreensdo de préticas de linguagem, modos de usos da lingua
construidos e somente compreendidos nas interacdes, o que explica
a estreita relacdo entre os participantes de uma dada interacéo, os
objetivos comunicativos que co-constroem e as escolhas linguisticas
a gque procedem.

Para tanto, faz-se necessaria uma praxis docente integradora, na qual as
visfes de lingua/linguagem contemplem o0s aspectos enunciativos, discursivos e 0s
linguisticos, numa proposta de ensino de lingua espanhola inovadora, no
desenvolvimento de atividades sociais integradas estreitamente com o mundo
significado e compartilhado, por saberes e conhecimentos construidos pelos
aprendizes.

Para a consolidacdo desta proposta, selecionamos as categorias de andlise a
luz de Liberali (2009), nos seus niveis:

1. Enunciativos - a formacdo critica se desenvolveria em situacdes
argumentativas que tivessem como caracteristicas partirem de uma
controvérsia ou conflito e tivessem como objetivo achar um ponto de
acordo para a producdo de novos saberes, (LIBERALI, 2009, pg. 47, in
CARVALHO, pg. 71, no prelo).

2. Discursivos -Liberali (2009) apresenta, como elementos tipicos que
caracterizam uma estrutura argumentativa, a criagdo de polémica ou
apresentacdo de questdo controversa, a apresentacdo de recursos para
sustentar suas afirmacdes, a producao de refutacdo ou contra-argumentos
e a busca de uma concluséao ou acordo, (in CARVALHO, 2013, pg. 71, no
prelo).

3. Linguisticos - Liberali (2009) aponta que, para o0 alcance dos objetivos
discursivos numa situagdo argumentativa, € necessario considerar 0s
aspectos linguisticos organizadores do discurso, (in CARVALHO, pg. 75,

no prelo).

Ressaltamos que as supracitadas categorias serdo detalhadamente

apresentadas no capitulo 3, da Analise e Discussao dos Dados.
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1.1.4. Géneros Textuais Académicos em Contexto de Ensino-Aprendizagem de
E/LE na Perspectiva da TASHC

Nesta secdo faremos uma abordagem sobre os géneros discursivos e sobre a
sua relevancia para o ensino-aprendizagem da lingua espanhola, com foco na
Atividade Social.

E oportuno para os nossos estudos, o conceito de género em Bakhtin
(1953/1979, p.280):

Os géneros sdo formas relativamente estaveis tomadas pelos
enunciados em situagbes habituais, caracterizadas pelo contetudo
tematico, pela estrutura composicional e pelo estilo. Sua escolha é
determinada por: esfera, necessidade da tematica, conjunto dos
participantes e vontade enunciativa ou inteng&o do locutor.

E na percepcéo das necessidades do grupo e na vontade e na participacéo
enunciativas da comunidade académica, que a presente pesquisa viabiliza o ensino
de E/LE focando na escrita dos resumos académicos a luz da TASHC.

Em sendo os géneros formas relativamente estaveis, eles circulam em
determinada atividade e criam um sistema responsavel pela formacao,
transformacdo e manutencdo dessa atividade, (LIBERALI, 2012, p. 24) e é oportuno
ainda considerar que por serem estaveis, podem variar de acordo com as
necessidades e demandas do enunciador. As modificacbes nas esferas de
circulacao realizam as mudancgas também na circulacdo dos géneros.

A abordagem de ensino-aprendizagem de LE no enfoque da TASHC,
identifica 0os géneros como instrumentos que propiciam ao aluno o seu
reconhecimento para que alcance a devida apropriacdo, do modo coerente de
participagcdo na Atividade Social. Trabalhar com os géneros na Atividade Social,
assim considera os aspectos culturais, tanto da lingua materna do aluno, quanto da
lingua estrangeira.

Marcuschi, (2011, p.208), retoma o pensamento bakhtiniano sobre os géneros
textuais na perspectiva de esquemas de compreensdao e facilitacdo da acéo
comunicativa interpessoal. Ainda segundo Marcuschi (2008), a distribuicdo da
producdo discursiva em géneros tem como correlato a propria organizacdo da

sociedade.
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Sobre a definicdo e a funcionalidade dos géneros como préaticas socio-

histéricas, Marcuschi (2002, p.19) elucida:

Sdo entidades socio-discursivas e formas de acdo social
incontornaveis em qualquer situagcdo comunicativa.  (...).
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleéveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades soOcio-culturais, bem como na relagdo com inovacbes
tecnologicas, o que é facilimente perceptivel ao se considerar a
quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a
sociedades anteriores a comunicacao escrita.

E assim, nesse contexto, que corroboramos o0s estudos dos géneros como

fértil area interdisciplinar, especialmente para a linguagem em funcionamento e para

as atividades culturais e sociais. A seguir, apresento um quadro que ilustra algumas

perspectivas discursivas dos estudos dos géneros, proposto por Marcuschi:

( Y Perspectiva \

Linha bakhtiniana "swalesiana", na
alimentada pela linha da escola norte-

perspectiva de americana mais
orientagao formal e influenciada

socioconstrutivista da pelos estudos de

Escola de Genebra. géneros de John

\ )\ Swales (1990). )
\( Perspectiva menos \

Perspectiva sistémico- marcada pelas demais

funcional - Escola linhas- influéncias de
Australiana de Sidney, Bakhtin. Adam

SetBmico funcionaeta | Bronckart, Bazerman,
Miller, Kress,

de Halliday. )K Fairclough. )

Figura 4: Tendéncias brasileiras nos estudos dos géneros, Marcuschi (2008,

p.152).
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Outras perspectivas teoricas sobre os estudos de géneros em curso

internacionalmente:

Perspectiva socio-histérica e dialdgica

Perspectiva comunicativa

Perspectiva sistémico-funcional
Perspectiva sociorretérica de carater
etnogréfico voltada para o ensino de
segunda lingua

Perspectiva interacionista e
sociodiscursiva de caréater
psicolinguistico e atencdo didéatica
voltada para a lingua materna
Perspectiva de analise critica
Perspectiva sociorretdrica/sécio-histérica

e cultural

Quadro 6: Perspectivas tedricas internacionais,
Marcuschi, (2008, p.152-153)

Na figura 4, temos representadas algumas tendéncias brasileiras nos estudos
de géneros. A seguir, discorreremos um pouco sobre a tendéncia de Linha
bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo socioconstrutivista da Escola
de Genebra, representada por Schneuwly/Dolz (2004).

Desenvolvendo a ideia de que o género é que é utilizado como meio® de
articulacéo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares e sobre o dominio do
ensino da producdo de textos orais e escritos, Schneuwly e Dolz (2004, p.71)
postulam a nocdo de género situada em relagcdo a de prética de linguagem e de
atividade de linguagem.

Sobre as praticas de linguagem os autores apontam a relacdo entre o

conceito e as dimensfes particulares do funcionamento da linguagem em relacdo as

*Na TASHC, o género ndo é meio, e sim um instrumento, Liberali(2009).
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praticas sociais em geral e colocam a linguagem como detentora de uma funcao de
mediacdo em relacdo as praticas sociais.

A seguir, ilustro na figura 5, as implicacbes das praticas de linguagem,
atividades de linguagem e géneros de linguagem na perspectiva de Schneuwly e
Dolz (2004, p. 72-74):

( )

Praticas de linguagem: a linguagem mediando as praticas
sociais em geral. Implicam tanto dimensfes sociais como
cognitivas e linguisticas do funcionamentoda linguagem
numasituacdo de comunicacao particular

\. J

Atividades de linguagem: os autores seguem os postulados
de Léontiev (1983), considerando a atividade como uma
estrutura do comportamento. A atividade de linguagem
funciona como uma interface entre o sujeito e 0 meio e
responde a um motivo geral de representagdo-comunicagao.

. J
4 R

Géneros de linguagem: situam 0s g@géneros como
mediadores das praticas de linguagem materializadas nas
atividades dos aprendizes. Referenciando Bakhtin (1984),
situam o0s géneros como formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situa¢des habituais, entidades
culturais e intermediarias que permitem estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas de linguagem.

Figura 5: Praticas, géneros e atividades de linguagem, na perspectiva de Schneuwly e
Dolz, (2004).

Os autores postulam trés dimensdes para definir um género como suporte de

uma atividade de linguagem, a saber:

* 0s conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele;
» 0s elementos das estruturas comunicativas e semioticas partilhadas pelos

textos reconhecidos como pertencentes ao género;
=49 -



 as configuragbes especificas de unidades de linguagem, tragos,
principalmente, da posi¢cado enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares

de sequéncias textuais e de tipos de discursivos que formam sua estrutura.

Fazendo a transposicdo para o ensino de idiomas, especificamente o da
lingua espanhola, compartiihamos a tese de Schneuwly e Dolz, (2004, p. 75), ao
situar a aprendizagem da linguagem no espaco entre as praticas e as atividades de
linguagem.

Avancando um pouco mais sobre a visdo de Atividades Sociais, cabe aqui
assumir os postulados de Liberali (2012, p.23): atividades em que 0s sujeitos estao
em interacdo com outros em contextos culturais determinados e historicamente
dependentes.

Considerando as atividades de diferentes esferas de circulagdo humana,
Liberali (2012, p. 24; 25), postula que essas atividades sdo constituidas por géneros
diversos que fundam a possibilidade de acdo com o outro. Os géneros, assim, se
convertem em formas para produzir, compreender, interpretar, memorizar um
conjunto de géneros necessarios a efetiva participacdo em atividades da vida que se
vive.

Os géneros que circulam em determinada atividade criam um sistema
responsavel pela formacdo, transformacdo e manutencdo dessa atividade. Estéo
profundamente envolvidos na producdo dos objetos dessa atividade. A nossa
pesquisa ratifica essa tese, quando desenvolve a participacdo dos alunos e das
alunas do curso de Letras/Espanhol, em eventos académicos, pois 0S N0OSS0S
instrumentos sdo os géneros académicos focais, escrita de resumos e apresentacao
de pbster em congressos nacionais e internacionais.

Para uma melhor compreenséo dos nossos leitores, llustramos a seguir, uma

representacao dos sistemas de géneros:
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Apresentacao de
poster em um
evento

académico.

q

Resumo
académico
para ser
submetido a
um congresso.

Sistema de género -
géneros
interrelacionados
gue interagem uns
com 0S outros em
determinado
contexto.

Figura 6: Sistema de géneros. Bazerman (1994) in Liberali (2012, p.24).

Essa verdadeira “engrenagem” proposta por Bazerman e ratificada por
Liberali, nos faz refletir criticamente sobre a nossa pratica docente, quando do
desenvolvimento dos trabalhos e dos estudos de géneros em sala de aula.

Apoiados pelas concepcdes de linguagem e por sua relagdo com os géneros
e 0 ensino de idiomas, fortalecemos a presente pesquisa nos pressupostos de
Motta-Roth (2005, p.496):

A linguagem funciona como elemento estruturador das atividades e
dos papeis sociais. Os trés se articulam em géneros — praticas
sociais mediadas pela linguagem, compartilhadas e reconhecidas
como integrantes de uma dada cultura. Tal conceito de linguagem,
que articula a vida social e o sistema da lingua, carrega em si
pressupostos acerca do ensino de linguagem: ensinar uma lingua é
ensinar a agir naquela lingua.

E esse agir socio-histérico-cultural que buscamos fundar e consolidar nas

nossas aulas de lingua espanhola no curso de Letras/Espanhol da FALUB.
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Os géneros estdo na abrangéncia das atividades como ferramentas
fundamentais para que os nossos estudantes percebam a necessidade da producéo
escrita dos resumos académicos com fins de submissdo a congressos nacionais e
internacionais.

Motta-Roth (2005), discutindo bases tedricas dos estudos de géneros de
Swales & Feak (2004; 2000), Inani¢ (1998) e Gale (1996) aponta ainda para o
ensino de producao textual com base em atividades sociais e géneros textuais e fala
sobre dois principios norteadores que devem ser levados em consideracdo pelos

docentes e discentes, a saber:

* 0 ensino de produgao textual depende de um realinhamento conceitual da
representacdo do aluno sobre o que € a escrita, para quem se escreve, com que
objetivo, de que modo e sobre o qué;

» as atividades de producgao textual propostas devem ampliar a visdo do aluno

sobre o0 que seja um contexto de atuacao para si mesmo.

Comentando os dois principios, Motta-Roth (2005, p. 504) defende que seja
discutido o entendimento sobre o ato de escrever como uma prética social. Ha que
saber distinguir entre escrever como grafar e escrever como produzir texto e
construir significados sécio-compartilhados.

A producdo textual deve ser uma pratica social, contudo, para garantir esta
premissa, da qual compartihamos e defendemos na nossa pesquisa, faz-se
necessario uma pratica docente que considere o ato de escrever muito além da
produgdo do texto, também ha que considerar “seu planejamento (antes), sua
revisdo e edicdo (depois) e seu subsequente consumo pela audiéncia-alvo, para que
autor e leitor possam atingir seus objetivos de trocas simbdélicas”, Motta-Roth (2005,
p. 504).

A definicdo do género focal, resumo académico para apresentagdo de poster
em evento académico internacional, da presente pesquisa, estd em consonancia
com a sua circulacdo na comunidade alvo, que € a comunidade académica.

O resumo académico para a submissdo em congressos nacionais e
internacionais e a apresentacdo de poster em eventos desta mesma natureza,

trabalhados de forma a considerar as expectativas de aprendizagem de cada um
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deles, levando em conta o0s aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos
(LIBERALI 2012, p. 27), tornam o trabalho docente no curso de Letras/Espanhol,
mais significativo tanto para o professor como para os alunos.

Definida a atividade social, faz-se necessaria a adequada selecdo dos
géneros focais e no nosso caso, 0s géneros focais ja referidos foram trabalhados de
forma critico-colaborativa por todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

1.1.5. O Conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal na TASHC

Nesta secdo discutimos o conceito vygotskyano de Zona de Desenvolvimento
Proximal (Zone of Proximal Development) e a sua relacdo com a Teoria da Atividade
Saocio-Histérico-Cultural como fundamentais para os estudos desenvolvidos por nés
nessa pesquisa.

O conceito da ZPD desenvolvido por Vygotsky (1934/2005), em relacdo ao
desenvolvimento infantil € definido como aquilo que a crianga é capaz de realizar em
cooperacao com um par mais experiente.

Com base em Damianovic (2009, p. 105-130), selecionamos algumas
definicbes neovigotiskinianas importantes para acompanhar o desenvolvimento das

concepcdes acerca da ZPD:
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Engestrom

1996

EGEIEES
2007 aeb

Distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se

costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

*Representa a unidade aprendizagem-e-desenvolvimento e,
portanto, a unidade psicoldgica da histéria, o lugar da
atividade revolucionaria.

*Palco para batalhas ideoldgicas, para novas pautas de
trabalho.

/
N

*Um terreno a ser habitado e explorado, por meio de um
movimento multidirecionado dentro de possibilidades. Essa
zona cria tragos interseccionados que permitem a cada um
movimentar-se de forma mais efetiva, indeoendentemente
da direcé@o a ser tomada. (...) Quando os sujeitos alcangam
certo nivel de dominio dessa zona, o processo de
producdo de novas zonas recomeca. A ZPD é a distancia
entre as acdes presentes no cotidiano dos individuos e as
novas formas de atividade, social e historicamente
constituidas, que podem ser coletivamente geradas como
solugdo para situacdes de impasse que fazem parte das
acoes cotidianas.

S

4

*A ZPD néo consiste em ajudar o sujeito a realizar o que foi
previsto para ele; a ZPD consiste em criar um quadro no
qual o sujeito podera acordar o impossivel na sua prépria
atividade. A ZPD é um lugar, de certa forma, no qual o
psicolégico ou o social favorece o sujeito para que ele
encontre possibilidades néo realizadas.

*A ZPD é uma zona de acdo criativa, uma atividade
transformadora "pratico-critica" , em que a colaboragédo e
a criticidade sdo imprescindiveis as possibilidades de
criacdo de "novas trilhas" (desenvolvimento). O foco esta
na criacdo de novos significados em que as mediacoes
sociais sdo "pré-requisito” (instrumento) e "produto”
(desenvolvimento). (grifos da autora). A ZPD é entendidad
como um espago para uma transformacdo radical do
sistema de atividade, que pode acontecer quando um dos
participantes estabelece um conflito e o desenvolvimento
é alcancado através da resolucdo desse conflito, de uma
forma que transcende suas contradicdes. A ZPD € um
espaco de vida que € inseparavel de nés que a
produzimos.

\

*Zona de conflito em que o conhecimento é construido em
espiral, o que implica a criagéo de praticas e situagfes em
sala de aula que permitam o engajamento dos alunos em
atividades colaborativas que levem em conta 0s processos
interativos exixtentes nos mais variados contextos sociais.

Quadro 07 - Defini¢des revisitadas da ZPD.

4
4

7
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Ainda apoiados pelas concepcdes de Damianovic (2009), acolhemos na
nossa pesquisa, o pressuposto de que a ZPD “estda relacionada a um
desenvolvimento coletivo que ndo se da em circulo, mas em espiral, repleto de
“trilhas” que passam por um mesmo ponto, e que avangam para uma transformacao.

Na figura a seguir, buscamos ilustrar a relagédo da ZPD e o desenvolvimento

coletivo:

Figura 07 — Espiral do conhecimento

O “palco” da ZPD no nosso fazer diario envolve efetivamente a visdo do
ensino da linguagem em lingua espanhola em espirale ndo em circulos. A nossa
proposta € a de ensinar o espanhol de forma colaborativa, onde o desenvolvimento
de um seja o de todos, nesse processo coletivo de ensino e aprendizagem, gerando
a transformacéao coletiva na mudanca do curso de vida de cada um (Liberali 2008 in:
Damianovic 2009).

Liberali (2010, p. 19), a luz de Vygotsky (1934), elucida que em suas praticas
sociais, 0s sujeitos se engajam em atividades distintas e sao essas atividades que
propiciam oportunidades de desenvolvimento de si, dos outros e da sociedade. Essa
foi uma premissa vivenciada ao longo do desenvolvimento da presente pesquisa. A

nossaa praxis docente foi gradativamente sendo transformada; a atuagcdo dos
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nossos alunos em sala de aula e nas atividades em outras esferas académicas
também transcenderam antigas concepc¢des e a comunidade académica do curso de
Letras/Espanhol da FALUB experienciou na “vida que se vive” a unidao de
conhecimentos cotidianos e de conhecimentos cientificos.

Concordamos com Liberali (2010) quando afirma que a formulacdo da teoria
de Vygotsky sobre Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), ainda que pensada
para situacfes de interacdo entre criancas e adultos ou pares mais experientes,
pode ser estendida ao mundo adulto. Ainda segundo Liberali, os pares estariam em
interacbes com igual status na colaboracéo.

Outro aspecto importante no encontro de ambas as teorias é que a ZPD e a
TASHC, é que propiciam o trabalho com atividades sociais, gerando um contexto de
construcdo do conhecimento. Na formacédo critica de futuros professores, a ZPD
funda o entendimento sobre as atuacdes dos alunos-pesquisadores que vao criando
modos de participagdo que possibilitem a determinacao limitada do conhecimento do
sujeito adulto, Liberali (2010), a luz de Goes, (1994).

Esta pesquisa prioriza a visdo da linguagem como pratica social, e sendo
assim, estudamos a nossa linguagem e a linguagem dos nossos alunos na
perspectiva vygotskyana da linguagem como objeto e instrumento Vygotsky (1934)
da acao do educador uma vez que por meio dela podemos perceber tanto o discurso
na sala como o discurso sobre a sala de aula (LIBERALI 2010: 37).

Estamos de acordo com os postulados da autora, quando defende que a
linguagem materializa o processo reflexivo ao mesmo tempo em que constitui a
pratica pedagdgica.

Esse processo reflexivo, materializado pela linguagem, sé € possivel na
mediacdo necessaria, nessa “zona de acao criativa, de atividade transformadora,
“pratico-critica”, em que a colaboracdo e a criticidade s&o imprescindiveis as
possibilidades de criagdo de "novas trilhas" (desenvolvimento)”, Magalhaes (2007, a
e b), e dos postulados da TASHC, aportamos as concepcdes sobre reflexdo

propostos por Liberali, (2010, p. 26-32) e que ilustramos na figura a seguir:
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Figura 08 — Concepcdes sobre reflexao.

—Na reflexdo técnica, o professor estaria preocupado em buscar nas
descobertas cientificas, em estudos seminarios, conferéncias, etc., respostas para
seus problemas do dia a dia. E marcada pela avaliacido e/ou mudanca da préatica a
partir de normas da teoria.

—A reflexdo préatica caracteriza-se essencialmente pela centralizacdo em
necessidades funcionais, voltadas para a compreensdo de fatos. Marcada
essencialmente pela tendéncia por discorrer sobre a pratica, a reflexao prética se
realiza em contextos em que situacdes pedagdgicas sdo fundamentalmente
marcadas pela narrativa de fatos ocorridos na aula.

—A reflexdo critica retoma caracteristicas tanto da reflexao técnica como da
pratica, contudo, coloca foco nas questdes éticas como centrais. Localiza as
analises de acdes pessoais em contextos histérico-sociais mais amplos. A reflexado
critica implica a transformacao da acéo, ou seja, transformacao social. Assumir uma
postura critica ver a identidade dos agentes como intelectuais dentro da instituicédo e
da comunidade, com funcdes sociais concretas que representam formas de
conhecimento, praticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sdo selecbes e

exclusdes particulares da cultura mais ampla.
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Refletir, agir e transformar criticamente possibilita ao professor e aos alunos
serem entendidos como intelectuais transformadores, responsaveis por formar
cidadaos ativos e criticos dentro da comunidade (LIBERALI 2010, p. 32).

Neste panorama, refletimos criticamente sobre o nosso fazer pedagdégico e o
associamos ao fazer discente, ou seja, ao desenvolvimento da aprendizagem dos
nossos alunos. Nesta relacdo mutua de saberes construidos na colaboracgéo critica,

selecionamos outra tese de Liberali (2010, p. 37):

Trabalhar com a linguagem significa instrumentalizar os educadores
para refletir sobre suas agdes (instrumento) e para agir em sala de
aula (seu objeto). Significa, portanto, desenvolver poder
emancipatorio.

Assumimos a tese que defende que a presente pesquisa se insere nas
abordagens da Linguistica Aplicada e como tal, as concepc¢fes acerca da ZPD e da
Teoria da Atividade, especialmente a perspectiva da reflexdo critica, soam
indissociaveis dos parametros do fazer pedagdgico por nés desenvolvidos em sala

de aula.

1.1.6. A for¢ca motriz da Argumentacao na visdo da TASHC

E com o pensamento de (DAMIANOVIC, 2010), que inicio esta sec¢&o sobre a

argumentacao e a sua interacdo coma TASHC:

Nas suas atividades, as pessoas mudam constatemente e criam
novos objetos. Neste processo, o futuro é forjado politica e
afetivamente em acoes, decisbes e esforcos
demudancasdiscursivas. Os objetos geram oposicoes e
controvérsias capazes de potencializar a escala de influéncia global
porque sdo emancipatorios a ponto de abrir novas possibilidades de
desenvolvimento e bem estar.

As mudancas ocorridas no 5° periodo da graduacdo de Letras/Espanhol, ao
longo da trajetoria desta pesquisa foram marcadas fundamentalmente pela
organizacdo argumentativa que permeou todo o processo de desenvolvimento
porque é um instrumento intencional para a analise e a discussao dos problemas e

para a superacao de grupos de trabalhos segmentados (LIBERALI, 2011).
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A emancipagdo e o0 protagonismo dos alunos de Letras/Espanhol foram
construidos de forma colaborativa, critica e fortalecida pela argumentacéo.

A organizacdo argumentativa € essencial na producdo de entendimentos
colaborativos da realidade (LIBERALI, 2011). Existe aqui uma revisédo de idéias que
vai sendo construida nesse processo colaborativo e a visao inicial dos interlocutores
é gradualmente modificada.

Uma importante contribuicdo para os estudos da organizacdo argumentativa

na sustentacéo da presente pesquisa esta nos postulados de Leitdo (2000):

Nos contextos argumentativos de aprendizagem, a ideia € que
argumentar n&o necessariamente significaria uma forma de ceder e
aceitar um ponto de vista, e sim como um método pelo qual é
possivel reconstruir visdes e alcancar, de forma mais flexivel, uma
melhor abordagem de diferentes perspectivas para lidar com uma
situacdo focal que envolva mudangas conceituais.

A elaboracdo do material didatico e a sua posterior implantacdo e a escrita
dos resumos académicos dos alunos para apresentacdo de poster em um evento
académico, estiveram todo o tempo permeada pela confrontacdo de pontos de vista
e a argumentacdo nesse quadro foi presenca pedagdgica marcante exatamente
para consolidar o processo da aprendizagem na reconstrucao das visées docente e
discente.

Corroboramos a tese de (LEITAO, 2011) quando defende que:

Quando se considera a estreita relacdo entre argumentacéo,
aprendizagem e desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, a
relevancia da praticas de sala de aula focalizadas na argumentacéo
nao pode ser subestimada. (...) o potencial que a argumentacdo
possui para promover aprendizagem e desenvolvimento do
pensamento reflexivo é intimamente ligado aos movimentos
cognitivo-discursivos que nela se realizam.

A presente pesquisa focaliza o trabalho com um material didatico elaborado
pela professora-pesquisadora levando em conta as relagbes construidas pelo
pensamento critico-reflexivo docente e discente. Esse cenario esta constituido pelas
praticas focalizadas na argumentacdo, na apresentacdo de pontos de vista e na
revisdo das ideias iniciais que foram amplamente fortalecidos pela organizacéo

argumentativa.
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CAPITULO 2

2. Metodologia de Pesquisa

O trabalho com Atividades Sociais, longe de se pautar em uma viséo
utilitaria, em que o ensino se da para o uso imediato, funcional,
utilitario na vida, tem como foco a reflexdo sobre a vida e os
conceitos cientificos especificos de cada area. (...) Trabalhar com
Atividades Sociais seria, portanto, partir do universo imediato da vida
vivida para imaginar possibilidades futuras.

Liberali (2012).

No capitulo anterior, da Fundamentacdo Tedrica, situamos esta pesquisa no
ambito da abordagem da Pesquisa Critica de Colaboracdo, (MAGALHAES 2006;
MAGALHAES; OLIVEIRA, 2011). Neste capitulo, discutimos as bases teorico-
metodoldgicas que a norteiam.

A secado seguinte versa sobre a acao da professora-pesquisadora, por meio
da reflexdo critica e da acdo compartiihada com os alunos. Também aborda a
descricdo do contexto da pesquisa e 0os desdobramentos docentes e discentes ao
longo da investigacdo. Realizadas essas considera¢fes, passamos ao relato de
como a professora-pesquisadora elaborou as dez unidades didaticas (DIOGO,
2012), La Participacion en un Evento Académico, ao longo do 1° semestre de 2012
para a turma do 5° periodo de Letras/Espanhol da FALUB — Faculdade Luso-
Brasileira, em Carpina-PE; da participacdo dos estudantes no Ligue/Laeli, na
Universidade Federal de Pernambuco. Tais eventos colaboraram para a
consolidacdo da préatica critico-reflexiva (LIBERALI, 2009) da professora-
pesquisadora, da sua atuacdo em sala de aula, da participagdo e do envolvimento
dos seus alunos e da construcdo e coleta dos dados desta pesquisa e da

transformacao da comunidade académica FALUB, Letras/Espanhol.

2.1. Escolha Metodolégica

O estudo em pauta estd inserido nas abordagens da Pesquisa Critica de

Colaboragdo, Magalhdes (2006) e Magalhdes; Oliveira (2011), por ser uma
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investigacdo critico-reflexiva, norteada pela professora-pesquisadora quando da
observacéo da sua propria acao e a dos seus alunos.

Apoiados nos postulados de Magalhdes e Oliveira (2009, p.3), destacamos a
relevancia do trabalho docente fundamentado na Pccol (Pesquisa Critica de

Colaboracéao):

(...) a colaboracdo critica se refere a praxis do docente em seu
contexto socio-histérico e cultural, na relacdo com 0s outros, a
maneira como ele compreende sua atua¢do e 0s motivos que regem
sua prética social e a construgéo da pratica educativa.

Corroboramos a tese de Magalh&es e Oliveira (2009, p. 01), quando aporta a
colaboracédo critica como categoria, enfatizando o movimento de constituicdo dos
sujeitos no desenvolvimento da atividade docente, que se revela em um modo de
agir a partir de uma complexa rede de mediagdes nos relacionamentos em
processo, relacionamentos esses que constituem o ser social.

Esta pesquisa esta inserida nos pressupostos da TASHC (Teoria da Atividade
Sacio-Histérico-Cultural), (LIBERALI, 2009), para a qual os sujeitos se constituem na
colaboracdo mutua e é nesse contexto que a minha praxis esta inscrita, ou seja, no
sécio-histérico e cultural na relacdo com os meus alunos.

Fundamentada na TASHC, esta pesquisa focaliza o estudo das atividades:

A TASHC focaliza o estudo das atividades em que 0s sujeitos estdo
em interacdo com outros em contextos culturais determinados e
historicamente dependentes. Uma atividade néo é simplesmente um
conjunto de acgbes. Para que esse conjunto de acbes possa ser
compreendido como uma atividade, é preciso que 0s sujeitos nela
atuantes estejam dirigidos a um fim especifico, definido a partir de
uma necessidade percebida. (LIBERALI, 2009, p.12)

A necessidade de atribuir sentido a elaboracdo de resumos de pesquisas e a
sua posterior apresentacdo em eventos académicos, por parte dos alunos do 5°
periodo de Letras/Espanhol, percebida ao longo das minhas aulas, fortalece e

justifica a presente pesquisa no ambito da TASHC.
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A luz de Fidalgo (2006), Rodrigues (2012, p.72) tece consideractes

elucidativas aos nossos estudos:

Os dados coletados e analisados de forma critica tém um objetivo de
emancipacdo e de transformacdo dos participantes. No caso do
professor-pesquisador, a analise critica de dados possibilita uma
reflexdo e conscientizacao a respeito de suas acdes em sala de aula.

Ao analisarmos esses posicionamentos de Fidalgo (2006) in Rodrigues
(2012), percebemos uma similitude com a nossa pratica, pois a transformacéo maior
a que visamos é oferecer a possibilidade para que os estudantes integrem o mundo
da pesquisa, por meio da problematizacdo prévia, da posterior elaboracdo, na
divulgacdo da mesma e assim, portanto, incrementem a possibilidade de
aprendizagem em lingua espanhola, além de ampliar o papel do espanhol e
repensar a disciplina na universidade, para tal, ha que revisitar constantemente as
minhas acfes em sala de aula.

Nesse quadro de atuacdo docente, como apontam Liberali e Liberali (2011,
p.25),a pesquisa Colaborativa/Intervencionista envolve o processo conjunto de
investigacdo da acdo que visa a apreensdo, analise e critica de contextos de acgéo
com vistas a sua transformacao.

A luz de Magalhaes (1994), Liberali e Liberali (2011, p.25) consideram:

O papel do pesquisador ndo é o de um observador passivo que
procura entender o outro. O papel do outro, também, ndo € o de ser
entendido pelo pesquisador. Ambos séo vistos como co-participantes
ativos e sujeitos no ato de construcdo e de transformagdo do
conhecimento.

Nesse contexto reflexivo, trazemos um quadro que ilustra a proposta

interdependente da pesquisa colaborativa:
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Pesquisa Critica

Compreenséo
interpretacao
problemas, unindo
xal e pratica.
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participante e do
pesquisador.

envolver
praticantes no
exercicio
pesquisa.

Figura 09 — Proposta interdependente de Pesquisa Critica Colaborativa.

O objetivo da Pesquisa Colaborativa visa possibilitar a todos os participantes -
pesquisador e grupos envolvidos meios de responder eficazmente a problemas dos
contextos particulares, bem como propiciar a criacdo de planos de uma acao que
possibilite a transformacao.

No nosso contexto particular, a grande questao € inserir 0s nossos alunos de
forma mais atuante, nos contextos de pesquisas das diversas comunidades
académicas e para alcancar esse objetivo € que o trabalho com as unidades
didaticas viabilizar4 o nosso percurso de pesquisa para que a acdo transformadora
seja lograda por todos, ou seja, que visualizem o sentido de elaborar resumos
académicos de suas pesquisas e que posteriormente venham a apresenta-los em
eventos académicos nacionais ou internacionais.

Neste quadro é que desenvolvemos esta pesquisa, com os alunos do 5°
periodo de Letras/Espanhol da FALUB, cuja proposta de atividade social era a
apresentacao de uma pesquisa em um seminario académico internacional na UFPE,
Il Simpdsio Interacional de Linguistica Aplicada e o Ensino de Linguas (LAELI) e |
Simpdésio Internacional de Linguagem, Linguas, Escola e Ensino (LIGUE) nos dias
27, 18 e 29 de maio de 2012.
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Elaboramos um questionario com vistas a constru¢do do perfil do grupo dos
alunos do 5° periodo de Letras/espanhol da FALUB — Faculdade Luso-Brasileira,
que diz respeito as suas concepcdes e necessidades com relacdo ao estudo da

lingua espanhola, a saber:

Questionario aplicado aos alunos/as

* Porque vocé optou pelo curso de
Letras/Espanhol?

a.( ) porindicagao de amigos/familiares
b.( ) porque ja conhecia o teor do curso
c.( ) porque quer inserir-se nessa area como
professor

() outros

*Como vocé se sente em relacao a
aprendizagem da lingua espanhola?

a. () motivado

b. ( ) desmotivado

Por qué?
*Assinale queo que vocé mais gosta nas aulas
de espanhol:
Gosto Gosto Nao N&o
muito gosto gosto
nada
Falar
Ler
Ouvir
Escrever

* Vocé gostaria de participar das aulas de
espanhol baseadas na Atividade Social:
apresentagdo de um pdster em um evento
académico?

Da entrevista acima mostrada, participaram doze alunos e as respostas
geraram em torno as suas crencgas, concepcdes e necessidades. Este questionario
lhes foi aplicado por ocasido do inicio do 5° periodo, fevereiro/2012, como forma de
desenhar um esboco inicial do perfil do grupo antes do trabalho com as dez
unidades didaticas elaboradas pela professora-pesquisadora. Aqui é importante
marcarmos que ao responderem ao questionario, os alunos nao tinham
conhecimentos acerca da Teoria da Atividade.

Observamos um ambiente favoravel a aprendizagem da lingua espanhola no

ambiente pesquisado, mesmo tendo como fatores desfavoraveis a superlotagdo da
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sala e o alto nivel de timidez por parte dos alunos. As entrevistas nos revelaram o
querer vir a serem estudantes, professores, interlocutores mais proficientes da
lingua espanhola com base na reflexdo, na colaboragdo critica, na constituicao
mutua dos sujeitos envolvidos e da producéo efetiva do conhecimento, a partir de
novas experiéncias individuais e coletivas, partir do universo imediato da vida vivida
para imaginar possibilidades futuras (LIBERALI, 2012, p.33).

Para a concretizacao da atividade social, elaboramos dez unidades didaticas,
com um total de 74 péginas, sob o titulo La Participacion en un Evento Académico.
As unidades didaticas sdo constituidas por se¢fes que abrangem o0s aspectos
enunciativos, discursivos e linguistico-discursivos (LIBERALI, 2012) da atividade
social focal.

O género focal mediador da atividade foi a escrita de resumo académico para
a apresentacdo de pdster em congressos nacionais e internacionais, cuja pesquisa
foi denominada: “O Protagonismo na Formac&o do Aluno de Letras/Espanhol:
Visbes sobre a Lingua Espanhola em Pernambuco”. De uma turma imensa de quase
85 alunos, com muitos problemas de infraestrutura e dificuldades de aprendizagem
da lingua espanhola, 12 alunos se propuseram a investigar sobre o tema
selecionado por eles proprios, baseados nas dez unidades didaticas elaboradas pela
professora-pesquisadora.

Para uma melhor visualizagcdo das unidades didaticas, apresentamos o0s
titulos das mesmas e os nomes de cada uma das secfes que compde cada unidade

didatica.

Unidades Didaticas Secbes Discursivas
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexion; 2. Y ...
Académico - Unidad 1 3. jAdelante!

4. jManos a la obra!;

5. Enlace Gramatical: irregularidades del presente

de indicativo.
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexioén;
Académico - Unidad 2 2. Enlace Gramatical: contraste de pretéritos.
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexién.
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Académico - Unidad 3

La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexion;
Académico - Unidad 4 2. jA participar!
3. Enlace Gramatical: perifrasis verbales;
4. ijManos a la obra!;
5. Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo;
6. jAhora te toca a ti!;
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexion;
Académico - Unidad 5 2. Enlace Gramatical: el gerundio;
3. iManos a la obra!l;
4. Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linglistico-discursivo;
5. jAhora te toca a ti!;
6. jHora de empezar la organizacion de tu panel!
La Participacibn en un Evento 1. A modo de Reflexion;
Académico - Unidad 6 2. Enlace Gramatical: el pretérito perfecto
compuesto de indicativo;
iManos a la obra!;
4. Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo;
5. jAhora te toca a ti!;
6. jHora de empezar la organizacion de tu panel!
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexion;
Académico - Unidad 7 2. Enlace Gramatical:el futuro imperfecto de
indicativo;
iManos a la obra!;
4. Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo;
5. jAhora te toca a ti!;
6. jHora de empezar la organizacion de tu poster!
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexioén;
Académico - Unidad 8 2. Enlace Gramatical: el subjuntivo;
3. iManos a la obra!;
4. Estamos hechos de nuestros discursos.

Contraste Linguistico-discursivo;
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5. jAhora te toca a ti!;
6. jHora de empezar la organizacion de tu poster !
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexion;
Académico - Unidad 9 2. Enlace Gramatical:los signos de puntuacion;
3. iManos a la obra!;
4. Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo;
5. jAhora te toca a ti!;
6. jHora de seguir divulgando la investigacion!
La Participacion en un Evento 1. A modo de Reflexion;
Académico - Unidad 10 2. Enlace Gramatical:la entonacion del espafiol;
3. iManos a la obra!;
4. Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Lingiistico-discursivo;
5. jAhora te toca a ti!;

jHora de seguir investigando!

Quadro 08 — Unidades Didaticas — La Participacion en un Evento Académico. Diogo, (2012).

As unidades didaticas foram elaboradas levando em consideracdo parte do

processo da pesquisa critica, posto que a pesquisa critica de colaboracdo é a nossa

escolha metodoldgica. A cada unidade elaborada inicialmente?, outras secdes foram

inseridas, a partir da observacdo da situacdo problema e dos primeiros dados

construidos no decorrer das aulas. As intervencfes realizadas junto ao material

elaborado visaram a novas modificacdes para consolidar a transformacédo da

situacao problema observadas.

* As Unidades Didaticas sdo comentadas no Capitulo 3 da Andlise e Discussdo de Dados.
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Na figura abaixo apresentamos o processo ciclico da Pesquisa Critica:

observa

w
vt

ek
\ g

I analisa EVEIED

Figura 10 — Processo Ciclico da Pesquisa Critica.

Sobre a pesquisa critico-colaborativa Rodrigues (2012, p.86) observa que:

A Pesquisa Critica de Colaboracéo vai além desse processo ciclico,
pois nesse panorama 0 pesquisador ndo esta sozinho no percurso,
todos os participantes, de alguma forma, estdo envolvidos nesse
movimento de transformacdo, isto é, todos tém oportunidade de
vivenciar essa experiéncia. A reconstrucao é a principal meta da
acdo reflexiva, que pode ser construida dialogicamente, tanto na
acdo comunicativa, como nos processos de negociacdo das
representacdes dos participantes. Isso implica garantir um espaco,
no qual os participantes expdem as suas ideias e/ou seus pontos de
vista e que favoreca um aprendizado que os levem a sustentar ou

refutar argumentativamente tais ideias e pontos de vista.
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A seguir apresentamos um quadro sobre as marcas linguistico-discursivas da

reflexdo critica, que atuam pertinentemente na pesquisa critico-colabotativa
(LIBERALI, 2010, p.69):

Formas de | Objetivos

Acéao

Descrever

Informar

Confrontar

Reconstruir

Revelacdo da acdo em
forma de texto para os

praticantes.

Busca pelos principios
que embasam
(conscientemente ou nao)

as acoes.

Interrogacdo das acoes,
principios, teorias,
situando-0s num contexto
cultural, social e politico.

Reorganizacao das

proprias agbes como
resultado de descrever,

informar, confrontar.

Mundos
Discursivos
Envolvimento do
interlocutor num
mundo narrado ou
exposto.

Mundo exposto

Envolvimento do
interlocutor e o

mundo exposto.

Envolvimento do
interlocutor e o
mundo narrado e

exposto.

Sequéncias Fases

Descricoes de acoes

(contextualizagéo e acgoes).

Exposigcédo: problematizacao
de acdes ou exemplos do
descrever.

Descricdo: apresentacdo do

tema-titulo, apresentacao
das caracteristicas,
comparagdo com  outros

elementos das situagoes.
Argumentacgdo: definicdo da

tese e do ponto de vista.

Descricao de acoes:
(Exemplos, contextualizagcéo

e acao).

Quadro 09: As marcas linguistico-discursivas da reflexdo critica (Liberali, 1999b).

Para a nossa pratica atual,

como professores-pesquisadores,

refletir

criticamente sobre tais marcas na nossa prépria linguagem e também na linguagem

dos nossos alunos, fundamenta coerentemente esta pesquisa no processo ciclico da

acao transformadora.
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A figura a seguir mostra a ideia da Pesquisa Critico-Colaborativa (Liberali e
Liberali (2011):

Figura 11 - A Pesquisa Critico-Colaborativa.

Como observam Fuga & Damianovic (2011, p. 3), ao comentar Liberali;
Magalhdes, (2009), no campo da Linguistica Aplicada, a PCCol € um modo
questionador de pensar e de agir, em criar l6cus para que os professores aprendam
como organizar a linguagem para criticamente olhar, compreender e analisar as
guestdes que desejam transformar.

Esta pesquisa esta inserida nos pressupostos da Linguistica Aplicada
(Signorini, 1998, in Moita Lopes, 2006; Moita Lopes, 2006; Pennycook 2007; Celani,
1998; 2000; Rajagopalan, 2003; Damianovic, 2005) e como tal o nosso objetivo é
igualmente o de questionar, agir e transformar a comunidade académica da
graduacdo em espanhol de uma faculdade no interior de Pernambuco, a partir da
visao critico-reflexiva da TASHC, (LIBERALI, 2010).

Fuga & Damianovic (2011, p. 3) convidam ao diadlogo sobre a PCCol, Moita
Lopes, (2008, p.27):

E uma possibilidade politica de pesquisa que contempla outras
histérias de quem somos ou outras formas de sociabilidade que
tragam para o centro de atencéo vidas marginalizadas do ponto de
vista dos atravessamentos idenditarios. (...) Esse percurso parece
essencial, uma vez que tais vozes podem ndo sO apresentar
alternativas para entender o mundo contemporédneo, como também
colaborar na construcdo de uma agenda anti-hegemonica para uma
educacao de professores informada pela sdcio-histérica de nossos
corpos.
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O presente estudo foi desenvolvido em uma sala de aula com 85 alunos,
aspecto que dificultava bastante a acao da professora-pesquisadora, especialmente
durante as atividades de expressao oral, pois 0 ambiente ndo é adequado a este tipo
de atividade, sendo a acustica precaria. O ambiente da sala de aula esta situado no
meio de um corredor onde as passagens laterais de outros alunos geram muito
barulho.

Sobre 0s novos discursos observados na nossa realidade a partir de uma
nova visao de professora de lingua espanhola, € pertinente a observacéao de Fuga &

Damianovic (2011, p. 4), quando comentam Moita Lopes, (2008, p.28):

E um momento de novos discursos que tecem uma trama movente,
afetando a vida institucional e a subjetividade (...) e levando a uma
compreensdo da linguagem como pratica social, imbricada
crucialmente em elementos contextuais.

Esses novos discursos teceram significativamente a movente trama gestada
no 5° periodo de Letras da FALUB e efetivamente transformou a vida institucional e
a subjetividade da nossa comunidade académica.

No desenvolvimento desta investigacdo, houve um interessante movimento
ciclico de pesquisa critico-colaborativa, que foi mais além dos muros da faculdade
(do ambiente de pesquisa e dos sujeitos envolvidos diretamente, a saber, a
professora-pesquisadora e o0s alunos), mas também entre outras professoras de
espanhol da Instituicdo que quiseram inteirar-se sobre o trabalho, alunos de outros
periodos do curso de Letras/Espanhol, a Orientadora da professora-pesquisadora
que é a coordenadora do Grupo de Pesquisa LIGUE - Linguagem, Linguas, Escola
e Ensino, da Universidade Federal de Pernambuco, do qual fazemos patrte.

Na secao seguinte, apresentamos 0 contexto da pesquisa, no qual

desenvolvemos o trabalho com as unidades didaticas e a constru¢éo dos dados.

2.2. O contexto da construcao de dados: a sala de aula

A pesquisa foi desenvolvida em uma faculdade particular, em um bairro da
cidade de Carpina, no interior de Pernambuco. O grupo era formado por alunos do

5° periodo de Letras/Espanhol, no semestre letivo 2012.1. As aulas de lingua
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espanhola sdo ministradas no turno da noite, as tercas-feiras, das 18h 50min as 21h
30min. A turma era constituida por 85 alunos e esse fato, de um numero tédo
expressivo de estudantes, representou um grande desafio para a professora-
pesquisadora. As gravacbes em audio das aulas foram realizadas em tempo real
quando da introducdo da unidade 1 e posteriormente o depoimento dos alunos que
participaram do Ligue/Laeli, na UFPE — unidade 9 e demonstram a deficiéncia da
estrutura fisica da sala de aula no sentido da acustica que n&o favorecia um melhor
aproveitamento dos depoimentos dos alunos, por ocasido do trabalho com as
unidades didaticas. No capitulo da Andlise e Discussdo dos Dados, Analiso e discuto
as unidades didéticas 1, 4 e 6.

Para uma melhor compreensdo dos nossos leitores, mostramos um breve
quadro da Proposta Pedagdgica da Instituicdo para o 5° periodo de Letras/Espanhol
2012.1:

Como era:

Ementa:
*Aperfeicoar 0s conhecimentos anteriores, retrabalhando os temas relacionados
morfossintaxe do periodo composto por subordinagédo e a semantica.

Objetivo Geral:
*Consolidar o estudo dos géneros textuais académicos orais e escritos.
*Retomar temas anteriores da morfossintaxe, de forma a aprofunda-los.

Objetivos Especificos:

*Analisar géneros académicos orais e escritos (o resumo académico e o poster).

*Elaborar resumos cientificos para apresentagdo em um evento académico (congresso,
seminario, minicurso, etc), a luz da teoria socio-histérico-cultural — TASHC.

*Elaborar e apresentar atividades praticas em Lingua Espanhola, logo aplicadas ao ensino.
*Consolidar conteudos morfossintaticos e semanticos.

Quadro 10 - Proposta Pedagogica da Instituicdo para o 5° Periodo de Letras/espanhol, 2012.1.

A necessidade de “reconstruir”, de transformar a proposta e desenvolver de forma
critico-colaborativo-criativa, o protagonismo discente na graduacdo em Letras/
Espanhol mostrava-se evidente. A Ementa da disciplina ja estava pronta, néo

tivemos participacdo quanto a sua elaboracao.
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De acordo com Rodrigues (2012, p. 94):

A intencdo em relagdo a formagédo de ideias e valores concentra-se
na construgdo com os alunos de um repertério que Ihes permita
interpretar os seus referenciais de mundo, assim como, os de outras
culturas. Dessa forma, ele pode ampliar a consciéncia da sua prépria
identidade cultural e desenvolver uma atitude intercultural.

Essa intencdo formada a partir de ideias e valores tantos nossos como dos
alunos, nos levou a negociar com a instituicdo, argumentando com a coordenadora
pedagdgica sobre os avancos que representa o ensino-aprendizagem da lingua
espanhola focalizado na Teoria da Atividade, sobre a necessidade da transformacéao
da proposta pedagogica e a consequente construcdo de um novo repertorio na vida
dos alunos. A proposta de atividade social para 1° semestre de 2012 no 5° de Letras
foi a participacgdo em um evento académico (seminario) internacional que

aconteceria na universidade federal do estado no final daquele semestre.

Como ficou

Ementa:

* A partir do despertar das necessidades académicas observadas de si e dos demais,
elaborar resumos académicos, desenvolvidos e expandidos por meio das 10 Unidades
Didaticas, La Participacién en Evento Académico, para submissdo a congressos nacionais e
internacionais.

*Expandir nos resumos elaborados, a organizacao discursiva, enunciativa, a organizagao
argumentativa e as capacidades de linguagem.

*Aperfeicoar 0s conhecimentos anteriores, retrabalhando os temas relacionados a
morfossintaxe do periodo composto por subordinacédo e a semantica.

Objetivo Geral:

*Consolidar o estudo dos géneros textuais académicos orais e escritos.

*Retomar temas anteriores da morfossintaxe, de forma a aprofunda-los.
*Reposicinonar-se socialmente enquanto graduando em Letras, como aluno-pesquisador.

Objetivos Especificos:

*Analisar géneros académicos orais e escritos (o0 resumo, a resenha e o poster).

*Elaborar resumos cientificos para apresentagcdo em um evento académico (congresso,
seminario, minicurso, etc), a luz da teoria sdcio-histérico-cultural — TASHC.

*Elaborar e apresentar atividades praticas em Lingua Espanhola, logo aplicadas ao ensino.
*Consolidar conteudos morfossintaticos e semanticos.

*Escrever, avaliar e revisar um resumo académico.

* Enviar para submissao do trabalho para uma comisséo cientifica de um evento académico.
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Conteudo Programético:

Médulo | -

* Formas y usos del imperativo.

* Estrategias de produccién escrita (género textual escrito: el resumen cientifico).
« Diferencias entre ser y estar.

* Estrategias de lectura: analisis de lectura de los géneros.

* El idioma portugués en el mundo: Dia de la Lengua Materna — 21 de febrero.

Modulo 1l -

* Las irregularidades vocalicas en presente de indicativo.

* La organizacion de un evento académico y las modalidades de patrticipacion.
* Caracteristicas discursivas de un resumen cientifico.

*Los cuadernos de resumenes de eventos académicos.

» Contraste de pretéritos: el imperfecto y el indefinido de indicativo.

Médulo 1l -

« La organizacion discursiva de los resumenes cientificos: la justificativa y los objetivos.
+La ficha de inscripcion de unevento académico: caracteristicas discursivas.

Las perifrasis verbales: expresar necesidad y/u obligacion.

*Usos y valores de las preposiciones.

* El tratamiento: situaciones de uso.

Médulo IV -

* La organizacion discursiva de los resumenes cientificos: la metodologia.

* El envio de la ficha de inscripcion: los datos personales.

* El tratamiento: situaciones de uso.

* El género oral panel: elaboracion y analisis contrastivo.

» Operadores discursivos como recurso de cohesién textual: aunque, aun, aun, pero, sino
(que), sin embargo, mientras (que).

Moédulo V -

* La organizacion discursiva de los resumenes cientificos: el marco tedrico y los resultados.
* Conjunciones coordinantes y subordinantes.

* Locuciones conjuntivas.

* Formas pasivas e impersonales.

* El género oral panel: la presentacion y la evaluacion.

Recursos Didéticos:

*Fichas de aula (disponibilizadas em versdo impressa e postada no e-mail coletivo da
turma).

* Exposigéo didatica através de PowerPoint.

* Seminarios tematicos.

* Apresentacao de trabalhos em equipes/duplas.

* Textos e atividades de praticas discursivas.

Avaliacdo/Ensino Aprendizagem:

* Verificagdo escrita da aprendizagem (1 e 2).

» Avaliagdo processual, através da participagao efetiva do aluno nas atividades propostas;
nos trabalhos académicos; na assiduidade;no desempenho dos trabalhos em dupla,em
grupo e/ou individuais e nos seminarios tematicos.
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Bibliografia Basica (indicar 2 titulos):

SANZ JUEZ, Angeles. Practicas de léxico espafiol para hablantes de portugués.
Dificuldades generales. Cuadernos de Practicas de Espafiol/LE, MadridArco/Libros,
S.L., 1999.

Bibliografia complementar:

ARRIBAS, Jesus y CASTRO, Rosa Maria de. Preparacion diploma basico, espafiol lengua
extranjera. Madrid, Edelsa, 1991.

FERNANDEZ DIAZ, Rafael. Practicas de gramatica espafiola para hablantes de portugués.
Dificuldades generales.

GALVEZ, Dolores y otros. Preparacion diploma superior, espafiol lengua extranjera. Madrid,

Egielsa, 1994.

GONZALEZ HERMOSO, A. et alli. Gramatica de espafiol lengua extranjera. Madrid, Edelsa,
1996.

MATTE BON, Francisco. Graméatica comunicativa del espafiol. 2 tomos, Madrid, Edelsa,
1998.

MILANI, Esther Maria. Gramatica de espanhol para brasileiros.S&o Paulo, Saraiva, 1999.

MILLARES, Selena y CENTELLAS, Aurora. Método de espafiol para extranjeros, nivel
superior. Madrid, Edinumen, 1995.

MOLINER, Maria. Diccionario de uso del espafiol. Madrid, Gredos, 1993.

SILES ARTES, José. Adquisicién de léxico. Ejercicios practicos. Madrid, SGEL, 1995.

Quadro 11: Plano de Curso Letras 5. FALUB, 2012.1

Era necessaria uma intervencdo na Proposta Pedagodgica, a partir das
necessidades observadas e expressadas pelos alunos com relagdo a sua formacéao
académica. Para esclarecer a intervencao realizada por nos junto a Coordenacao
Pedagogica do curso de Letras na proposta, mediada pela Pesquisa Critico-
Colaborativa a luz da TASHC, apresentamos a ementa anterior que era trabalhada
no grupo:

50 PERIODO LETRAS
Lingua Espanhola V

Ementa: Aperfeicoar os conhecimentos anteriores, retrabalhando os temas relacionados a
morfossintaxe do periodo composto por subordinacéo e a semantica.
Bibliografia Basica

SANZ JUEZ, Angeles. Préacticas de Iéxico espafiol para hablantes de portugués.
Dificuldades generales. Cuadernos de Practicas de Espafol/LE, MadridArco/Libros,
S.L., 1999.

Bibliografia Complementar




ARRIBAS, Jesus y CASTRO, Rosa Maria de. Preparacion diploma basico, espafiol lengua
extranjera. Madrid, Edelsa, 1991.

FERNANDEZ DIAZ, Rafael. Practicas de gramatica espafiola para hablantes de portugués.
Dificuldades generales.

GALVEZ, Dolores y otros. Preparacion diploma superior, espafiol lengua extranjera.
Madrid, Edelsa, 1994.

GONZALEZ HERMOSO, A. et alli. Gramética de espafiol lengua extranjera. Madrid,

Edelsa, 1996.

MATTE BON, Francisco. Gramética comunicativa del espafiol. 2 tomos, Madrid, Edelsa,
1998.

MILANI, Esther Maria. Gramética de espanhol para brasileiros.S&o Paulo, Saraiva, 1999.

MILLARES, Selena y CENTELLAS, Aurora. Método de espafiol para extranjeros, nivel
superior. Madrid, Edinumen, 1995.

MOLINER, Maria. Diccionario de uso del espafiol. Madrid, Gredos, 1993.

SILES ARTES, José. Adquisicién de léxico. Ejercicios practicos. Madrid, SGEL, 1995.

Quadro 12 — Proposta Pedagodgica da Instituicdo para o 5° Periodo de Letras/espanhol, até
2011.2.

Os géneros académicos focais trabalhados na atividade social foram: i) o
resumo académico, sobre o que sdo e como se organizam, através dos aspectos
enunciativos, discursivos e linguistico-discursivos, com énfase no papel da
argumentacao; na modalidade escrita e ii) a apresentacéo de pdster, na modalidade
oral. Para melhor apoiar o desenvolvimento da atividade social apresentacdo de
poster em eventos académicos, outros géneros foram trabalhados, a saber, resumos
de pesquisas em lingua espanhola, pdsteres de trabalhos de pesquisas de alunos
de universidades da Espanha, Brasil e paises hispanicos. Para fins desta pesquisa,
focalizaremos na elaboracdo do resumo académico para apresentacao de pdster em

evento académico.

2.3. A Atividade Social Apresentacao de Péster em Eventos Académicos

No semestre letivo 2012.1, as nossas inquietacdes acerca da participagao dos
alunos de Letras/Espanhol em eventos académicos da instituicdo pesquisada eram
constantes, pois 0s alunos néao participavam nem como ouvintes. Em conversacoes
tanto na sala de aula como fora desta, os depoimentos tanto dos professores do
curso de Letras como dos alunos eram quase sempre 0S mesmos com relacdo a

falta de eventos do curso de Letras e da possibilidade de participagédo dos alunos em
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jornadas pedagogicas, seminarios e congressos em outras instituicbes. Como
linguistas aplicados, refutamos a ideia de ndo observar criticamente o que esta ao
nosso entorno e muito mais, queremos transformar a realidade socio-historico-
cultural dos nossos alunos, possibilitando-lhes oportunidade de protagonizar o seu
papel nesta transformagéo colaborativamente.

Neste contexto, verificamos a necessidade de trabalhar os pressupostos da
Teoria da Atividade Social, nas nossas aulas de lingua espanhola 5, com o incentivo
da nossa orientadora a fazer da sala de aula a nossa metodologia de pesquisa.

A necessidade observada ha tempos tornou-se realidade de acdo, e em
proposta critico-colaborativa da professora-pesquisadora e dos alunos, foram
elaboradas as dez unidades didaticas La Participacién en un Evento Académico,
material que norteou todas as aulas ao longo do semestre letivo 2012.1.

O objetivo dessas unidades era propiciar aos alunos as condi¢cdes efetivas
para que eles observassem e produzissem seus textos a partir de aspectos
enunciativos, discursivos e linguistico-discursivo, focando no papel da argumentacao
na organizacdo dos textos focais: resumo para submissdo de trabalho cientifico e
apresentacao de poster em congresso internacional.

Nesse quadro, tivemos como principais aportes tedrico-metodologicos para a
elaboracgdo das unidades didaticas, Damianovic (2007) e Liberali (2009-2012).

Para Liberali (2012, p.33), o trabalho com atividades sociais (...) tem como
foco a reflexdo sobre a vida e os conceitos cientificos especificos de cada area. (...)
é partir do universo imediato da vida vivida para imaginar possibilidades futuras.
Nesse sentido é que encontramos nessa autora um apoio fundamental a essa
pesquisa.

Sobre a elaboragéo de material didatico, Damianovic (2007, p.21) elucida:

Vejo o material didatico como uma estrutura que visa a oferecer ao
aprendiz uma possibilidade para que ele possa (re)construir seu
comportamento por meio do estudo das atividades de linguagem,
gue contém um motivo orientador para um comportamento
determinado por condicbes sécio-histdrico-culturalmente
determinadas.

As 74 paginas das dez unidades didaticas elaboradas pela professora-
pesquisadora foram desenvolvidas principalmente com este fim, que os aprendizes

de lingua espanhola do curso de Letras pudessem (re) construir a sua pratica
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discente, agora transformadora, através das atividades de linguagem que o material
ofertou.

A atividade social apresentacdo de poster em um evento académico
concretizou-se assim, no dia 29 de maio de 2012, no seminario Ligue/Laeli, no

Centro de Artes e Comunicacao da Universidade Federal de Pernambuco

2.4. Participantes da Pesquisa

Relatamos nesta se¢cdo uma sintese descritiva sobre 0s sujeitos envolvidos
nesta pesquisa; a formacdo académica e vida profissional da professora-

pesquisadora e sobre os alunos, o proposito da sua participacdo na pesquisa.

2.5. Professora-pesquisadora

Meu percurso como professora® comegou ha muito tempo, quando entdo
terminei o curso de magistério. Em 1987, iniciei o curso de Letras, na Faculdade de
Formacdo de Professores de Nazaré da Mata, hoje UPE, Universidade de
Pernambuco. Em 1989 ingressei nha Rede Estadual de Ensino de Pernambuco,
como professora de Portugués e depois, em 1994, submetida a concurso interno da
Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco, fui aprovada e comecei a minha
trajetdria no ensino da lingua espanhola, no NEL, Nucleo de Estudos de Linguas da
Escola Joaquim Tavora, Recife-PE.

De 1991 a 1994, estudei espanhol no Centro Cultural Brasil-Espanha, niveis
basico, Intermédio, avancado e superior. Em fevereiro de 1998 fiz um curso de
aperfeicoamento para professores de espanhol na Escuela Shirys, no Equador e em
julho do mesmo ano fui selecionada pela Consejeria de Educacion Espafiola em
Brasilia, com uma bolsa de estudos para fazer outro curso de aperfeicoamento para
professores brasileiros de espanhol, na Universidade de Salamanca, na Espanha.

Em 2001 iniciei o curso de Espacializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino

de Espanhol, pela UFPE, apresentando trabalho monografico sobre as Dificuldades

*Essa descricdofoi iniciadano prélogo.
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de Compreenséao Leitora em Lingua Espanhola por Aprendizes Brasileiros. Em julho
de 2005, fui selecionada pela Embajada de Espafia en Brasil, para realizar outro
curso de aperfeicoamento para professores brasileiros de espanhol, desta vez no
Centro de Lenguas Modernas de Granada, na Espanha.

Em abril de 2009 ingressei como professora-substituta na Faculdade Luso-
Brasileira, onde continuo atuando atualmente como professora efetiva de lingua
espanhola no curso de Letras, nos 2°, 3° e 5° periodos de Letras. Os dados desta
pesquisa foram construidos no 5° periodo.

Em dezembro de 2010 fui aprovada na selecdo de Mestrado em Letras da
UFPE, inicialmente desenvolvendo pesquisa sobre Diérios reflexivos de Professores
em Formacao ou em Efetivo Exercicio Docente.

Antes de ser mestranda, ja participava em comunica¢des orais em encontros
de professores de espanhol, seminarios, congressos e cursos de formacéo
profissional.

Em dezembro de 2011, por motivos anteriormente explicitados, a minha
pesquisa seguiu outro rumo com distinta orientacdo tedrico-metodoldgica, sendo
atualmente norteada pelos estudos da Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural,
TASHC, sob orientagdo da Prof.2 Dr.2 Maria Cristina Damianovic, da Universidade
Federal de Pernambuco.

2.6. Os alunos

Os alunos-pesquisadores desta investigagdo foram os do 5° periodo de
Letras/Espanhol, cujos encontros aconteciam as tercas-feiras, das 18h 50min as 21h
30min, em uma faculdade em Carpina, Pernambuco.

O grupo €& de classe média baixa, oriundos de diversas cidades
circunvizinhas, a saber: Sado Lourenco da Mata, Paudalho, Aracoiaba, Lagoa do
Carro, Limoeiro, Orob6, Bom Jardim, Jodo Alfredo, entre outras e com um nivel de
escolaridade em lingua espanhola, quase sempre insuficiente para acompanhar as
aulas no curso de Letras/Espanhol, um pouco menos que o0 nivel A1l. A maioria

nunca havia mantido contato com o idioma.
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Essa turma era composta por 85 alunos, em uma sala cuja acustica e
infraestrutura ndo facilitavam as atividades desenvolvidas ao longo das aulas. O
grupo pesquisado estava formado por 12 alunos, na sua maioria mulheres, na faixa
etaria dos 21 aos 40 anos. Os alunos compuserem menor numero de participantes e
tinham entre 28 e 35 anos. O nivel de aquisicdo em lingua espanhola destes alunos-
pesquisadores, oscilava entre o A1 e 0 A2.

O aspecto que eles apresentavam em comum era o de aprofundarem os seus
conhecimentos em lingua espanhola e pesquisar sobre as eventuais causas da
auséncia deste idioma na matriz curricular das suas escolas publicas e privadas das

suas cidades.

2.7. As Unidades Didaticas para a Atividade Social Apresentacdo de

PbOster em um Seminério

Ao longo do semestre letivo 2012.1, desenvolvemos um material didéatico
norteador para o planejamento da atividade social proposta, a participacdo dos
alunos com apresentacao de poster em um seminario académico na UFPE.

Esse material esta composto por dez unidades didaticas, com 74 paginas com
0 objetivo de trabalhar na perspectiva da construcdo critico-colaborativa do
conhecimento visando ao protagonismo discente. Essas unidades didaticas foram
elaboradas sob a orientacdo da nossa orientadora e trabalhadas ao longo das aulas
de lingua espanhola do 5° periodo de Letras.

A seguir apresentamos 0 quadro que mostra 0 processo de elaboracao das

dez unidades didaticas:

Unidades Didaticas | NUmero de versdes realizadas

Unidade 1 3 versodes realizadas.
Unidade 2 3 versoes realizadas.
Unidade 3 3 versodes realizadas.
Unidade 4 2 versodes realizadas
Unidade 5 2 versoes realizadas
Unidade 6 2 versoes realizadas
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Unidade 7
Unidade 8
Unidade 9
Unidade 10

2 versoes realizadas

2 versoes realizadas

2 versoes realizadas

2 versoes realizadas

Quadro 13: Processo de elaboracdo das Unidades
Didaticas La Participacion en un Evento Académico,

DIOGO (2012).

As versdes de cada unidade didatica foram elaboradas na medida em que a

concepcao do trabalho com a TASHC era melhor consolidada e apreendida, durante

0S encontros presenciais e virtuais com a nossa orientadora.

No quadro a seguir, apresentamos um recorte de algumas secbes das

unidades didaticas elaboradas:

Unidad Didactica

La Participacion en un Evento Académico

— Parte 1

Unidad Didactica 2

—A modo de reflexion...

1. ¢Qué es un evento académico?

¢Para  qué

sirve?

¢ Quién

oraganiza? ¢ Quién participa?
2. ¢Cudles son las modalidades de

presentacién/participacion?

3. ¢Cual es la diferencia entre ellas?

—Reflexiona un poco mas...

4. ¢Cual es la diferencia entre:

sesion coordinada, comunicacion
oral, y presentacion de poster?

5. ¢ Ya has participado en
seminarios, congresos o

simposios? ¢ Cual? ¢ Como te has

salido?

6. ¢ Te gustaria participar de un
congreso sobre la ensefianza de
lenguas? ¢, Te parece importante?

7. ¢ Hay un tema de investigacion
gue te apetece hablar mas que

otros? ¢ Cual/es?

—Y...jAdelante! jManos ala obra!

— A modo de reflexion...
1. Piensa un poco y luego discute con
tus compaferos/as:

a.

¢, Qué es un resumen académico
para ser publicado en un
cuaderno de resimenes de
Congreso Académico?

¢, Quién lo escribe y para quién?
SPor qué y para qué un
pesquisador escribe un resumen
académico?

¢, Cudl es la importancia de un
resumen académico en un
cuaderno de resumenes de un
congreso?

¢cYa has hecho algin resumen
escolar/académico?

¢ Te ha gustado escribirlo?
¢ Sobre cual tema has escrito?
En tu opinion, ¢para qué sirven
los resimenes
escolares/académicos?

¢En  términos argumentativos,
¢cual  es  la organizacion
discursiva de un resumen?

Para tu desarrollo académico
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Animo...¢Vamonos a participar en un

Congreso?
» Reflexiona un poco sobre los temas

gue te gustaria investigar. Piensa en
las demés asignaturas. ¢Hay alguna
gque estudies y que tenga algo de tu
interés  particular académico o
profesional?

Busca las paginas de eventos de
Lengua Espafiola - congresos,
seminarios, simposios - y preséntalas
a tus comaparieros/as de clase.

¢, Te gustaria participar en alguno de
ellos?

apow

profesional,¢ Cual es la
importancia de haber tenido tu
resumen aceptado, publicado en
un congreso en su cuaderno de
resumenes con ISBN?

Observa los resumenes que a
continuacibn te presentamos 'y
después y sefiala las diferencias que
encuentras entre ellos, respecto a
los temas y a la organizacion
discursiva para una presentacion en
un congreso.

Ahora, vuelve a los resumenes e
intenta localizar:

Obijetivo;
Justificativa;
Metodologia;
Resultados.

Quadro 14 — Recorte da 12 seg¢da discursiva das Unidades Didaticas 1 e 2. Diogo, (2012)

Além das secdes apresentadas no quadro 10, as unidades didaticas constam

das secoes:

* Enlace Gramatical;

* iManos a la Obra!;

* Estamos hechos de nuestros discursos. Contraste Linguistico-

discursivo;

* jAhorate toca a ti;

* jHora de seguir investigando!

A secdao discursiva jHora de seguir investigando! , recebeu outro titulo nas

futuros eventos de natureza académica.

alunos: jHora de empezar la organizacion de tu poster!;

primeiras unidades didéaticas, devido a evolucéo da elaboragéo e da participacdo dos

ejHora de seguir

divulgando la investigacion!, para dar o teor da sequéncia da atividade social em

Nas unidades didaticas 1 a 3, 0os aspectos priorizados foram os discursivos e

devido a apropriacdo da Teoria da Atividade.

0s aspectos linguistico-discursivos. A partir da unidade didatica 4, até a 10, salientei

mais 0s aspectos enunciativos, discursivos e linguistico-discursivo. Esse fato ocorreu
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Nas unidades didéaticas 1, 2 e 3, as outras sec¢fes discursivas, a saber: i)
iManos a la obra!; ii) Estamos hechos de nuestros discursos. Contraste Linguistico-
discursivo; iii) jAhora te toca a ti!; iv) jHora de empezar la organizacion de tu panel!,
ainda nao figuram, presentes a partir da unidade didatica 4.

A cada unidade didatica elaborada etrabalhada com os alunos, a minha
percepc¢do ficou mais detalhada do crescimento , do alcance da pesquisa e das

contribuicdes que demandariam da mesma.

2.8. A Performance gerando alunos-protagonistas

A atividade social proposta para os alunos do 5° periodo de Letras/Espanhol,
esteve todo o tempo perpassada pela ideia de aluno-protagonista da sua propria
pratica e aprendizagem. Nesse sentido, Liberali (2009, p.19), comentando sobre o
papel do brincar na vida e a relacdo estabelecida entre o conceito de Atividade,
Vygotsky (1934); Leontiev (1977); Engestrom (1999) e o conceito de performance,

Holzman (1999) esclarece:

Para Vygotsky, o conceito de brincar esta ligado a forma como os
sujeitos, principalmente, participam e apropriam-se da cultura de um
determinado grupo social. Por meio do brincar, os sujeitos executam,
no plano imaginario, a capacidade de planejar, imaginar situacoes,
representar papeis em situagdes sociais diversas que estao além de
suas possibilidades imediatas. Dessa forma, criam zonas de
possibilidades futuras.

O objetivo do trabalho com as unidades didaticas e da futura participacdo dos
alunos de Letras/Espanhol em evento académico internacional, transversalizava
com o proposito da criagao dessa “zona de possibilidades futuras” , Vygotsky (1934),
que era a de ser protagonista na apresentacédo da sua pesquisa.

Nesse contexto, Liberali (2009, p. 19; 20), relaciona a discussdo dos estudos
vigotskyanos e os estudos realizados por Holzman (1997) e Lobman e Lundquist
(2007), em Liberali (2009, p. 19; 20), sobre o papel libertador da performance, que
nao é baseada na verdade ou na identidade do sujeito, mas em uma forma de ir

mais além de si mesmo como outro.
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Liberali (2009, p.19), elucida que na performance, 0s sujeitos criam outras
formas de relacionar-se consigo mesmos, com outros, com o0 mundo a sua volta. A
proposta de trabalhar as unidades didaticas e vivenciar a atividade social
apresentacdo de poster em um congresso, propiciou assim, aos alunos de
graduacdo Letras/espanhol, ir além de si mesmos, transformar-se e transformar a

sua comunidade histérico-socio-culturalmente estabelecida.

2.8.1. Procedimentos de Construcao e de Coleta de Dados

A construcao e coleta dos dados desta pesquisa foram realizadas por meios
da gravacao em audio e em video de algumas aulas da professora-pesquisadora, de
um questionario individual aplicado previamente aos alunos-pesquisadores e do
trabalho com as dez unidades didaticas La Participacion en un Evento Académico,
ao longo das aulas de lingua espanhola, na disciplina Actividades Préacticas de
Lengua Espafiola 5.

Para a analise foram selecionados os dados que colocam foco na elaboracao
das unidades didaticas, na participacdo dos alunos em aula e na performance dos

mesmos por ocasido da sua performance em congresso internacional.

2.8.2. As aulas gravadas em audio e video

O objetivo de gravar algumas aulas em audio e em video foi o de construir
dados que dessem credibilidade as observacdes realizadas pela professora-
pesquisadora da sua propria prética e da participacdo dos seus alunos envolvidos
nesta pesquisa. Devido a deficitaria infraestrutura da sala e a péssima acustica,
algumas falas dos sujeitos participes desta investigacdo nado foram analisadas.

As aulas gravadas em audio e em video, principalmente a aula do dia 29 de
maio de 2012, quando do depoimento dos alunos sobre a sua performance na
UFPE, contribuiram significativamente para o fortalecimento e para as resposta as

guestbes desta pesquisa:
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*Ha expansado dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos nos resumos
produzidos pelos alunos do curso de Letras/Espanhol, a partir do trabalho com as

unidades didaticas na perspectiva da TASHC?

Quadro 15 - Pergunta de pesquisa. Diogo (2012).

2.8.3. O Questionéario

Este instrumento de pesquisa foi aplicado aos alunos do 5° periodo de
Letras/Espanhol, logo no inicio do semestre letivo 2012.2, como forma de tracar o
perfil do grupo com relagdo ao contato desses alunos com o espanhol e o estudo da
lingua espanhola por meio de aulas a luz da TASHC. A leitura das respostas dos
alunos nos questionarios foram de fundamental importancia paraa compreensao da
professora-pesquisadora, em relacdo a elaboracdo das unidades didaticas e da

atividade social selecionada para a culminancia do semestre.

2.8.4. Procedimentos de Analise e Interpretacdo de Dados

As categorias de andlise estdo baseadas em Liberali (2009-2012). Dentre as
categorias propostas pela autora, foram selecionadas como categorias focais de
analise:

*Aspectos Enunciativos:
» Lugar/momento fisico e social de produgéo/recepcéo.

» Papel dos Interlocutores (Enunciadores).
» Objeto/conteudo tematico.
» Objetivos da interagdo — Fim.

*Aspectos Discursivos:
» Plano organizacional.

» Organizagéo.
» Foco Sequencial.

» Articulagao.
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*Aspectos Linguisticos:
» Mecanismos de interrogacao.

» Mecanismos conversacionais.

» Mecanismos de modalizacéo.

A escolha das categorias focais de andlise foi realizada apds a observacgéo da
necessidade de uma ac¢do transformadora da nossa acgdo pedagoOgica e na
participacdo ativa dos alunos em congresso internacional.

Segundo Liberali (2012:25), os aspectos discursivos “permitem organizar o
discurso para alcancar o objetivo enunciativo dentro do contexto especifico em que
esta situado”. Sobre os aspectos linguisticos, também em Liberali (2012:25), “estéao
relacionados aos diferentes mecanismos que estruturam o material verbal:
mecanismos conversacionais, verbo-temporais, lexicais, de distribuicdo de voz, de
profericdo, de coesdo nominal, de valoracdo, de conexdo, de pontuacdo, dentre
outros”.

Trabalhar o ensino da lingua espanhola por meio de Atividades Sociais &
“enfatizar o conjunto de agdes mobilizadas por um grupo para alcangar um
determinado motivo/objetivo, satisfazendo necessidades dos sujeitos” Liberali
(2009:11).

Neste sentido, o papel da argumentacdo na sala de aula de lingua espanhola
é fundamental e é fortalecido através da organizacdo discursiva, onde 0s aspectos

enunciativos e os linguisticos consolidam o processo.

2.8.5. Credibilidade

Para a sustentacdo e a credibilidade desta pesquisa, alguns cuidados foram
tomados em relacdo a confiabilidade deste estudo, que demonstramos nos pontos a
sequir:

Aprovacio do Projeto pelo Comité de Etica da UFPE para a realizagio da pesquisa
que tem como objetivo resguardar os direitos e a imagem dos participantes de uma pesquisa.
A autorizacao esta registrada sob o protocolo de pesquisa n°. CAAE 03981112.0.0000.5208,

anexo 3, no final desta dissertacéo.
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* Respeito a ética durante a construgéo, coleta e analise de dados. Preservamos 0s

dados mais relevantes a esta pesquisa, além de interpreta-los a luz da verdade de

modo a fortalecer as hipotese que demandaram este estudo.

No contexto de credibilidade da pesquisa, apresentamos abaixo um quadro

indicativo das atividades e eventos académicos nos quais a professora-

pesquisadora participou em 2012:

Més Evento/Atividade Publicagdo/Resultados | Contribui¢bes
concretos para a pesquisa
Janeiro Refaccdo do Projeto de | Correcéo virtual. Discusséao e
2012 Pesquisa, sob a orientagédo evolugéo das
da Prof? Dra. Maria Cristina ideias do projeto,
Damianovic. concernentes aos
objetivos e
pergunta de
pesquisa.
Fevereiro Discusséao e
2012 Refaccdo do Projeto de | Correcdo presencial e | evolucéo das
Pesquisa, sob a orientacéo | virtual. ideias do projeto,
da Prof? Dra. Maria Cristina relativas aos
Damianovic. objetivos da
pesquisa.
Elaboragdo de material | Corre¢do virtual pela
didatico em lingua | orientadora.
espanhola: La Participaciéon
en un Evento Académico. Fortalecimento da
construcdo dos
dados de
pesquisa, através
da elaboracéo das
unidades
didaticas.
Marco Inicio da disciplina Teoria | Frequéncia as aulas - | Estudos,
Dialdgica da Linguagem. leituras, discussoes, | discussdes e
seminarios. seminarios que
fortaleceram a
Elaboragdo de material | Corregdo  virtual pela | fundamentacao
didatico em lingua | orientadora. tedrica da
espanhola: La Participacion pesquisa.
en un Evento Académico
Abril I SINIEL (Universidade | Artigo completo em co- | Apresentacdo do
autoria com a Profa. Dra. | pilar teérico da
Federal Rural de . e .
Maria Cristina | pesquisa, a
Pernambuco) com | Damianovic, Lais Rosal, | TASHC- Teoria da
~ Marcelo Costa e Onilma | Atividade  Sdcio-
apresentacao de

Comunicacao Oralno

Simpoésio Tematico 1 com

Freire,a ser publicado nos
E-books do evento.

Histoérico-Cultural.
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trabalho: A

PARTICIP(ACAO) NA
ATIVIDADE SOCIO-
HISTORICO-CULTURAL:
TRANSFORMACADO,
COMPREENSAO E
REDIMENSIONAMENTO
DOS ASPECTOS
LINGUISTICOS QUE
ORGANIZAM AS ACOES quregao virtual  pela Fortaleum_ento da
orientadora. metodologia  da
HUMANAS pesquisa e
aplicabilidade em
Elaboragdo de  material sala . de aula,
o p através da
didético em lingua ~
) 2 elaboracéo das 10
espanhola: La Participacion .
. unidades
en un Evento Académico. i
didaticas.

Maio | SEPLEV (Seminario de | Péster. Apresentacdo da
Estudos em Praticas de | Resumo. génese da
Linguagem e Espaco UIERETD  EompEnD i pesquisa

elaboragéo (entrega para '
Virtual) — UFPE - com |dia 30 agosto) a ser
apresentacio do poster A publicado nos anais do
) evento.
LINGUA ESPANHOLA NA
ATIVIDADE SOCIAL
APRESENTACAO DE
POSTER EM
CONGRESSO: 0
protagonismo na sala de Fortalecimento da
aula de Letras metodologia e da
evolucéo da
Conclusdo das 10 (dez) ~ : ,
unidades  didaticas La f):r(i)e“;\e;gzgra VIR (PR | (Sl
Participaciébn en un Evento '
Académico.
Maio Seminéarios LIGUE/LAELI — | Resumo ISBN (978 85 | Avanco da cadeia

UFPE - CAC - com o

poster-interativo A
ELABORACAO ~ DE
MATERIAL DIDATICO

PARA O ENSINO DE
ESPANHOL: REFLEXOES

99546 96 3)

criativa e
desdobramentos
docentes e
discentes
fundamentais para
a pesquisa.
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SOBRE
DESDOBRAMENTOS
DOCENTES E DISCENTES

Debatedora de posteres.

Maio

Seminarios LIGUE/LAELI —
UFPE — CAC — com o painel
interativo: O
PROTAGONISMO NA
FORMACAO DO ALUNO
DE LETRAS/ESPANHOL:
VISOES SOBRE A LINGUA
ESPANHOLA EM
PERNAMBUCO com alunos
do curso de Letras do 5°
periodo FALUB.

Resumo ISBN (978 85
99546 96 3)

Desdobramentos
da pesquisa dos
alunos e
fortalecimento das
concepcoes
assumidas na
pesquisa.

Junho/Julho | Conclusdo da disciplina | Apresentagéo do | Consolidagédo das
Teoria Dialdgica da | seminarioO discurso em | discussbes
Linguagem. Dostoiévski em co- | tedricas que

autoria com Karla | fortaleceram

Janaina e  Elizabeth | questdes

Camelo. dialégicas da
pesquisa.

Entrega de trabalho final

da disciplina (em

elaboracdo, com entrega

para 20 de agosto).

Agosto Revisdo das  unidades | Recorrecao virtual. Consolidacdo dos
didaticas La Participacion en aspectos tedrico-
un Evento Académico. metodolégicos da

pesquisa.

Setembro XXIV Jornada Nacional do | Apresentacao em | Apresentagdo da
grupo de Estudos | Comunicagao oral: “A | pesquisa em
Linguisticos do Nordeste — | Elaboracdo de Material | andamento;
GELNE Didatico para o Ensino de | exposicao da
UFRN Espanhol: reflexdes sobre | mesma para

Desdobramentos outras
Docentes e Discentes”. comunidades
académicas.

Outubro Il Pocket Symposium Palestra e workshop: A | Fortalecimento da
Grupo Ligue-UFPE Linguistica Aplicada e a | discussao e

TASHC: A Performance | analise de dados

Discente na Aula de | da pesquisa com

Lingua Estrangeira na | anilise mais

Universidade. detalhada das
unidades didaticas
de 1lab.

Novembro | Andlise e interpretacdo dos | Discussdo presencial e | Avanco na
dados de pesquisa virtual com a orientadora. | construcéo dos

dados de
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pesquisa, a partir
do trabalho com

as primeiras
unidades
didaticas.
Dezembro | 6° SIAC - SIMPOSIO ACAO Apresentacao da Apresentacdo da
CIDADA comunicagao: “A pesquisa em
Grupo de Pesquisa LACE — | Performance no Ensino | andamento;
Linguagem em Atividades | de Inglés e Espanhol na | exposicdo da
no Contexto Escolar Universidade: O mesma para
Protagonismo Discente | outras
na Formacéo de comunidades
Pesquisadores na académicas com
Graduacao”. énfase na
Fundamentacéo
Tedérica e na
Metodologia  da
Pesquisa.
Mar¢o/2013 | Pocket Symposium Apresentacéo e Miniqualificagcédo
discussdo das andlises | da pesquisa com
dos dados da pesquisa, | andlise dos dados
para os alunos do construidos a
PPGLetras, da discipkina | aprtir das
Analise e unidades
DiscussdodeDados didaticas.
Abril/l2013 Pré-banca de qualificacéo Pré-defesa da pesquisa | Beneficios para a
pesquisa:
*revisdo da
pergunta e
objetivos da
pesquisa;
sinsercéo de
conceitos da ZPD,
de géneros
textuais e sobre
visdes de
linguagem a Iluz
da TASHC
(Fundamentacao
Teodrica);
*revisao
bibliografica

Quadro 16 - Credibilidade da andlise dos dados. Atividades e Participacdo em Eventos
Académicos. Diogo, (2012).

A nossa participacdo nesses eventos académicos foi de fundamental

importancia para o desenvolvimento desta pesquisa, para o aprofundamento dos

aportes tedrico-metodologicos e para o processo da reflex&o critica ao longo de todo

0 percurso investigativo.
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Ao longo deste capitulo, discutimos e apresentamos a trajetoria tedrico-
metodoldgica, apoiada pela PCcol, a Pesquisa Critico-Colaborativa, Magalhdes
(2006), como metodologia adotada para estes estudos. Discorremos sobre o
Contexto de producdo, sobre os sujeitos envolvidos na pesquisa (professora-
pesquisadora e alunos), sobre a escolha da atividade social, sobre os procedimentos
de construcdo e coleta de dados por meio das aulas gravadas em 4udio e em video,
a elaboracdo das dez unidades didaticas e dos procedimentos de analise e
interpretacdo de dados. Finalizamos o capitulo discorrendo sobre a credibilidade
desta pesquisa e a sintese das atividades académicas e dos eventos nos quais a
professora-pesquisadora participou no transcurso do ano de 2012, como forma de
ilustrar e justificar as relevantes discussfes demandas e o alcance de cada uma

delas para esta investigacao.

-91 -



CAPITULO 3

3. Andlise e Discussao de Dados

(...) conseguimos ir além de ndés
mesmos, para a criacdo de novas
experiéncias, novas habilidades, novas
capacidades intelectuais, novas relacoes,
novos interesses, novas formas de
comunidade — de certa forma, uma nova
cultura.
Holzman (2008)

Neste capitulo, analisamos, interpretamos e discutimos os dados que foram

construidos ao longo da pesquisa, a luz da TASHC (Teoria da Atividade Sécio-

Historico-Cultural) e do quadro tedrico metodolégico.

Visando a uma melhor compreenséao por parte dos leitores do nosso trabalho,

retomamos as perguntas de pesquisa e as subperguntas, constantes da introducao

destes estudos.

Pergunta de pesquisa:

*H& expansdo dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos nos resumos

produzidos pelos alunos do curso de Letras/Espanhol, a partir do trabalho com as

unidades didaticas na perspectiva da TASHC?

Quadro 17 - Pergunta de pesquisa

Subperguntas

Categorias de Interpretacdo e de
Andlise®

Dados Analisados

Como se caracteriza um
material didatico desenhado
para incrementar a
compreensdo e producdo
dos géneros textuais
académicos orais e escritos

em lingua espanhola na

*Aspectos Enunciativos:

» Lugar/momento fisico e
social de
producéo/recepcao.

» Papel dos Interlocutores
(Enunciadores).

» Objeto/contetudo
tematico.

» Objetivos da interagdo —
Fim.

*Resumos.

*Unidades Didaticas.

® Liberali, 2010.
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graduacdo em Letras /| *Aspectos Discursivos:
» Plano organizacional.
» Organizagao.
» Foco Sequencial.
» Articulagao.

*Aspectos Linguisticos:

Espanhol?

» Mecanismos de
interrogacao.

» Mecanismos
conversacionais.

» Mecanismos de

modalizacao.

De que forma trabalhar a luz
da TASHC contribui para a

*Aspectos Enunciativos:

» Lugar/momento fisico e

*Resumos.

social de | *Unidades Didaticas.
aprendizagem da lingua producio/recepcao.
espanhola na visdo dos » Papel dos Interlocutores

alunos de Lingua Espanhola . (Enunciadores).

Objeto/contetudo

V na Graduacdo em Letras/ tematico.

Lingua Espanhola de uma » Objetivos da interacdo —
Fim.

N R . .
universidade privada’ +Aspectos Discursivos:

» Plano organizacional.

» Organizacao.

» Foco Sequencial.

» Articulacao.
*Aspectos Linguisticos:

» Mecanismos de
interrogacao.

» Mecanismos
conversacionais.

» Mecanismos de

modalizacao.

Quadro 18 - Subperguntas e Categorias de Analise e Interpretacdo baseados em Liberali,
2012

No capitulo 1, da Fundamentacdo Teodrica, situamos a nossa pesquisa no
contexto critico da LA e sdo nessa perspectiva que seguimos as nossas analises,
baseados na pesquisa critica de colaboracdo, como categoria de analise, que
entende o conceito de colaboragao critica “como consciéncia da praxis pautada em
um agir profissional dialogico, criativo, ético e competente quanto a concepcao do
objeto em foco” (OLIVEIRA e MAGALHAES 2007).
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Ao construir, implementar e avaliar um material didatico elaborado a luz da
TASHC, a nossa visdo de ensino-aprendizagem do Espanhol no 5° Periodo de

Letras, foi gradativamente sendo transformada como os dados abaixo revelam.

3.1. O Contexto de Producéao

A seguir apresentamos o excerto analisado do material didatico trabalhado na
aula do dia 06 de marco de 2012, da Unidade Didatica 1, cujos objetivos de
aprendizagem relacionados com a atividade social “La Participacion en un Evento
Académico” eram: compreender 0 que € um evento académico; para que serve;
quem organiza; quem participa; levantar hipoteses sobre tipos de modalidades de
participacéo e qual a diferenca entre elas; levantar informacdes sobre a participagéo
dos alunos em eventos como participantes ou como ouvintes e a visao deles dessas

provaveis participacoes.

—Observa la imagen. ¢ Qué te sugiere? Coméntalo con tus comparieros/as.

Il SIMPOSIO

PROFESORES

LENGUALIES Y NUEVAS TECNOLOGIAS Qu ad ro 19

I SEMANA HISPANIDAD UFPE

debate sobre
BORGES Participacion en un Evento
CAC - UFPE / BIENAL - 27 SET A 1 DE OCT Académico — Parte 1.

- cartaz
utilizado para fomentar o

Yh ¥ > (5 . i
\w / x& J
http://apeepecurso.wordpress.com/ | (81)8877.4700

i:!{:» ! q ;ﬁ L o= edelsa SES wu @ e ﬁ

Tomado de: http://apeepecurso.wordpress.com/ Accedido en 04/03/12
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No excerto 1 apresentamos um recorte do material didatico elaborado pela

professora-pesquisadora para esta aula.

—A modo de reflexion...

8. ¢Qué es un evento académico? ¢Para qué sirve? ¢Quién organiza?
¢ Quién participa?

9. ¢Cuéles son las modalidades de presentacion/participacion?

10. ¢ Cudl es la diferencia entre ellas?

—Reflexiona un poco mas...

11.¢ Cudl es la diferencia entre: sesion coordinada, comunicacion oral, y
presentacion de poster?

12.¢ Ya has participado en seminarios, congresos o simposios? ¢ Cual?
¢, Como te has salido?

13.¢ Te gustaria participar de un congreso sobre la ensefianza de lenguas? ¢,
Te parece importante?

14.¢ Hay un tema de investigacion que te apetece hablar mas que otros?
¢ Cualles?

Quadro 20 - Recorte do material didatico elaborado e utlizado pela professora-
pesquisadora, na aula do dia 06 de marco de 2012.

A atividade ocorreu na sala de aula do 5° periodo do curso de Letras da
FALUB — Faculdade Luso-Brasileira, onde a professora-pesquisadora solicitou que
os alunos observassem atentamente a projecdo de um cartaz alusivo ao Ill Simpdésio
de Formacéo de Professores de Espanhol, ocorrido em outubro de 2011, na UFRPE
— Universidade federal Rural de Pernambuco.

Em consonéncia com o programa da disciplina e apoiados pelas unidades
didaticas (foram dez), produzidas pela professora-pesquisadora, os alunos inferiram
sobre o que seria um evento académico, a sua importancia, a sua organizacao
estrutural, as distintas modalidades de participacao, as diferencas observadas entre
os tipos de modalidades e informaram sobre as suas experiéncias e sentimentos
relacionados aos eventos académicos dos quais ja haviam participado.

A professora-pesquisadora iniciou as atividades com o apoio da unidade
didatica 1 elaborada por ela e com a discussdo do primeiro bloco do material “A
modo de Reflexién” e através da projecao do cartaz constante da mesma secéo.

Utilizamos as categorias de analise de Liberali, 2010, divididas em aspectos
enunciativos, aspectos discursivos e aspectos linguisticos. As categorias
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selecionadas ao longo das andlises aparecem duplamente sublinhadas para uma
melhor compreenséo dos leitores.

A discussao da andlise a seguir versa sobre as unidades didaticas 1, 4 e 10,
dentre as dez unidades elaboradas pela professora-pesquisadora. Para os aspectos

enunciativos escolhemos Obijetivos da interacdo — Fim, pois defendo no material

analisado que os sujeitos produzem conhecimento, compreendem e experimentam
diferentes possibilidades e enriquecem a visdo de mundo pela diversidade de
confrontos (Liberali, 2010).

Associando 0s aspectos discursivos aos aspectos enunciativos e
posteriormente aos aspectos linguisticos, selecionamos o0 Foco seguencial,
enfatizando o foco tedrico/cientifico das unidades, porque desde sempre os alunos
estdo em contato com 0s resumos académicos.

Na articulacdo com os demais aspectos de analise, selecionamos para 0s
aspectos linguisticos, os Mecanismos de interrogacdo, com perguntas com
pronomes interrogativos: o qué? ; por qué? ; como? ; quem? ; para qué? ; quando? ;

onde? ; para quem? ; Mecanismos Lexicais, com vocabulos proprios e palavras

marcadas e Mecanismos de Conexdo, oposi¢cao/contraposicdo, finalidade,
explicacéo, justificacdo, exemplificagdo, conclusdes, enumeragao e analogias, posto
gue os enunciados dos exercicios, especialmente na secdo discursiva A modo de
reflexion, suscitam nos alunos a necessidade de colocar-se como sujeitos criticos e
colaboradores da sua praxis.

Através do quadro a seguir, ilustramos o excerto da unidade didatica 1

elaborada pela professora-pesquisadora:
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Material didatico: Unidade | Aspectos Aspectos Aspectos
Didatica 1 - La | enunciativos discursivos linguisticos
Participacién en un Evento
Académico
—A modo de Objetivos da interacéo | Foco sequencial Mecanismos de
e St —fim » Enfoque interrogacéo
1. ¢Qué es un evento > Produzir tedrico/cienti
gﬁsgsmfgiiéndpgrrganiggg conhecimento; fico. > Pronomes
¢ Quién participa? » Compreender e interrogativos

2. ¢Cudles las
modalidades de
presentacion/participacién?

son

3. ¢Cudl es la diferencia
entre ellas?

experimentar
diferentes
possibilidades.

Quadro 21 — Recorte da sec¢ao “A Modo de Reflexién”, Unidad 1.

No excerto acima, a professora-pesquisadora, por meio do material didatico,

oferece aos alunos uma oportunidade para que construam de forma colaborativa o

conhecimento.

Essa construcdo do conhecimento de forma colaborativa se da porque 0s

alunos, além de estarem inseridos na comunidade académica, devem ser participes

da mesma e descobrir as suas reais necessidades neste cenario.

Os mecanismos de interrogacdo dos pronomes interrogativos, na secao “A

Modo de

colaborativamente,

Reflexion”,

viabilizam

essa

os alunos vao sendo envolvidos,

construcgao,

pois

ao refletirem

através dos aspectos
enunciativos dos objetivos da interagdo — fim, compreendem e experimentam
diferentes possibilidades. O foco sequencial do excerto analisado nos revela o seu
fundamental papel de desenvolver as potencialidades tedérico-cientificas que a secao

discursiva da unidade didatica oferece.
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As potencialidades construidas de forma colaborativa pela secéo discursiva
analisada propicia a descoberta por parte dos estudantes das suas préprias
potencialidades. Trazendo os aportes de Liberali (2010:23), “(...) o ensino de LE por
meio das Atividades Sociais cria um espaco de imitacdo do real ndo préoximo para
torna-lo mais acessivel e possivel de experimentar”.

No quadro a seguir, ilustramos um pouco mais o contexto de produgéo em
aula, no momento do debate inicial e posterior producdo escrita sobre La
Participacion en un Evento Académico, parte 1, na primeira secdo, A Modo de
Reflexion. Chamamos a atencdo dos leitores para o fato de que as unidades
didaticas foram elaboras em lingua espanhola e assim trabalhadas em aula,
contudo, o nivel de proficiéncia dos alunos do 5° periodo de Letras/Espanhol é o Al,
no seu percurso inicial, o que os faz ter muita dificuldade para que mantenham a
oralidade ao longo das aulas, adicione-se a esse aspecto, ainda, a timidez por parte

da maioria dos estudantes. Para uma melhor compreensédo, a professora-

pesquisadora esta identificada por PP e os alunos pela inicial dos seus nomes.

Excerto

Respostas dos alunos/as

Categorias de analise

01. PP: (...) A proposta é que

VOCés apresentem as
consideracoes, 0
entendimento, entdo néo
tem resposta mais correta
que outra. A ideia é que

realmente a gente coloque o

que compreendeu disso
tudo.

—A modo de reflexion...

1. ¢(Qué es un evento

académico?

—¢ Para qué sirve?
— ¢ Quién organiza?

— ¢ Quién participa?

02. PT: E um projeto para a escolha
de um determinado contetdo ser
abordado em publico. Sdo os
membros e o0s associados dos
eventos académicos. Quem participa
sdo o0s convidados e os estudantes
gue vao em busca das determinadas

informagdes do evento académico.

03. MF: E um projeto que serve para
desenvolver 0 conhecimento

educacional. E organizado por
instituicdes; participam deste evento
universitarios, professores entre
outros.

04. PP: Quem mais? A gente pode

Aspectos Enunciativos
Objetivos da interacdo
— fim (turnos de 01 a
04):

A professora-

pesquisadora lanca as
da

unidade didatica 1 que

guestbes iniciais
0os alunos previamente
ja& haviam lido e
discutido um pouco em

pequenos

grupos.

Aspectos Discursivos

Foco sequencial
Enfoque

tedrico-
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sair do primeiro e passar a outro | cientifico (turnos
bloco. Quem gostaria de comentar | 02;03;05)
um pouquinho o segundo?

05. FF: Esses trabalhos académicos | Aspectos Linquisticos

servem para adquirir conhecimento. | Pronomes

Quem esté ali palestrando tem todo | interrogativos  (turnos
o conhecimento. Esta ali passando o | 01 e 04)

conhecimento. Geralmente quem
participa esti buscando o]
conhecimento. (...) Por exemplo, eu
estou aqui, ai vamos supor que aqui
é um evento, a senhora é a
palestrante eu estou para aprender o
conhecimento. Serve para isso e até

a troca também, nao é?

Quadro 22 — Contexto de Produc¢do: primeiro excerto e categorias de analise.

No turno 01 a professora-pesquisadora convida os alunos a expressarem a
sua compreensdo acerca de um evento académico: A proposta é que VOCEs
apresentem as consideracdes, o entendimento, entdo ndo tem resposta mais correta
que outra. A ideia € que realmente a gente coloque o que compreendeu disso tudo.
Aqui o papel da professora-pesquisadora era o de fomentar a interacdo, para que 0s
alunos produzissem novos conhecimentos e compreendessem e experimentassem
diferentes possibilidades. A professora-pesquisadora enfatiza a importancia de que
os alunos expressem o seu ponto de vista sem se importarem em encontrar “uma”
resposta correta em detrimento as demais.

No turno 02 PT afirma que um evento académico é um projeto para a escolha
de um determinado conteldo ser abordado em publico. S&o os membros e 0s
associados dos eventos académicos. Percebemos entdo, os conceitos cristalizados
de uma educacdo bancaria (Freire, 1977), cuja participacdo criativa ainda cede

espaco a passividade, ao repasse de conhecimentos.
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No turno 03 MF aponta para o desenvolvimento educacional, revelando a sua
necessidade e a vontade de participar de forma mais efetiva de um evento
académico.

A passividade e a educacdo bancaria, aqui observadas na fala dos alunos e
que subjaz a visao de evento académico que eles tém, estdo mais marcadas no
discurso de FF no turno 05 quando afirma que: “Quem esta ali palestrando tem todo
0 conhecimento. Esta ali passando conhecimento. Geralmente quem participa esta
buscando o conhecimento”.

Ao longo do processo critico-colaborativo de elaboracdo das dez unidades
didaticas, pude refletir como o meu fazer pedagdgico ainda estava ancorado nos
pressupostos da reflexdo técnica e da reflexao pratica, (LIBERALI, 2010: 26-31).

Essa visdo de eventos académicos (inter)nacionais dos alunos de graduacéo
de Letras, que participam dos mesmos, quando participam, como ouvintes e que
apenas “‘recebem”, de forma passiva toda a informacgao, ainda é bastante recorrente
na comunidade académica na qual estamos inseridos. Aqui, marco a necessidade
de ampliar a funcao social e cientifica da instituicdo de ensino superior na qual estou
inserida, no sentido da insercdo da pesquisa e da extensdo, além do ensino.

A TASHC viabiliza o nosso entendimento para uma praxis transformadora,
trabalhando de forma colaborativa para que os discentes percebam as suas
necessidades e queiram transformar-se no vir a ser, de acordo com o seu potencial
de constituicdo cidada e na sua pratica critico-reflexiva, conforme os objetivos focais
desta pesquisa.

Na secédo a seguir analisamos o excerto da unidade didatica 4, na aula do dia
13 de margo de 2012. Nessa unidade,o material didatico revela a transformacédo da
professora-pesquisadora e evidenciada por meio da ampliagdo dos aspectos
enunciativos, discursivos e linguisticos constantes da referida unidade, frente a
unidade 1. Nos aspectos discursivos o enfoque tedrico/cientifico ja € parte constante
da reflexdo e da posterior producdo escrita dos alunos. Quanto aos aspectos
linguisticos, observam-se os mecanismos de valoracdo por meio das perifrases

verbais trabalhadas na sec¢ao discursiva Enlace Gramatical.
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Unidade Didatica 4 — La Participaciéon en un | Aspectos Aspectos Aspectos
Evento Académico enunciativos | discursivos linguistico
S
—A modo de reflexion... Objeto/contet | Foco Mecanismo
*Piensa sobre los pasos que tenemos que recorrir a do tematico: sequencial s de
la hora de organizar nuestra participacién en un | efeixe de Interrogaca
evento académico. Tras reflexionar un poco, o :
possibilidades | *Enfoque 0;
contesta a estas preguntas.
a¢,Qué documentos/fichas se acostumbra a rellenar? | ediferentes tedrico/cientifi
( )La ficha de inscripcion. roDoSICHEs o Mecanismo
() El expediente escolar. proposic ‘ -
() La comprobacion del pago. de mundo/ s de
() Ol roposta valoracao:
b. Observa esta publicidad y luego coméntalo con tus prop Valoracao.
colegas. sobre 0
1 CONGRES(mundo. *Apresentacdo | *Perifrases
INTERNACION _
DE BIOETIC. de resultados. | verbais.
Universitat de Valéncia
BIOETICA, g —
RECONOCIMIENTO v -~
Y DEMOCRACIA Valencia I(;—]s(;llcorln)\‘i011
DELIBERATIVA °
Tomado y adaptado de:
http://www.uv.es/bioeticavalencia/
Accedido en : 26/03/2012 Papel dos
a.¢ Por qué seré que los organizadores eligieron la Interlocutores
palabra “deliberativa” para formar parte en el titulo? | (Enunciadores
¢ Conoces otros sinénimos y anténimos para esa )

palabra?

*membros da
multiplicidade.
scomunidades
argumentativa
s.

Quadro 23 - Recorte da se¢ao “A Modo de Reflexion”, Unidad 4.
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http://www.uv.es/bioeticavalencia/

Seguindo a discussao e a analise da unidade 4, ilustramos como o material

didatico abarca a atividade social dentro dos aspectos enunciativos, discursivos e

linguistico-discursivos.

Unidade Didatica 4 - La | Aspectos Aspectos Aspectos linguisticos
Participacién en un Evento | enunciativos discursivos
Académico
Objetivos da | Articulacdo Mecanismos de
» Estamos hechos de . - . -
; interacdo - fim Interrogacéo:
nuestros discursos.
Contraste Lingiistico-discursivo
*A continuacion te presentamos PBUNES R [PRATATNES
otra ficha de inscripcion, tras | eenriquecer a | ~apresentagao interrogativos.

leerla  reflexiona 'y luego
contesta: de acuerdo con las dos
instrucciones, ¢qué podemos
concluir sobre el perfil de ambas
comisiones organizadoras en
relacion a:

. organizacion:

. atencion al participante:

. perfil psicolégico de la comision
organizadora:

. otros:

> jAhora te toca a ti!

1. Pesquisa eventos
académicos en internet y
oberva sus fichas de
inscripcion.

2. Elige a uno de ellos y
luego sube la ficha de
inscripcion y rellénala.

visdo de mundo
pela diversidade
de confrontos.
ecolaborar para a
construcdo  do
pluralismo.
eproduzir
conhecimento.
ecompreender e
experimentar
diferentes

possibilidades.

de ponto de
vista/tese.
*questbes para
entrelacamento

de falas.

Mecanismos de Conexao /

Modos de Encadeamento:

*0oposigao/contraposicao;
sexplicagao;

sjustificacao;

«finalidade;
~exemplificacéo;

econclusodes.

Quadro 24 —Recorte das se¢Bes Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo e jAhora te toca a ti! - Unidade 4 — ampliacdo e desdobramento
docentes.
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As secOes discursivas desenvolvem-se e geram a ampliacdo dos aspectos
focais enunciativos, discursivos e linguisticos. A professora-pesquisadora nesse
processo de elaboracdo das unidades didaticas, busca introduzir nos objetivos da
interacdo-fim, o enriguecimento da visdo de mundo pela diversidade de confrontos,
exemplos: colaborar para a construcdo do pluralismo do ensino-aprendizagem da
lingua espanhola e a compreenséo e experimentacdo de diferentes possibilidades
sobre quando oferece aos alunos, nas secfes discursivas Estamos hechos de
nuestros discursos. Contraste Linguistico-discursivo e jAhora te toca a ti!,condices
de reflexdo mais especifica e de pesquisa na perspectiva critico-colaborativa, na
qual os desdobramentos docente e discentes vao sendo construidos em toda a
trajetéria da construcdo do conhecimento, conforme excertos mais elucidativos na
secado de andlise da elaboracdo dos resumos dos alunos

Nesse quadro, (MAGALHAES, 2012, p.13;14) elucida que na perspectiva da

pesquisa critico-colaborativa:

O foco esta em relagBes colaborativas entre os agentes, pensadas e
organizadas de modo voluntario e intencional, para a criacdo de
reciprocidade na muatua compreensao e transformacao de si e do
outro, dos contextos particulares de acdo e do mundo, em praticas
sécio-histdrico-culturalmente produzidas.

Na proxima secao, analisamos e discutimos o desenvolvimento das secdes

discursivas, agora na unidade 10.

- 103 -



Unidade Didatica 10 - La

Participacién en un Evento

Académico

Aspectos

enunciativos

Aspectos

discursivos

Aspectos

linguisticos

— Enlace Gramatical

+¢Vamos a conocer un poco mas
sobre la entonacion del Espafiol?
Veamos.

+s,Como es la entonacion del espanol?
Patrones entonativos mas frecuentes

—iManos a la obral

*¢Encuentras algun de estos matices
en tu entonacion?

*Reflexiona sobre ellos(los
matices).Ahora vamos a observarlos
con el apoyo de las grabaciones que
hemos realizado de nustras
presentaciones en Ligue/Laeli.
.Como te parecen? ;Necesitan
ajustarse?

—ijHora de seguir investigando!

*A continuacion te planteamos que
reflexiones mas sobre lo que hemos
estudiado a lo largo de las unidades
didacticas, de forma a que analices a
la luz de las capacidades de lenguaje.

—La Participacion en un Evento

Académico y el Desarrollo de las
Capacidades de Lenguaje

¢,Qué son las capacidades
lenguaje?

de

—Reflexionando un poco mas sobre
lo que hemos estudiado a lo largo de
esas unidades didacticas, rellena la
siguiente tabla, pensando sobre el
papel que juega la lengua espafiola,y
cémo defines la ensefianza y el
aprendizaje de esa lengua. ¢Cuales
han sido las capacidades que has
desarrollado? (¢Cuédles no has
alcanzado desarrollarlas y por qué?

*Capacidades de Accion.
*Capacidades Discursivas.
*Capacidades Linguistico-

Discursivas.

Objeto/contetdo
«feixe
possibilidades;
conflitos
conceituais;
schoques

semanticos.

Obijetivos

de

da

interacéo-fim:
sproduzir
conhecimento;
scompreender
experimentar
diferentes

possibilidades.

Foco sequencial:
*enfoque

teorico/cientifico;
eapresentagao de

resultados.

Mecanismos de

Profericdo:

*entonacgao;
*pausas;
eritmo da fala;
sintensidade

articulatoria.

Mecanismos
conversacionais:
sinterrogacao;
scomplementacéo;

spermeabilidade

Quadro 25 - Recorte das se¢Oes Enlace Gramatical; jManos a la Obra! e jHora de seguir

Investigando! — Unidade Didatica 10.
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A professora-pesquisadora amplia na unidade didatica 10 as possibilidades
de aprendizagem da lingua espanhola por parte dos alunos, trabalhando as
perspectivas enunciativas, discursivas e linguisticas, levando-os a relacionar as
atividades propostas nas sec¢des Enlace Gramatical, Manos a la Obra e Hora de
Seguir Investigando com a participacdo efetiva em um evento académico,
postulando um ensino critico-reflexivo que consolide as a¢des transformadoras que
envolvem o0 processo de participacdo dos discentes em eventos académicos
(inter)nacionais e que ao mesmo tempo seja constituido de mdultiplos sentidos sobre
a necessidade de construcédo de suas pesquisas, discussdo e posterior exposicao

das mesmas na comunidade académica.

3.2. Andlise e discusséao da performance dos alunos pesquisadores: a
culminancia de uma trajetoria inicial

Nesta secdo analisamos e discutimos a performance realizada pelos alunos-
pesquisadores, do 5° periodo de Letras/Espanhol da FALUB, Faculdade Luso-
Brasileira, no dia 29 de maio de 2012, por ocasidao do LIGUE/LAELI - | Seminério
Nacional LIGUE:Linguagem, Linguas, Escola e Ensino Il Seminario Nacional
LAELI:Linguistica Aplicada e o Educador de Lingua Inglesa, realizado no CAC,
Centro de Artes e Comunicacao da UFPE.

Nessa atividade social, a participacdo no Ligue/Laeli, os alunos participaram
como apresentadores e debatedores de por ocasido da instalagdo dos pdésters no
evento. Os sujeitos desta atividade foram os alunos que tinham como objeto a
participagdo ativa em um evento académico, “experimentaram algo novo, agiram
além de si mesmos e criaram possibilidades futuras, ultrapassando os muros da
faculdade”, Rodrigues (2012).

A divisdo de trabalho foi realizada de acordo com a participagao colaborativa
dos alunos. No grupo de estudos composto pelos doze estudantes do 5° periodo de
Letras/Espanhol, cada um teve o seu turno de fala com a prévia elaboragdo do
resumo académico que foi o género escrito focal que também mediou a pesquisa.
Aléem de participarem como apresentadores do poster eles atuaram como

debatedores entre si.
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As regras pré-estabelecidas pela organizacdo do evento foram respeitadas
pelos estudantes; eles instalaram o poOster da pesquisa no momento sinalizado pela
comissao organizadora do evento; todos estavam presentes para a apresentacao;
enquanto um membro apresentava, os demais 0 escutavam e s0 tomavam 0 turno
de fala quando havia a necessidade de fortalecer em outras palavras o que ja
houvera sido dito.

A performance dos alunos aconteceu em clima de muita naturalidade, com
uma atuacdo ndo como um personagem sem um fim,mas aquele que é consciente
do seu agir no seu papel social, pois na perspectiva da TASHC, ratificando a tese de
Mendes (2012, p.47), quando referencia Holzman, (2009) a performance, entendida
como uma ferramenta de desenvolvimento, é criar quem vocé é e quem vocé nao €.

Desenvolvimento entendido como uma atividade que envolve uma criacédo
continua de palcos (ZPDs) nos quais o individuo faz uma performance incorporando
o “outro”.

Nesse quadro situamos o papel das unidades didaticas gerando as ZPDs,
pois sdo mediadoras em todo o processo no qual os discentes estiveram envolvidos.
(RODRIGUES, 2012, p.77), elucida:

A zona de desenvolvimento proximal (ZPD) é a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucédo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinada através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY 1934/2009, p. 97)

Com os discentes envolvidos na pesquisa ocorreu assim: iniciaram na
perspectiva de apenas participar como o “eu-ouvinte” e ao longo do trabalho com as
unidades didéaticas foram constituindo-se na colaboragédo e na mediacdo culminado
com a participacéo daqueles como o eu-pesquisador.

Apresentamos o panorama da performance do dia 29 de maio de 2012 por
ocasido da participacdo dos alunos no evento Ligue/Laeli’. Aqui nesses excertos, 0s
estudantes realizam uma autoavaliacdo da performance ao apresentar o seu poster

no evento.

LIGUE/LAELI - | Seminario Nacional LIGUE:Linguagem, Linguas, Escola e Ensino Il Seminario
Nacional LAELI:Linguistica Aplicada e o Educador de Lingua Inglesa
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Excerto

Categorias de Andlise

06. PP: Eu gostaria que vocés falassem para os colegas o que
foi realmente trabalhar as unidades didaticas ao longo desse
semestre, no sentido da participacdo em um evento académico.
(...) Como vocés se colocaram; o que sentiram ao apresentar o
poster de vocés; as experiéncias que vocés ouviram; como foi
realmente apresentar um péster em um seminario?

07. RN: As

abrangeram um caminho que nés ndo conheciamos ainda. (...)

“fichas” foram muito importantes, porque
“La Reflexién, La Reflexion” e sempre estavamos lendo. O que
eu senti quando estava la foi como se estivesse em um “casulo”

e hoje ali eu encontrasse a liberdade, exatamente.

Aspectos Enunciativos:

» Papel dos interlocutores

(Enunciadores): _ (turnos
06 a 18).

—disposi¢cdes em que se

situam os interlocutores;
—outro como capaz de
reagir e de interagir;

—outro como coautor.

Excerto

Categorias de Anélise

(...) A gente tem uma mente muito “retraida” as coisas daqui, a
coisinhas pequenas (...) e quando vocé participa de um evento
assim, 0 seu pensamento, a sua visdo de mundo € outra,
muda totalmente, por isso € que eu usei esse termo, € como
sair de um casulo”. Fica a proposta para participarmos de
outros seminarios.

08. VR: Convide-nos novamente!

09. MT: Isso eu vou levar como experiéncia. Foi a primeira de
muitas.

10. RB: As “fichas” que nés estudamos em sala de aula foi o
pontapé inicial. Nos ensinaram como elaborar a pesquisa;
como analisar a realidade; investigar e colocar isso no papel,
entdo todas as “fichas” nos orientaram de como seguir essa
pesquisa. A professora trazendo essas fichas para nés nos
norteou nesta pesquisa. (...) e hoje foi o apice deste trabalho.
Veja que as cinco horas da manha tinha que sair de casa —
ndo queria sair da cama...

: Risos, pois RB havia casado h& apenas dois dias!

11. RB: Estavamos muito ansiosos para chegar. (...) ao
chegarmos 14 jA nos sentimos tomados pelo ambiente de

estudos, por pessoas focadas nas pesquisas, no campo de

Aspectos Discursivos:

» Articulacdo (turnos O07;
08; 10; 11; 13)

—apresentacdo de ponto
de vista;

—espelhamento;
—concordancia;
—questdes para

entrelacamento de falas.
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busca de conhecimento (...). Foi mais um ponto positivo no
meu curriculo. (...) foi maravilhosa a apresentagdo do nosso
pOster, as pessoas perguntando...

12. VR: O porqué do trabalho.

13. RB: Tudo foi muito bom e as pessoas sentiram a nossa
seguranca, a nossa capacidade de levarmos adiante este
projeto.

14. VR: Foi de uma grande importancia esse trabalho, junto
com a professora Tania, porque ela p6de nos mostrar um,
digamos assim, um outro mundo, um mundo completamente
diferente porque a gente “ta” sempre fechados, sos, la a gente
pdéde ver outros trabalhos, outras formas de apresentar
também. Isso tudo é experiéncia que a gente vai levar “pro”
resto da vida.

15. CO: Eu vejo assim, a gente fazendo a atividade aqui na
sala de aula é de uma forma e a gente sair daqui e apresentar
0 nosso trabalho 14 fora ja € outra. E também a forma como a
professora fez a gente ver esse trabalho la fora. (...) pra mim
foi muito gratificante, a gente conheceu pessoas de um nivel
totalmente diferente do nosso; muito além do nosso.

16. MY: (...) todo o trabalho que foi feito dapesquisa para
apresentar o poster foi muito importante, porque quando a
gente chegou la4, muitas coisas que as pessoas estavam
falando sobre a lei 11.161, a gente ja sabia muita coisa.

17. AL: Pra mim foi uma nova experiéncia, porque até entéo eu
tinha participado de eventos como ouvinte e agora nao, nos
estdvamos como protagonistas, a gente nao apenas
apresentou, mas também adquiriu novos conhecimentos.

Isso vai nos ajudar mais...

18. VR: A aprofundar mais a nossa pesquisa e ir além.

Aspectos Linguisticos:

*Mecanismos de
Modalizacdo (turnos 13;
14; 15; 16; 17; 18)

—resultados

do
julgamento como
benéficos — apreciativa;

—capacidade/desejo -

pragmatica

Quadro 26 — Autoavaliacdo da performance realizada no dia 29 de maio de 2012.
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No turno 06 a professora-pesquisadora solicita que os alunos expressem 0sS
seus sentidos com relacao a participacédo deles no seminario da UFPE, Ligue/Laeli.

Ha uma evidente percepcado por parte dos estudantes do quao importante foi
trabalhar ao longo do periodo letivo com as unidades didaticas. Nesse sentido, 0
material didatico é um artefato de mediacéo e elabora-lo é uma atividade de criacéo
de sentidos e significados que tem como principal artefato cultural a linguagem,
(DAMIANOVIC, 2007, p.20).

Observemos RN no turno 07 utiliza expressées como casulo, liberdade,
mente retraida, la reflexién, ja sinalizando a transformacdo da performance que
consolida o “vir a ser”.

A performance realizada pelos estudantes se materializa nos aspectos
enunciativos quando o papel dos interlocutores foca o outro e a sua capacidade de
reagir e de interagir; quando considera o outro como coautor da realizagdo da
atividade proposta. Os aspectos discursivos evidenciam a articulagdo existente
entre os membros do grupo de estudo que apresentaram a sua pesquisa por
mediada pelo género oral apresentacdo de poster e pela apresentacdo de pontos de
vista, além das constantes questdes apresentadas de entrelacamento de falas.

A materialidade linguistica expressa 0s mecanismos de modalizacdo
permeados pelos resultados considerados pelos alunos como benéficos e pelas
falas de concordancias apreciativas, além dos desejos manifestados pelos
estudantes no sentido de querer seguir adiante com a pesquisa apresentada e
aprofunda-la em eventos futuros, como a participacdo em eventos académicos
(inter)nacionais, agora, diversificando a modalidade de participagdo: comunicacao
oral, seminarios tematicos e sessao ,coordenada.

Nos excertos a seguir, apresentamos a andlise e discutimos os dados
construidos a partir dos resumos dos alunos. Aqui marcamos as transformacdes que
o material didatico implementou na compreenséo dos alunos ao escrever um resumo

académico para submissdo em um evento académico internacional.
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RESUMO

A aprovacao em 2005 da Lei 11.161, conhecida como “Lei

do espanhol”, veio a culminar um longo processo histoérico seguido
pelo ensino do espanhol no Brasil, a0 mesmo tempo, sup0s um
ponto de partida para toda uma série de iniciativas de contetdo
educativo, cultural, politico e econdmico. Nao existe nenhum

pais no mundo com as dimensdes do Brasil que tenha incluido

em seu sistema educativo a obrigacdo de as escolas oferecerem o
ensino do espanhol no Ensino Médio. A aprovacao em 2005 da Lei 11.161, conhecida como
“Lei

f. A evolugéo historica que o ensino de idiomas teve no

Brasil, aspecto que nos permite conhecer o passado e a

situacao atual das linguas estrangeiras no Brasil.

f. Uma analise da denominada “Lei do Espanhol” que

nos sirva para saber o que é que diz com exatidao e a

que obriga, j& que em muitos casos a mesma foi mal

Por ultimo, consideramos que em uma introdugdo ao ensino

do espanhol no sistema educativo brasileiro ndo deveriam deixar
de constar os seguintes elementos:

f. O préprio sistema educativo brasileiro: sua estrutura

e sua problematica, j& que isso nos permite situar

corretamente o ensino do espanhol e ver os problemas

que saibamos muito bem em que consiste esta caracteristica; o
Brasil esta rodeado de paises de lingua espanhola; a criacdo do
MERCOSUL,; os fortes investimentos realizados pela Espanha

na Ultima década; o nimero de hispanofalantes ja existentes no
Brasil.

Palavras —-CHAVE IDIOMA, ORIGEM, METODOLOGIA

Quadro 27 — 1° resumo elaborado pelos alunos do 5° periodo de Letras/Espanhol.

Pode-se observar claramente no excerto apresentado, como houve uma
transposicao literal de um artigo, provavelmente selecionado da Web e néao
processado pelos alunos. Transcreveram sem a compreensao da organizacao
discursiva, muito menos da organizagdo argumentativa como ponto fundamental
para a elaboracéo dos pontos de vista e da posterior revisao destes, que organizem

as ideias e construam o que de fato configura a pesquisa deles.
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No excerto a seguir, continuamos a analise dos resumos dos alunos na

evolucdo do material didatico.

O ensino dalingua espanhola em escolas publicas do interior do estado de
Pernambuco, avancos e desafios.

Com a vigéncia da Lei n® 11.161/2005 ficou estabelecido nacionalmente que “o ensino da
lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado gradativamente, nos curriculos plenos do Ensino Médio” (art. 1°), cuja
conclusdo do processo devera ser realizada no prazo de cinco anos, a partir da implantacéo
da citada Lei.

Dessa forma, todas as escolas publicas e privadas deveriam desde 2010 oferecermos no
minimo, duas linguas estrangeiras modernas, uma de matricula obrigatéria e outra de
matricula optativa para os alunos, sendo que uma das Linguas Estrangeiras teria que ser a
Lingua Espanhola.

Em virtudes as informacgfes citadas anteriormente, vale salientar que € lamentavel em
Pernambuco que é nosso campo de pesquisa, que essa lei ndo tenha sido ainda posta em
pratica nas escolas de redes publicas. Pois ndo é necesséria apenas a criagdo da lei, mas
sim, coloca-la em prética. Em algumas situacdes escutasse a justificativa para falta da
implantacdo da disciplina que a certa falta de professores qualificados na é&rea, mas
sabemos que essa justificativa ndo € veridica, pois em nosso estado ja temos algumas
faculdades de tem licenciatura em letras com habilitagdo em lingua espanhola, entédo néo se
pode falar que ha falta de profissionais, mas sim de interesse em implantar essa lingua
estrangeira na grade curricular no ensino médio. Da mesma forma que se incentiva ou
oferece a lingua inglesa é preciso oferecer a lingua espanhola nas redes publicas de ensino.

Quadro 28 — 2° resumo elaborado pelos alunos do 5° periodo de Letras/Espanhol.

No excerto acima, verifica-se uma melhor organizacao discursiva, no entanto,
€ clara a auséncia de algumas secbes discursivas, a saber: introducdo com
referencial tedrico, objetivos, metodologia, analise e discussdo dos resultados,
consideracdes finais. Ainda € visivel a compreensao que os alunos tém de resumo
académico, ou seja, a de transcrever o que eles pesquisam na internet e selecionam
sem uma reflex&o critica.

Na sequéncia da analise e discussao dos resumos elaborados pelos alunos,
apresento o terceiro resumo, agora com algumas sec¢des discursivas marcadas e
fortalecendo a discussao de forma a esclarecer a pesquisa que eles intencionam

desenvolver e expor no evento académico internacional.
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Resumo

Este artigo faz um delineamento sobre a implantacdo e o ensino de lingua Espanhola
nas Escolas Publicas da Rede Estadual da cidade do Carpina. Na Funcdo de mostrar a
obrigatoriedade e as condi¢des sobre a qual vigora o ensino do sistema de ensino Estadual
baseados na Lei 11.161 de Agosto de 2005, no que confere ao ensino de lingua Espanhola
nas escolas Publicas.

As informacgfes aqui demonstradas tracam o perfil dessas escolas. O texto oferece
investigacdo com descrigdes basicas que poderdo servir de norteadores no plano de estudo
da &rea e na melhoria da qualidade do seu ensino.

Palavras- chave: Lingua Espanhola, Ensino,Lei 11.161 e qualidade

Quadro 29 — 3° resumo elaborado pelos alunos do 5° periodo de Letras/Espanhol.

A partir do excerto acima, ja € nitida a evolucdo dos alunos referente a
compreensao da organizacao discursiva de um resumo para ser submetido a um
evento académico na modalidade apresentacdo de péster. Verifica-se que a
linguagem ja na introducdo tem um cunho mais académico e melhor organizado, no
entanto, a necessidade de marcar o referencial tedrico, ainda esta muito marcada. A
metodologia da pesquisa € mencionada e os resultados e viabilizacdo desta também
0 sao.

Observe-se a evolucdo do resumo dos discentes, a partir do 4° resumo:

POLITICAS PUBLICAS E O ENSINO DO ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NAS
ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DA MATA-NORTE: VISOES E RELATOS

Resumo

A partir das concepcdes de Sedycias (2005) acerca da notoriedade que o espanhol vem
ganhando no cenério nacional e dos estudos de Martinez (2008) sobre a projecdo do
espanhol no sistema educativo brasileiro e acompanhamento da lei 11.161 de agosto de
2005; a presente pesquisa tem por objetivo analisar asrelacdes e fatores que norteiam a
morosidade na implementacdo do espanhol como lingua estrangeira nas escolas estaduais
da Mata Norte .Para tanto, a mesma ¢é constituida como a segunda etapa do projeto de
pesquisa protagonismo dos alunos de Letras/Espanhol da Falub — Faculdade Luso-
Brasileira: visdes sobre a lingua espanhola em Pernambuco. Assim,o sentido desta analise,
€ constituido da metodologia de pesquisa de campo sob vistas de um levantamento
preliminar por meio de entrevistas realizadas tanto da parte docente quanto discente sobre
a expectativa em relacao a lingua .O resultado final, mostra a possibilidade de rediscutir
politicas educacionais para o0 ensino da lingua espanhola nas escolas publicas; e contribuir
para a consolidacao da lei (especifique o nimero da lei e 0 ano) do espanhol nas unidades
da regido da Mata Norte .

Palavras-chaves: Politicas publicas; lingua espanhola; protagonismo discente.

Quadro 30 — 4° resumo elaborado pelos alunos do 5° periodo de Letras/Espanhol.
-112 -




No excerto acima, quase todas as secoes discursivas estdo marcadas. Ha
expansao dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos, comparados agora a
primeira versdo do resumo. Um referencial tedrico norteia o discurso da pesquisa, a
metodologia € bastante explicita, o objetivo € bem marcado e os resultados séo
discutidos sucintamente como propde o género.

Toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a
alguma coisa e € construida como tal (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1997, pg. 98). A
escrita dos resumos liberta a palavra interior dos alunos, constituidas no arcabouco
das necessidades coletivas, na colaboragdo e na transformagdo da cultura

académica local.

Conclusao da Analise

Ao observar, analisar e refletir criticamente sobre os dados de pesquisa
construidos, concluimos que a elaboracdo das unidades didaticas e o trabalho com
as mesmas na sala de aula do 5° periodo de Letras/Espanhol, como metodologia de
pesquisa, revelam o quanto ainda € necessario realizar no campo do ensino da
lingua espanhola para suscitar nos discentes a consciéncia social transformadora na
mediacao da colaboracéo critica.

Os excertos 06 a 18 consolidam esse resultado. Observa-se o viés
transformador na fala dos alunos que se apropriam dos sentidos construidos quando
da sua participacdo em um evento académico (inter) nacional.

Verifica-se também, a preocupacdo da professora-pesquisadora em propiciar
aos discentes condicoes de efetiva participacdo nos eventos e 0 seu
(re)posicionamento docente.

Consideramos que os dados analisados e discutidos apresentam 0 processo
de desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo dos discentes e da professora-
pesquisadora, porque houve expansdo dos aspectos enunciativos, discursivos e
linguisticos na elaboracdo dos resumos para serem submetidos ao evento
académico. A elaboracdo e posterior implementacdo das unidades didaticas e as
distintas produc¢des dos resumos dos alunos, marcam como a viabilizagdo desta

pesquisa é possivel e como trabalhar o material didatico a luz da TASHC fortalece
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as relacbes de sala de aula e de como a visdao docente e discente pode ser
transformada sécio-hitorico-culturalmente, ocorrendo assim, o reposicionamento

social docente e discente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo apresentamos algumas reflexdes realizadas ao longo da
construcdo desta pesquisa. Em seguida discutimos os objetivos, a fundamentacéo
tedrica, a metodologia adotada e os resultados alcancados, orquestrando-os de
forma a favorecer a compreensao dos nossos leitores no sentido de propiciar um
relato fidedigno de todo o percurso da investigacao.

Sinalizamos ainda, de forma critico-reflexiva, consideracdes sobre o fazer da
professora-pesquisadora em sala de aula, propiciando condicdes para
transformacdes futuras e, finalmente, sugerimos algumas ac¢des que poderdao ser
pesquisadas em outra investigacdo e que a presente pesquisa nhao teve pretensdes
de fazé-lo.

Desenvolvemos esta pesquisa na perspectiva critico-reflexivo-colaborativa,
através da mediacdo compartilhada, Liberali (2004), nas aulas de Lingua Espanhola,
analisando a elaboracdo e a implementacdo de um material didatico desenvolvido
por esta pesquisadora com o objetivo de oferecer aos alunos de Lingua Espanhola,
na Graduagdo em Letras, em uma universidade privada no interior do estado de
Pernambuco, uma oportunidade para que eles desenvolvessem suas habilidades de
compreensao oral e escrita dos géneros textuais académicos necessarios para que
pudessem trilhar, como pesquisadores iniciantes, o caminho para a divulgacéo
académica de suas pesquisas realizadas na disciplina de Lingua Espanhola, durante
a graduacgéo em Letras.

Durante a trajetéria da pesquisa, quisemos ainda, compreender criticamente a
expansdo dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos nos resumos
elaborados pelos alunos, por meio de atividades propostas em lingua espanhola, a
luz da Teoria da Atividade Social. Nesse sentido, este estudo pesquisou como se
caracteriza um material didatico desenhado para incrementar a compreensao e
producdo dos géneros textuais académicos orais e escritos em lingua espanhola na
graduacéo em Letras / Espanhol.

No capitulo 2, da Metodologia de Pesquisa, dissertamos sobre a escolha
metodoldgica, ou seja, a Pesquisa Critico-Colaborativa, Magalhdes (2006) e essa
escolha, antecedida pelos aportes tedricos da TASHC, foi uma das grandes

propulsoras destes estudos, no sentido do entendimento sobre a acdo da
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professora-pesquisadora, por meio da reflexdo critica e da agdo compartilhada com
os alunos. Foi através da construcdo mediada da pesquisa, realizada de forma
critico-reflexivo-colaborativa, que tivemos o0 alcance para perceber os
desdobramentos docentes e discentes, conforme relatados na secéo 3, das Analises
e Discusséo dos Dados.

Esses desdobramentos ocorreram a partir dos encontros da professora-

pesquisadora com a sua Orientadora, pois esta, de forma eficaz e muito humana,
soube, muito mais que orientar, colaborar com esta pesquisa com todo o aporte
discursivo, argumentativo e tedrico-metodoldgico do lugar enunciativo que ocupa.
A elaboracdo e posterior implementagcdo do material didatico, as dez unidades
didaticas elaboradas pela professora-pesquisadora, responderam a pergunta de
pesquisa: Ha& expansdo dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos nos
resumos produzidos pelos alunos do curso de Letras/Espanhol, a partir do trabalho
com as unidades didaticas na perspectiva da TASHC?

Podemos destacar alguns pontos na direcdo desta transformacéo, a saber: i)
acOes mais critico-colaborativas da professora-pesquisadora em sala de aula, para
ilustrar, trazemos um recorte de algumas sec¢des discursivas da unidade didatica 3: ¢,
La adecuada organizacion discursiva facilita la escritura? ¢de qué forma? b. A la
hora de escribir tus ideas acerca de los temas de investigacion que te gustan, ¢ qué
estrategias/pasos sigues? Describelo; ii) fortalecimento do trabalho docente apoiado
pelos aportes tedricos da Teoria da Atividade, vejamos a enunciacdo do primeiro
bloco da unidade didatica 2, A Modo de Reflexion: ¢ Qué es un resumen académico
para ser publicado en un cuaderno de resumenes de Congreso Académico? b.
¢, Quién lo escribe y para quién? c. ¢Por qué y para qué un pesquisador escribe un
resumen académico? d. ¢Cudl es la importancia de un resumen académico en un
cuaderno de resumenes de un congreso? e. ¢Ya has hecho algin resumen
escolar/académico?ii) soélido engajamento e participagdo da professora-
pesquisadora em atividades e eventos da comunidade académica — seminarios,
congressos, pocket symposium, que podem ser observados no item 2.8.5. desta
pesquisa, da Credibilidade.

Esta pesquisa confirmou, o que a reflexdo pratica jA apontava, sendo
fortalecido e fundamento pelas contribuicbes da reflexdo critico-colaborativa: os

alunos aprendem muito mais e com melhor qualidade quando constroem o
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conhecimento em sala de aula, atribuindo-lhe novos valores, sentidos e significados,
a partir da mediacdo do professor, de outros colegas e da sua performance que lhe
permite “ir mais além de si mesmo como outro” (LIBERALI, (2009).

llustramos a referéncia na fala do aluno RN, no capitulo da analise e

discusséo dos dados da presente pesquisa:

As “fichas” foram muito importantes, porque abrangeram um caminho
que ndés ndo conheciamos ainda. (...) “La Reflexion, La Reflexion” e
sempre estavamos lendo. O que eu senti quando estava la foi como
se estivesse em um “casulo” e hoje ali eu encontrasse a liberdade,
exatamente.

Essa performance foi construida e posteriormente protagonizada pelos alunos
desde o trabalho com as unidades didaticas em sala de aula, na interacéo
mediadora professora-pesquisadora e alunos, alunos e alunos, alunos e comunidade
académica.

Apoiada em Rodrigues, (2012, p. 165), também postulamos a ideia observada
ao longo desta pesquisa de que € fundamental a necessidade de se estabelecer
uma relacao dialética entre o processo de ensino-aprendizagem e a vida dos alunos,
para que possam reconhecer, analisar e refletir a respeito dos contetdos
desenvolvidos em sala de aula e, possivelmente, usa-los em situacdes reais.

Nesse quadro foi que a presente pesquisa evidenciou a relacdo dialética entre
a professora-pesquisadora e 0s seus alunos que crescia na medida em que o
trabalho colaborativo se estabelecia. Os resultados desta pesquisa mostram ainda,
gque a nossa acao em sala de aula pode ser mais colaborativa, no sentido de
propiciar aos alunos a¢cdes mais criativa, que lhes possibilite uma intervencéo social
em momentos de interacao e de discussao mais efetivas.

Apesar dos aspectos relatados sobre a atuagédo da professora-pesquisadora,
€ notada a transformacé&o ocorrida, conforme os pontos anteriormente explicitados.
E pertinente destacar que o trabalho da professora-pesquisadora com as unidades
didaticas, propiciaram aos alunos as performances realizadas e que permitiram a

mediacao e a construcéo colaborativa do conhecimento.
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EPILOGO

O meu querer vai muito mais além do meu fazer pedagogico, por isso, sei que
€ possivel transformar essa “maxima” e afirmar que o meu fazer pedagogico é do
tamanho do meu querer.

Esta pesquisa, inserida nos aportes da Linguistica Aplicada a luz da Teoria da
Atividade, fortaleceu a minha linguagem critico-reflexiva, Liberali (2010, p. 35), e
norteou futuros estudos que me capacitem, como aponta a autora de forma
emancipatéria, “entrelacando pratica e teoria, confrontando com a realidade e
valores éticos para a possibilidade de uma emancipacdo pela chance de
transformacao informada da acao”.

J& ndo sou mais quem eu era. Sai da reflexdo meramente prética, técnica e
agora sou uma professora-pesquisadora que reflete de forma critico-colaborativa,
com uma pratica docente fundamentada nos preceitos da TASHC e pela
organizacdo argumentativa do desenvolvimento do meu pensamento critico-reflexivo
e contribuo para que os meus alunos também o tenham. Fizemos a diferenca no
curso de Letras da faculdade privada onde atuamos como docente e como
discentes. A transformacao da cultura local teve na cadeia criativa a expanséo da
construcdo dos conhecimentos. A nossa intervencao é significativa e constituida dos
valores que fortalecem os sujeitos de forma histérico-socio-cultural.

O reposicionamento social docente e discente foi consolidado por meio,
principalmente, dos desdobramentos da cadeia criativa e do ciclo expansivo que

esta pesquisa promoveu. E importante marcar este reposicionamento, a saber:

*Reposicionamento discente:

a. Apresentacdo de poster no Il Simposio Internacional de Linguistica
Aplicada e o Ensino de Linguas (LAELI) e | Simpésio Internacional de
Linguagem, Linguas, Escola e Ensino (LIGUE), nos dias 27, 28 e 29 de
maio de 2012;

b. Captacdo de recursos junto a Direcdo da FALUB para garantir essa

participagéo, principalmente no item transporte, no que foram atendidos;
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c. Levantamento de dados na Secretaria de Educacédo do Estado, sobre o
namero de professores de Espanhol nas escolas publicas da Mata Norte;

d. Autoconfianca nas escolhas proprias de temas de pesquisa, saindo assim,
da lista pré-estabelecida/oferecida pelo docente.

e. Passagem do aluno apatico, pouco participativo, ao aluno critico-reflexivo-

criativo.

Repocisionamento docente:
a. Orientagao extra-oficial de monografias;
b. Do direcionamento do aluno de forma centralizadora, a oportunizacao
da colaboracéo discente;
c. Da acédo docente fundamentada na reflexdo prética e técnica, as acdes
colaborativas, pautadas pela reflex&o critica;
d. Elaboracéo de estudos futuros no sentido da reestruturacdo da pratica

do estagio supervisionado na faculdade-campo.

Desejo fortemente ampliar esta discussdo em estudos futuros, com novas
pesquisas que consolidem efetivamente as a¢cdes docentes e discentes com 0s seus
desdobramentos que permitam um agir mais cidadao e mais critico-colaborativo, na
mediacao das intervenc¢des sociais.

Quero continuar sendo membro do Grupo de Pesquisa LIGUE e desenvolver

novos e transformadores caminhos de pesquisa, porque...

Da trabalho, é dolorido, € penoso, mas ndo € maior que o meu querer!
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Anexo 1 - Lei 11.161/05
\ Q“

% Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

Dispbe sobre o ensino da lingua
espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacéo devera estar concluido no prazo de cinco anos,
a partir da implantacao desta Lei.

§ 2° E facultada a inclus&o da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser
feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de lingua
espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos
alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as
normas necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condigbes e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de educacgdo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucéo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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Anexo 2 — Termo de consentimento livre e esclarecido

[~
[ [~
[ [~

@

VIRTUS IMPAVID

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(para estudantes e professores-focais)

Projeto de Pesquisa: O Ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola Através Atividade
Social Apresentacdo de Péster em Congresso: Protagonismo na Sala de Aula de Letras.

Pesquisadora Responsavel: Tania Maria Dibgo do Nascimento.
E-mail: diogotania@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina Damianovic
E-mail:mcdamianovic@uol.com.br

Endereco: Pds-Graduagéo em Letras — UFPE — CAC — 1° andar. Av. Arquitetura s/n Cidade
Universitaria. Recife. CEP:507040-550 Telefones: 2126-8786 2126-8767

CEP em que o projeto foi aprovado: UFPE / Centro de Ciéncias da Saude — 1° andar —
Av. Engenharia s/n Cidade Universitaria 50740-600. Tel. 2126-8588

Pelo presente Termo de Consentimento convido-o (a) a participar dessa pesquisa que tem
como objetivo desenvolver materiais didaticos para o ensino de lingua estrangeira, mais
precisamente para o0 ensino da Lingua Espanhola (E/LE) com fins académicos para
discentes da graduacao em Letras / Espanhol, com enfoque na abordagem dialdgica, critico-
reflexiva-colaborativa, mediada pelos estudos dos géneros textuais académicos. O
procedimento da pesquisa prevé que os registros video gréficos feitos em aulas da disciplina
de Lingua Espanhola 5 (cursada em 2012.1 e na qual o trabalho em grupos e a reflexao
colaborativa foram utilizados como recurso central de ensino-aprendizagem da disciplina)
bem como materiais escritos que vocé produziu como parte das atividades daquela
disciplina, sejam utilizados como dados da pesquisa.

Informo também que vocé recebera resposta a qualquer duivida sobre procedimentos e
outros assuntos relacionados a pesquisa durante todo o periodo de realizacdo da mesma, e
de que tera total liberdade para, a qualquer momento, interromper sua participacdo na
pesquisa sem qualquer dano para vocé. Informo ainda que, tanto quanto sei, ndo ha na
literatura relato de qualquer tipo de risco fisico ou psicolégico na participacdo em pesquisa

deste tipo, na qual as situa¢gOes estudadasna pesquisa sdo parte das atividades cotidianas
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dos participantes nas atividades de sala de aula. Excecao a isso € a possibilidade dos
participantes experimentarem talvez algum sentimento de timidez por estarem sendo
filmados, sentimento que tende a diminuir ao longo das filmagens.

Informo-o (a) ainda que como beneficio por sua participacdo na pesquisa, vocé participara,
desde que tenha interesse, do grupo de pesquisa Protagonistas Letras-FALUB, atuando
como aluno-pesquisador, conquistando maior visibilidade entre os seus pares, gerando
conhecimentos e compartilhando-os, inicialmente, na sua comunidade académica, através
de seminarios, jornadas pedagdgicas e encontros locais; outro beneficio é que seu nome
constard em cadernos de resumos de eventos académicos, vocé terd em decorréncia,
acesso aos resultados obtidos no estudo, ocasido em que tera oportunidade de refletir sobre
seus proprios raciocinios, estratégias e competéncias argumentativas. Também como
beneficio a sua formagdo académica, participando da pesquisa, vocé podera apresentar
trabalhos em eventos académicos e socializar as suas pesquisas com outros graduandos,
professores e pesquisadores e ainda o auxilio e acompanhamento no desenvolvimento das
atividades do curso durante o desenvolvimento da pesquisa.

Em sendo vocé uma pessoa do mundo académico, me disponho a discutir com vocé
— caso seja de seu interesse, a titulo de formacdo — aspectos relativos aos procedimentos
de pesquisa utilizados no estudo.

Com a assinatura do presente documento, vocé declara estar de acordo em
participar da pesquisa em questdo e concede a mim, Profa. Tania Maria Di6égo do
Nascimento e aos demais membros de meu grupo de pesquisa, permisséo para utilizar os
textos coletados e imagens contidas nos registros em video para fins especificos de
pesquisa, publicacdo e discussdes cientificas
e atividades de ensino. Est4d vetado o uso e veiculagdo das amostras para outras
finalidades, sem que o voluntario-participante seja novamente consultado. O voluntério-
participante que desejar, podera ter seu nome alterado nas transcrigdes gerais. Ndo serdo
divulgados dados de identificagcdo dos voluntarios envolvidos. Declara ainda estar ciente de
que imagens e transcricdes de videos serdo arquivados no Banco de Dados do
Grupo de Pesquisa LIGUE: Linguagem,Linguas, Escola e Ensino da UFPE, sob
responsabilidade imediata da Profa. Maria Cristina Damianovic e, em ultima insténcia, do
Programa de Pés-Graduacdo em Letras, coordenado pela Profa. Dra. Evandra Grigoleto, e
que este material estard a disposicdo de outros pesquisadores que se interessem pelo

estudo de temas semelhantes.
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Recife, de de 2012.

Participante:

Telefone: email:

Assinatura;

Nome que vocé gostaria que fosse usado para substituir seu verdadeiro nome:

Pesquisadora:

Testemunha 1:

Testemunha 2:
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Anexo 3 — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da UFPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE & %,""‘mm ma
CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA ATRAVES DA ATIVIDADE
SOCIAL APRESENTACAO DE POSTER EM CONGRESSO: O PROTAGONISMO NA
SALA DE AULA DE LETRAS [1]

Pesquisador: Tania Maria Didgo do Nascimento

Area Tematica: Area 9. A critério do CEP.

Versdo: 4

CAAE: 03981112.0.0000.5208

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICACAO

Tipo de Notificagdo: Outros

Detalhe: Relatério Final de Pesquisa

Justificativa: Relatério Final de Pesquisa, apos conclusdo da mesma, enviado ao Comité de Etica
Data do Envio: 21/01/2013

Situagio da Notificagdo: Aguardando revisgo do parecer do colegiado
DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 196.759
Data da Relatoria: 14/02/2013

Apresentagdo da Notificagdo:
A notificagao foi apresentada para avaliagéo do relatorio final da pesquisa

A notificagaio foi apresentada para avaliagdo do relatério final da pesquisa

Objetivo da Notificagédo:
Solicita a aprovagio do relatorio final da pesquisa.

Enderego: Av. da Engenharia s/n°® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 Fax: (81)2126-8588 E-mail: cepccs@ufpe.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

PERNAMBUCO CENTRO DE & wm

CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Avaliados na relatoria inicial.

Comentéarios e Consideragées sobre a Notificagéo:
Avaliados na relatoria inicial.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Avaliados na relatoria inicial.

Recomendagées:
Sem recomendagdes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
Aprovado.

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo

Consideragées Finais a critério do CEP:

O relatério final da pesquisa foi avaliado e o colegiado aprova, de forma definitiva, o protocolo em questéo.

RECIFE, 14 de Fevereiro de 2013

Assinador por:
GERALDO BOSCO LINDOSO COUTO
(Coordenador)

Enderego: Av. da Engenharia s/n° - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 Fax: (81)2126-8588 E-mail: cepccs@ufpe.br
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Anexo 4 — Ementa da Disciplina Actividades Practicas Lengua Espafiola 5

5° PERIODO LETRAS

Lingua Espanhola V

Ementa: Aperfeicoar os conhecimentos anteriores, retrabalhando os temas
relacionados a morfossintaxe do periodo composto por subordinacdo e a semantica.

Bibliografia Basica

SANZ JUEZ, Angeles. Practicas de Iéxico espariol para hablantes de portugués.
Dificuldades generales. Cuadernos de Practicas de Espafol/LE,
MadridArco/Libros, S.L., 1999.

Bibliografia Complementar

ARRIBAS, Jesus y CASTRO, Rosa Maria de. Preparaciéon diploma béasico, espafiol
lengua extranjera. Madrid, Edelsa, 1991.

FERNANDEZ DIAZ, Rafael. Practicas de gramatica espafiola para hablantes de
portugués. Dificuldades generales.

GALVEZ, Dolores y otros. Preparacion diploma superior, espafiol lengua extranjera.
Madrid, Edelsa, 1994.

GONZALEZ HERMOSO, A. et alli. Gramatica de espariol lengua extranjera. Madrid,

Edelsa, 1996.

MATTE BON, Francisco. Gramatica comunicativa del espafiol. 2 tomos, Madrid,
Edelsa, 1998.

MILANI, Esther Maria. Gramatica de espanhol para brasileiros.Sao Paulo, Saraiva,
1999.

MILLARES, Selena y CENTELLAS, Aurora. Método de espafiol para extranjeros,
nivel superior. Madrid, Edinumen, 1995.

MOLINER, Maria. Diccionario de uso del espafiol. Madrid, Gredos, 1993.

SILES ARTES, José. Adquisicion de léxico. Ejercicios practicos. Madrid, SGEL,
1995.
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Anexo - 5 Plan de Curso Espafiol 5

CULDADE LUSO-BRASILEIRA ’ ‘

Reconhecida pela Portaria do MEC n° 423/2006
ADMINISTRACAO — CIENCIAS CONTABEIS — PEDAGOGIA - LETRAS

o r
Curso: Letras Disciplina:Lingua Espanhola5 Periodo: 5° - Ano

Atividades Praticas 20121
Fone: (81)
Profa.:Tania Di6go E-mail:diogotania@hotmail.com 99667471/ 3431
6192
PLANO DE CURSO
Disciplina: Lingua Espanhola )
Cddigo: 01 CH: 60 Area de Ensino: Lingua Estrangeira Moderna

Professor(a): Tania Maria Didgo do Nascimento.

Titulacéo:
*Especialista em Linguistica Aplicada ao Ensino da Lingua Espanhola/UFPE.

*Mestranda em Linguistica — PPGLetras/UFPE.

Ementa:
*Aperfeicoar 0s conhecimentos anteriores, retrabalhando os temas relacionados a
morfossintaxe do periodo composto por subordinacdo e a semantica.
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Objetivo Geral:
*Consolidar o estudo dos géneros textuais académicos orais e escritos.
*Retomar temas anteriores da morfossintaxe, de forma a aprofunda-los.

Objetivos Especificos:

*Analisar géneros académicos orais e escritos (0 resumo, a resenha e o poster).

*Elaborar resumos cientificos para apresentagdo em um evento académico (congreso, seminario,
minicurso, etc), a luz da teoria sdcio-histérico-cultural — TASHC.

*Elaborar e apresentar atividades praticas em Lingua Espanhola, logo aplicadas ao ensino.
*Consolidar conteudos morfossintaticos e semanticos.

Contetdo Programaético:

Moédulo | =

* Formas y usos del imperativo.

» Estrategias de produccioén escrita (género textual escrito: el resumen cientifico).
« Diferencias entre ser y estar.

* Estrategias de lectura: analisis de lectura de los géneros.

* El idioma portugués en el mundo: Dia de la Lengua Materna — 21 de febrero.

Modulo 1l -

* Las irregularidades vocalicas en presente de indicativo.

* La organizacion de un evento académico y las modalidades de participacion.
* Caracteristicas discursivas de un resumen cientifico.

*Los cuadernos de resumenes de eventos académicos.

» Contraste de pretéritos: el imperfecto y el indefinido de indicativo.

Modulo 1l -

* La organizacion discursiva de los resumenes cientificos: la justificativa y los objetivos.
+La ficha de inscripcién de unevento académico: caracteristicas discursivas.

Las perifrasis verbales: expresar necesidad y/u obligacion.

*Usos y valores de las preposiciones.

* El tratamiento: situaciones de uso.

Médulo IV -

* La organizacion discursiva de los resumenes cientificos: la metodologia.

* El envio de la ficha de inscripcion: los datos personales.

« El tratamiento: situaciones de uso.

* El género oral panel: elaboracion y analisis contrastivo.

» Operadores discursivos como recurso de cohesién textual: aunque, aun, aun, pero, sino
(que), sin embargo, mientras (que).

Médulo V -

* La organizacion discursiva de los resumenes cientificos: el marco tedrico y los resultados.
 Conjunciones coordinantes y subordinantes.

* Locuciones conjuntivas.

* Formas pasivas e impersonales.

* El género oral panel: la presentacion y la evaluacion.
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Recursos Didaticos:

*Fichas de aula (disponibilizadas em versao impressa e postada no e-mail coletivo da turma).
» Exposicéo didatica através de PowerPoint.

» Seminarios tematicos.

» Apresentacéao de trabalhos em equipes/duplas.

» Textos e atividades de praticas discursivas.

Avaliacdo/Ensino Aprendizagem:

* Verificagdo escrita da aprendizagem (1 e 2).

* Avaliacao processual, através da participacao efetiva do aluno nas atividades propostas;
nos trabalhos académicos; na assiduidade;no desempenho dos trabalhos em dupla,em
grupo e/ou individuais e nos seminarios tematicos.

Bibliografia Basica (indicar 2 titulos):

SANZ JUEZ, Angeles. Préacticas de léxico espafiol para hablantes de portugués. Dificuldades
generales. Cuadernos de Practicas de Espafiol/LE, MadridArco/Libros, S.L., 1999.

Bibliografia complementar:

ARRIBAS, Jesus y CASTRO, Rosa Maria de. Preparacion diploma basico, espafiol lengua extranjera.
Madrid, Edelsa, 1991.

FERNANDEZ DIiAZ, Rafael. Practicas de gramatica espafiola para hablantes de portugués.
Dificuldades generales.

GALVEZ, Dolores y otros. Preparacion diploma superior, espafiol lengua extranjera. Madrid, Edelsa,
1994.

GONZALEZ HERMOSO, A. et alli. Gramatica de espafiol lengua extranjera. Madrid, Edelsa, 1996.

MATTE BON, Francisco. Gramatica comunicativa del espafiol. 2 tomos, Madrid, Edelsa, 1998.

MILANI, Esther Maria. Gramatica de espanhol para brasileiros.Sao Paulo, Saraiva, 1999.

MILLARES, Selena y CENTELLAS, Aurora. Método de espafiol para extranjeros, nivel superior.
Madrid, Edinumen, 1995.

MOLINER, Maria. Diccionario de uso del espafiol. Madrid, Gredos, 1993.

SILES ARTES, José. Adquisicion de Iéxico. Ejercicios practicos. Madrid, SGEL, 1995.
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Anexo 6 — Unidades Didacticas

Lengua Espariola 5

Actividades Practicas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 1

Profesora Tania Di6go

—A modo de reflexion...

15. ¢ Qué es un evento académico? ¢Para qué sirve? ¢Quién organiza? ¢Quién
participa?

16. ¢ Cuales son las modalidades de presentacion/participacion?

17. ¢ Cudl es la diferencia entre ellas?

—Reflexiona un poco mas...

18.¢ Cudl es la diferencia entre: sesion coordinada, comunicacién oral, y
presentacion de poster?

19. ¢ Ya has participado en seminarios, congresos o simposios? ¢ Cual? ¢Coémo te
has salido?

20. ¢, Te gustaria participar de un congreso sobre la ensefianza de lenguas? ¢ Te
parece importante?

21. ¢, Hay un tema de investigacion que te apetece hablar mas que otros? ¢, Cual/es?

—QObserva la imagen. ¢ Qué te sugiere? Coméntalo con tus comparferos/as.
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Il SIMPOSIO

PROFESORES
LENGUAES Y NUEVAS TECNOLOGIAS

I SEMANA HISPANIDAD UFPE
BORGES

CAC - UFPE / BIENAL - 27 SET A 1 DE OCT

vy, SBS ws BT o 1 ‘

Ahora, lee el texto que te damos a continuacion.

Il SIMPOSIO/ UFPE

| Semana de la Hispanidad de UFPE y Ill Simposio de Formacion de Profesores de
Espafiol de Pernambuco.

Lenguajes y Nuevas Tecnologias.

25 afios sin Borges.

Acercar los estudiantes de letras y los profesores de espafiol y profundizar en los
conocimientos necesarios para ser buenos profesionales de la lengua de Cervantes, requiere
participar de procesos de actualizacion continua.

En este sentido, el Directorio Académico del Curso de Letras de la UFPE ha decidido
impulsar, con apoyo de APEEPE e Instituto Cervantes, un evento en homenaje al 25
aniversario del fallecimiento de Jorge Luis Borges y cuyo tema central sera la formacién de
profesores y su actualizacién en el uso de Nuevas Tecnologias para la ensefianza.
Participardn como invitados especiales los especialistas en TICs y ensefianza de espafiol,
Gonzalo Abio (UFAL) y Jorgelina Tallei (Universidade Tiradentes e CEFET-MG). También
podran participar presentando trabajo todos los alumnos de letras y profesores inscritos,
preferentemente en los siguientes ejes teméticos:

Ensefianza de lenguas y Nuevas Tecnologias;

Ensefianza de variedades linglisticas y culturales del espafiol.

Experiencias didacticas de ensefianza de espafiol. Linglistica aplicada.

Estudios literarios: Jorge Luis Borges;

Literatura colonial hispanoamericana;

El evento se celebrard del 27 al 29 de setiembre en el Centro de Artes y Comunicacion de la
UFPE y durante el viernes 30 de setiembre y sdbado 1 de octubre en el Centro de
Convenciones de Pernambuco, coincidiendo con la Bienal del Libro de Pernambuco.

Sean todos bienvenidos.

Tomado de: http://apeepecurso.wordpress.com/ Accedido en 04/03/12
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—Analiza ahora estas caracteristicas del evento anterior y contesta:

Titulo del evento;¢ De qué forma impacta el participante del evento?

Titulo del trabajo;¢ Parece interesante? ¢ Por qué?

Nombres de los participantes; ¢Cual es la importancia argumentativa
universidad de la que forman parte?

Nombre del orientador (caso haya);¢ Por qué esta presente?

Times New Roman; 12; Espacio entrelineas 1,5

De 150 hasta 250 caracteres.

3\ . i’
—Y...jAdelante! jManos ala obra! ’

Animo...¢ Vamonos a participar en un Congreso?

de la

» Reflexiona un poco sobre los temas que te gustaria investigar. Piensa en las demas
asignaturas. ¢Hay alguna que estudies y que tenga algo de tu interés particular

académico o profesional?

» Busca las paginas de eventos de Lengua Espafiola - congresos, seminarios,

simposios - y preséntalas a tus comaparieros/as de clase.
» ¢ Te gustaria participar en alguno de ellos?

— Enlace gramatical

GUIA PRACTICA PARA RECONOCER LOS

TIPOS DE VERBOS IRREGULARES

1) Irregulares de presente: son irregulares en el presente de indicativo,
imperativoy presente de subjuntivo.

-e =-ie:

Presentan diptongacion todas las personas menos la primera y segunda del plural. En
la tercera conjugacion, las primeras y segundas personas del presente de subjuntivo
tienen cambio vocdlico, sustituyendo la vocal de la raiz por la primera vocal del
diptongo.

acertar defender advertir

atravesar encender divertir (se)

calentar perder preferir

(en)cerrar querer mentir

comenzar (en)tender (con)sentir

despertar(se) (con,de,re)tener+g

empezar

gobernar

negar

pensar

recomendar

sentar(se)

-0 =-Ue:
Presentan diptongacion todas las personas menos la primera y segunda del plural. En
la tercera conjugacion, las primeras y segundas personas del presente de subjuntivo

- 137 -




tienen cambio vocdlico, sustituyendo la vocal de la raiz por la primera vocal del
diptongo.

acordar(se) doler dormir(se)

acostar(se) morder morir(se)

almorzar (con)mover

colgar oler (huelo,..., olemos ...)

(de)mostrar poder

recordar (de, en)volver

rogar resolver

sonar

sofar

volar

Tomado y adaptado de:
http://bscw.rediris.es/pub/bscw.cqi/d632042/IRREGULARIDADES%20VERBALES. pdf
Accedido en: 04/03/2012

— ¢ Por qué no intentas encontrar verbo/s en este resumen que ilustren las notas anteriores?

“El traductor especialista o el arte de descifrar mensajes en clave”
Andrés Lopez Ciruelos

Resumen:

Este articulo defiende la idea de que el texto cientifico y técnico debe ser traducido por
traductores especialistas, y basa tal afirmacién en el argumento de que sélo parte de la
informacién potencialmente transmisible en este tipo de textos es explicita y accesible a
cualquier lector. El resto de la informacion es implicita y accesible sélo a los especialistas.
Las diferentes estructuras y gramaticas de los idiomas hacen que Unicamente el traductor
especializado pueda «leer entre lineas», percibir mas alla de la palabra escrita y verter en el
texto de llegada la informacién que no esta visible en el texto de partida. El articulo ofrece
material en bruto para un campo de investigacidon con importantes aplicaciones practicas,
como los planes de estudios o la seleccion de traductores.

Palabras clave:
traductor especialista, elemento explicito, elemento implicito, terminologia, polisemia.

Tomado de: http://fidusinterpres.com/?p=386Accedido en 04/03/12

— Completa esta secuencia de frases con las palabras que faltan. Observa lo
sefalado entre paréntesis.

a. escribir un buen resumen. (querer-yo; presente de indicativo)

b. No sé qué le pasa a Juanjo. No se . (mover/él; presente de indicativo)

c. Los nifios se todo el dia y no hacen las tareas. (dormir/ellos;
presente de indicativo)

d. Cuando la calle debemos observar si el seméaforo estd verde para

los peatones. (atravesar/nosotros/; presente de indicativo)

— ¢ Te ocurren otros ejemplos? Sefala los que se te ocurran.
— epor ie
— opor ue
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Lengua Espariola 5

Profesora Tania Di6go

Actividades Practicas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 2

—A modo de reflexion...

Piensa un poco y luego discute con tus compafieros/as:

3

~ov o>

¢,Qué es un resumen académico para ser publicado en un cuaderno de
resimenes de Congreso Académico?

¢ Quién lo escribe y para quién?

¢Por qué y para qué un pesquisador escribe un resumen académico?

. ¢Cudl es la importancia de un resumen académico en un cuaderno de

resimenes de un congreso?

¢ Ya has hecho algun resumen escolar/académico?

¢ Te ha gustado escribirlo? ¢, Sobre cual tema has escrito?

En tu opinidn, ¢ para qué sirven los resimenes escolares/académicos?

¢En términos argumentativos, cual es la organizacién discursiva de un resumen?
Para tu desarrollo académico profesional,;, Cual es la importancia de haber
tenido tu resumen aceptado, publicado en un congreso em su cuaderno de
resumenes con ISBN?

Observa los resimenes que a continuacion te presentamos y después y sefiala las
diferencias que encuentras entre ellos, respecto a los temas y a la organizacion
discursiva para una presentacion en un congreso.
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Resumen 1

El papel de la imaginacién cientifica: la revolucion de la fisica en los inicios del siglo
XX

En el presente articulo se analizara la funciébn que juega la imaginacion en el quehacer
cientifico. Como caso paradigmético nos referiremos al proceso de transicion que sufrieron
las ciencias fisicas en los albores del siglo XX. De una interpretacion del mundo en donde
prevalece la explicacion mecanica de la naturaleza, se llega a una concepciéon totalmente
nueva en la que se rompe con ideas tan fundamentales como las de espacio y tiempo
absolutos, causalidad y determinismo. Se mostrara que para comprender estos procesos de
cambio cientifico, no basta con tomar en cuenta las dimensiones cientificas tradicionales de
empirismo y de légica deductiva, sino que es necesario introducir una tercera componente
méas afin a los procesos creativos e imaginativos. La intencion que subyace en esta
presentacion es mostrar que el analisis de este aspecto de la actividad cientifica permite
explorar posibles acercamientos entre ciencias y humanidades.

Guzman, Ricardo. "El papel de la imaginacioén cientifica: la revolucion de la fisica en los inicios del
siglo XX". Revista de Humanidades No. 17. Biblioteca Digital Sistema ITESM. 18 de octubre de 2005.
http://humanidades.mty.itesm.mx/revista/17num/default17n.html

“EL RESUMEN?®. Centro de Redaccién. CD-ROM. Barcelona: U nitat de Suport a la Docéncia Facultat
de Traducci6 i Interpretacié (UPF).

Resumen 2

RESUMENES Y PALABRAS CLAVE DE LOS ARTICULOS
José Antonio Ramirez y JesUs Ruiz: Epistemologia de las politicas educativas y
procesos de transformacién de las universidades publicas.

Resumen

El presente trabajo pone de relieve la necesidad de elaborar y construir marcos teéricos
para comparar los impactos que tienen las politicas educativas en las universidades
publicas. A lo largo de diferentes procesos de investigacién que hemos realizado en torno a
la universidad, nos hemos percatado de un vacio teérico que evidencia una escasa potencia
en la conceptualizacion de los estudios sobre la universidad y una disminucién del dialogo
en torno a la epistemologia entre académicos interesados en su estudio. Especialmente, en
éste texto, hacemos una reflexion sobre las particularidades de su transformacion en
México, generamos ejes de problematizacién y establecemos una serie de reflexiones e
interrogantes para predefinir dimensiones de estudio. Con el trabajo, esperamos contribuir a
la renovacion del conjunto de categorias con las que se analiza a la universidad publica.

Palabras clave: Universidad publica, politicas educativas, epistemologia.

Tomadode: Resimenes y palabras [clave de los articulos RASE vol. 4, nim. 1: 95-100]
http://www.ase.es:81/navegacion/subido/numerosRase/0401/RASE 04 1 Resumenes.pdf
Accedido en 10/03/2012

6. Ahora, vuelve a los resumenes e intenta localizar:
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e. Objetivo;

f. Justificativa;

g. Metodologia;

h. Resultados.

7. Observa en cada sesion de los resumenes anteriores, el lenguaje especifico. Ahora,
compéralos con el lenguaje de los resimenes que te presentamos a continuacion.

Resumen 3
EL GAUCHO MARTIN FIERRO
Hernandez, José
Martin Fierro, acompafiado de su guitarra,canta las peripecias de su vida, quien a
causa de malos tratos y acoso por parte de las autoridades se ve obligado a dejar su
tierra y familia para huir a la frontera donde comienzan sus penas. Ya que en
ocasiones los gauchos son victimas de los ataques indios, logra huir y al volver no
encuentra ni casa, ni familia. Entonces decide convertirse en gaucho matrero. En dos
rinas diferentes mata a un moreno y un gaucho. Es perseguido por la justicia, tras ser
defendido por el sargento Cruz con quien comparte las arbitrariedades de la
autoridad, huyen hacia las tolderias para poner fin a la tragedia en que viven.
Tomado de: http://www.elvagoescolar.com/resumenesdelibros/g/gauchoel.php
Accedido en 10/03/2012
Resumen 4

Una guerra, por ser sinénimo de enfrentamiento, pelea y muerte, nunca puede ser el
disparador de ideas agradables, pero en su desarrollo si pueden ocurrir situaciones
vinculadas a la nobleza, la solidaridad e, incluso, al amor. En relacién a la Primera Guerra
Mundial, por ejemplo, se ha escrito mucho. Mas alla de los textos de caracter informativo
gue se elaboraron para documentar una época, hubo quienes utilizaron ese episodio como
base para narraciones ficticias. Algunos, como en el caso de Ernest Hemingway, hasta
pudieron rescatar historias conmovedoras de perfil romantico. En “Adiés a las armas”, una
novela que aparecio en 1929 cuyo titulo esta inspirado en un verso del poeta George Peele,
el autor comparte con los lectores detalles del vinculo que llegan a establecer, en la Italia de
la Primera Guerra Mundial, un soldado (Frederick Henry) y una enfermera llamada
Catherine Barkley. Como podra advertir mas de un experto en literatura que conozca la
vida de Hemingway, este libro posee un fuerte perfil autobiografico ya que el también
creador de obras como “Paris era una fiesta” y “El viejo y el mar”, por citar s6lo algunas,
vivid una experiencia similar a la que se narra en esta propuesta donde, ademéas de
referencias romanticas, hay espacio para la accion, el drama, la pasion y la tragedia.
Durante la Primera Guerra Mundial, el novelista fue conductor de ambulancias de la Cruz
Rojay, en 1918, termind herido de gravedad tras un ataque de la artilleria austriaca. Tiempo
después, mientras se recuperaba en un hospital de Milan, Ernest se enamoré de Agnes
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von Kurowsky, una enfermera que no correspondié su amor. De “Adiés a las armas” se
han hecho diversas adaptaciones cinematogréaficas pero, si existen posibilidades de conocer
la historia a través de su formato original, no duden en dejarse atrapar por las paginas de
ese libro que, por las caracteristicas de su trama, es capaz de impresionar a cientos de
lectores.

Tomado de:http://www.poemas-del-alma.com/blog/libros/adios-las-armas-ernest-hemingway

Accedido en 10/03/2012

Enlace Gramatical

1. Observa los tiempos verbales utilizados en los dos primeros resiumenes respecto al
pasado. Sefialarias el pretérito indefinido y el pretérito perfecto compuesto de
indicativo?Harias algun tipo de contraste entre ellos?
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==

Lengua Espafola 5

Profesora Tania Dibégo

Actividades Practicas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 3

o

— A modo de reflexion...

Relnete con tus comparieros/as y discute sobre:

¢, La adecuada organizacion discursiva facilita la escritura? ¢ de qué forma?

A la hora de escribir tus ideas acerca de los temas de investigacion que te
gustan, ¢qué estrategias/pasos sigues? Sefiala las alternativas segin lo que
haces.

() Lees trabajos semejantes.

() Hablas con otros/as comparieros/as de clase.

() Apuntas todo lo que lees/escuchas en tu diario de pesquisa.
() Investigas temas desde internet.

¢, Cudles son los apartados que componen la descripcion de una pesquisa?
Lee el resumen a continuacion que ha sido enviado para someterse a una
comision académica y sefiala sobre qué trata el pesquisador.

Resumen 1

Aporte estudiantil en la publicacién de articulos cientificos en revistas médicas
indizadas en Scielo-Peru, 1997 — 2005

Resumen
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Obijetivo: Cuantificar la participacion estudiantil en la publicacion de articulos originales en
revistas médicas peruanas indizadas a SciELO Pera. Disefio: Estudio observacional
retrospectivo. Lugar: Hemeroteca de la Facultad de Medicina UNMSM vy en
www.scielo.org.pe. Poblacion: Articulos originales, comunicaciones cortas (incluye casos
clinicos) y cartas al editor publicadas en volimenes correspondientes a 1997 hasta 2005,
en revistas de periodicidad trimestral actualizadas. Intervenciones: Revisién de la filiacién
de los autores (estudiante o profesional; sexo, universidad y carrera de procedencia), tipo
de articulo y area de investigacion (clinica, biomédica y salud publica). Principales
resultados: Frecuencia y porcentaje de articulos con participacion estudiantil. Resultados:
Se incluy6 865 contribuciones originales de cuatro revistas; en 4,5% (39) de ellas hubo
participacion estudiantil en la autoria, 74% (29/39) fueron articulos originales, 10
comunicaciones cortas y ninguna carta al editor. Anales de la Facultad de Medicina fue la
revista que publicé6 mas articulos estudiantiles (6,6%). La mediana fue de cinco articulos
estudiantiles por afio. Diez articulos fueron realizados solo por estudiantes, 87% procedia
de tres universidades (Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Universidad Peruana
Cayetano Heredia y Universidad Privada Antenor Orrego) y 58%, del &rea clinica. La
mayoria (72%) de los autores fue vardn. Conclusiones: La participacién estudiantil en la
publicacién de articulos en revistas médicas peruanas indizadas en SciELO Peru es baja.
Se recomienda capacitar a los estudiantes en la publicacion de sus investigaciones,
incluyendo cursos o tépicos en la formacidn médica universitaria.

Palabras clave: Estudiantes de medicina; informes de investigacion; publicaciones
cientificas y técnicas.

Tomado de: http://www.scielo.org.pe/scielo.php?pid=S1025-Anales de la Facultad de
Medicina. ISSN 1025-5583. Accedido en 16/06/2012

Fac. Med. V.69 n. 1 Lima ene/mar 2008

Lee el resumen 2 y localiza: objetivo, justificativa, metodologia, marco tedrico,
resultados.

Resumen 2

UN ANALISIS PRELIMINAR DE LAS ACTIVIDADES TIC PRESENTES EN LOS
LIBROS DIDACTICOS ESCOGIDOS POR LOS PNLD 2011 Y 2012 PARA LA
ENSENANZA DE E/LE A BRASILENOS

Gonzalo Abio/Universidade Federal de Alagoas

RESUMEN:

Se brinda una panoramica y algunos comentarios generales sobre como es presentado el
tema de las TIC en las diversas colecciones de libros didacticos de E/LE seleccionadas
por los especialistas en las versiones de 2011 y 2012 del PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico). Encontramos que hay actividades para que el alumno entre en contacto o
conozca mas sobre algunos géneros, textos y lenguajes propios de la Internet, asi como
para que comprenda la importancia de temas relacionados a la vida digital en general,
pero entendemos que casi no existen oportunidades para que el alumno sea también
productor de contenidos digitales y no solo consumidor de ellos. En las actividades de
produccion no se explotan como deberian las posibilidades de la web 2.0 cada vez mas
presente en nuestras vidas. Estimamos que las editoriales también deberian

prestar mas atencion al desarrollo de sitios web especificos para enriquecer y mantener
actualizadas las propuestas de actividades con TIC presentes en cada libro, asi como
para propiciar el desarrollo de comunidades alrededor del tema. Se propone profundizar
este estudio y que se incluyan andlisis de las actividades TIC presentes en otros libros
didacticos de lenguas extranjeras.
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PALABRAS CLAVE: TIC. Libros Didéacticos. E/LE.
Tomado de: http://periodicos.letras.ufmg.br/index.php/textolivre Ano: 2011 — Volume 4 —
Numero: 1 Accedido en 16/03/2012.

Objetivos

Argumentativamente pensando, ¢cuél es la importancia de cada una de esas
partes para el resumen como un todo?

Justificativa Metodologia Marco tedrico Resultados

¢, De qué forma un participante de congreso elige mejor cudl panel visitar basado
solamente en el resumen?

() Por la similitud de temas de investigacion.

() Por las imagenes del panel.

() Por lainfluencia de otros/as colegas.

() Por curiosidad y/o por conocer el/la autor/a del trabajo.

Si tuvieras que escoger entre las tres pesquisas abajo, ¢ cual eligirias y por qué?
Comenta sobre tus criterios de eleccion.

Resumen 1

Aporte estudiantil en la publicacion de articulos cientificos en revistas médicas
indizadas en Scielo-Peru, 1997 — 2005

Resumen

Objetivo: Cuantificar la participacion estudiantil en la publicacion de articulos originales en
revistas médicas peruanas indizadas a SciELO Perl. Disefio: Estudio observacional
retrospectivo. Lugar: Hemeroteca de la Facultad de Medicina UNMSM y en
www.scielo.org.pe. Poblacién: Articulos originales, comunicaciones cortas (incluye casos
clinicos) y cartas al editor publicadas en volimenes correspondientes a 1997 hasta 2005,
en revistas de periodicidad trimestral actualizadas. Intervenciones: Revision de la filiacion
de los autores (estudiante o profesional; sexo, universidad y carrera de procedencia), tipo
de articulo y &rea de investigacion (clinica, biomédica y salud publica). Principales
resultados: Frecuencia y porcentaje de articulos con participacion estudiantil. Resultados:
Se incluy6 865 contribuciones originales de cuatro revistas; en 4,5% (39) de ellas hubo
participacion estudiantil en la autoria, 74% (29/39) fueron articulos originales, 10
comunicaciones cortas y ninguna carta al editor. Anales de la Facultad de Medicina fue la
revista que publicé mas articulos estudiantiles (6,6%). La mediana fue de cinco articulos
estudiantiles por afio. Diez articulos fueron realizados solo por estudiantes, 87% procedia
de tres universidades (Universidad Nacional Mayor d
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San Marcos, Universidad Peruana Cayetano Heredia y Universidad Privada Antenor
Orrego) y 58%, del éarea clinica. La mayoria (72%) de los autores fue varén.
Conclusiones: La participacién estudiantil en la publicacién de articulos en revistas
médicas peruanas indizadas en SciELO Perd es baja. Se recomienda capacitar a los
estudiantes en la publicacion de sus investigaciones, incluyendo cursos o topicos en la
formacion médica universitaria.

Palabras clave: Estudiantes de medicina; informes de investigacién; publicaciones
cientificas y técnicas.

Tomado de: http://www.scielo.org.pe/scielo.php?pid=S1025-Anales de la Facultad de
Medicina. ISSN 1025-5583. Accedido en 16/06/2012

Fac. Med. V.69 n. 1 Lima ene/mar 2008

Resumen 2

UN ANALISIS PRELIMINAR DE LAS ACTIVIDADES TIC PRESENTES EN LOS
LIBROS DIDACTICOS ESCOGIDOS POR LOS PNLD 2011 Y 2012 PARA LA
ENSENANZA DE E/LE A BRASILENOS

Gonzalo Abio/Universidade Federal de Alagoas

RESUMEN:

Se brinda una panoramica y algunos comentarios generales sobre como es presentado el
tema de las TIC en las diversas colecciones de libros didacticos de E/LE seleccionadas
por los especialistas en las versiones de 2011 y 2012 del PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico). Encontramos que hay actividades para que el alumno entre en contacto o
conozca mas sobre algunos géneros, textos y lenguajes propios de la Internet, asi como
para que comprenda la importancia de temas relacionados a la vida digital en general,
pero entendemos que casi no existen oportunidades para que el alumno sea también
productor de contenidos digitales y no solo consumidor de ellos. En las actividades de
produccion no se explotan como deberian las posibilidades de la web 2.0 cada vez mas
presente en nuestras vidas. Estimamos que las editoriales también deberian prestar mas
atencion al desarrollo de sitios web especificos para enriquecer y mantener actualizadas
las propuestas de actividades con TIC presentes en cada libro, asi como para propiciar el
desarrollo de comunidades alrededor del tema. Se propone profundizar este estudio y
gue se incluyan andlisis de las actividades TIC presentes en otros libros didacticos de
lenguas extranjeras.

PALABRAS CLAVE: TIC. Libros Didacticos. E/LE.
Tomado de: http://periodicos.letras.ufmg.br/index.php/textolivre Ano: 2011 — Volume 4 —
Nuamero: 1 Accedido en 16/03/2012.
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Resumen 3

Aspectos de larecepcién del Iéxico en -ismo e -ista en la lexicografia académica
espafiolay en la hispanoamericana:las actitudes en los siglos XVIII, XIX'y XX
Laura Mufioz Armijo

Universidad Auténoma de Barcelona

Resumen: En este articulo se analizan los nombres de actitudes creadas mediante los sufijos -ismo e
-ista en el léxico del espafiol moderno. Para ello, se parte de las voces admitidas con ambos
morfemas en la tradicion lexicografica académica espafiola, desde el Diccionario de Autoridades
(1726-1770) hasta la vigésima segunda edicion (2001). Ademas, se tiene en cuenta la recepcion de
los sistemas de comportamiento en los diccionarios de zonas geograficas del espafiol de América con
el fin de determinar si el patrén de actitudes en -ismo e -ista funciona de la misma manera en las dos
variedades diatépicas. La investigacion pretende sefialar las lineas de evolucion semantica de las
actitudes creadas con los dos sufijos en la historia de la lengua espafiola. Finalmente, se estudia el
componente ideoldgico que presentan muchos de estos neologismos.

Palabras clave: morfologia Iéxica, lexicografia histérica del espafiol, sufijo -ismo, sufijo -ista.

Tomado de
:http://www.cilengua.es/docs/Cuadernos del Instituto Historia de la Lengua 2011 6.pdf

Accedido en: 18/03/2012

3. Vuelve a leer el resimen 1y después transcribe la justificativa .

Justificativa resumen 1:

A\ A X iAhora te toca a ti!

1. Escribe un primer disefio/borrador del resumen de tu trabajo para ser presentado en
el congreso LIGUE.
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— Enlace Gramatical
2. A continuacién te proponemos unos ejercicios sobre el pretério imperfecto y el

pretérito indefinido de indicativo. Para ello, debes leer los textos de abajo. A
continuacion, reflexiona y compara las palabras en negrita con las que aparecen
destacadas en el resumen 1.

L —————————

@

“Irrumpieron hace unos anos en los

familia de las achicorias, y si bien
la historia de la gastronomia dice
que la endibia recorrié un largo ca-
mino, recién a mediados del siglo
pasado retomé un lugar gourmet

supermercados como un producto
novedoso y abundante, coronando
asi un gran esfuerzo de produccion
argentino. Hasta ese momento, las

ofertas eran importadas. Quienes
tomaron exitosamente el tema apli-
caron tecnologia europea (los bel-
gas son grandes especialistas), y los
resultados se ven en las gondolas,
donde las endibias se exponen agru-
padas en prolijas bandejas que pre-
servan su calidad. Pertenecen a la

en el Viejo Continente, que la reva-
lorizé en sus caracteristicas y sa-
bor. Su cabeza oblonga, recubierta
por apretadas hojas carnosas, lisas,
bien blancas y con perfiles levemente
limén, son una verdadera tentacion |
al paladar, en sus versiones crudas |
y crujientes o cocidas”.

{ (La Nacién Revista, num. 1872, 22/03/05, p. 16. Argentina)

R sy

“Roland Perrin es un francés atildado y docto en lo suyo -los que-
sos— que demuestra que la autoridad en el saber no tiene por qué
estar renida ni con la cortesia ni con el buen humor. Su pasién por
ese atipico objeto de estudio se alimenta de la nostalgia: el recuerdo
de la emocién con la que de nifio merodeaba alrededor de las que-
serias a la caza de aromas, sabores y algiin que otro pedazo de Ca-

membert de los que desechaban los maestros queseros al cortar

sus creaciones. Conocedor como pocos del universo de notas que
atesora un buen queso, este sibarita que ha hecho de su vicio un
oficio —es un reputado técnico agroalimentario- estuvo en Buenos
Aires. En un aparte, Perrin explicé algunos secretos que deberian
servir para iniciarse en un mundo que, como el del vino, también
tiene sus connaisseurs”.

(Adaptado de La Nacion Revista, nim. 1872, 22/05/05, p. 42. Argentina)

!l'! unigdad 21

a. En los textos algunos verbos estan subrayados y otros en negrita. ¢,Por qué?

verbal a que correspondan.

1 1
1 |
1 |
1 |
1 |
1 |
1 1
| . . . , , .
| b. Los verbos en negrita pertenecen a tiempos diferentes. Separalos segun el tiempo :
|
|
. :
1 1
1 |
1 |
1 |



Unidad 4

Lengua Espariola 5
Profesora Téania Diégo
Actividades Préacticas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 4

—A modo de reflexion...
4. Piensa sobre los pasos que tenemos que recorrir a la hora de organizar nuestra

participacién en un evento académico. Tras reflexionar un poco, contesta a estas
preguntas.
a. ¢Qué documentos/fichas se acostumbra a rellenar?

() Laficha de inscripcion.
() El expediente escolar.
() Lacomprobacion del pago.
( ) Otros.
b. Observa esta publicidad y luego coméntalo con tus colegas.
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1 CONGRESO
INTERNACIONAL
DE BIOETICA

BIOETICA, 1
RECONOCIMIENTO ™ = st s
Y DEMOCRACIA | 8 vaiencia 1012 de noviembre
DELIBERATIVA de 2010

Tomado y adaptado de: http://www.uv.es/bioeticavalencia/

Accedido en : 26/03/2012
c. ¢Por qué sera que los organizadores eligieron la palabra “deliberativa” para
formar parte en el titulo? ¢ Conoces otros sinbnimos y antdbnimos para esa
palabra?

d. ¢Sabes ddnde se ubica Valencia? Localizala en el mapa abajo. ¢ En Valencia hay
aeropuerto? ¢ Esta cerca de ciudad de la cual llegarias desde Brasil?

Tomado y adaptado de: http://www.liceus.com/cqgi-bin/gui/02/mapa-espana.qif
Accedido en:26/03/12

e. ¢Sabes dénde esta la Universidad de Valencia? ¢ Esta en el centro de la ciudad
0 esta lejos? ¢ Seré facil llegar ahi?
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Ay Facultats

Tomado y adaptado de: http://sindone2012.es/img/estructura/mapa.jpg

Accedido en:31/03/12

Ay

Ay

2. Reflexiona un poco mas y luego contesta.

1.
2.
3.
4.

FICHA DE INSCRIPCION

¢ Para qué sirve una ficha de inscripcion?
¢,De qué forma las informaciones solicitadas ayudan a la comisién organizadora?
¢ Sabes qué es provincia? (Y localidad?
¢,Cudl papel juega el apellido de la mujer en Espafia y en Brasil?

iA participar! Y ahora, la inscripcion, el pago...

NIF: Nombre:
Apellidos: Pfe
—— - cio
Domicilio particular: sy
Caodigo postal: Localidad: pla
Teléfono de contacto: Provincia: 205
Correo electrénico: de
Institucion o lugar de trabajo: las
Direccion: ins
Cadigo postal: Localidad: crip
Teléfono de trabajo: Provincia: cio
Fax: ¢ Estudiante?: nes
(ma

rque con una cruz lo que proceda):
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No estudiantes:

o Pagado hasta el 15 de octubre, de 2010, inclusive ..............c.ccoiiiiiiennnnnn, 30€
o Pagado a partir del 15 de octubre de 2010 ... 40 €
Estudiantes:

-sin créditos de libre eleccion:

o Pagado hasta el 15 de octubre, de 2010, inclusive .................cocoeeiiiinnnne. 15 €

o Pagado a partir del 15 de octubre de 2010 .........cooiiiiiii i, 20 €
-con reconocimiento de créditos de libre eleccién:

o Coste adicional de los créditos de libre eleccion ..............cooiviiiiiiiiiin.. 24 €
CANTIDAD TOTAL A ABONAR ..o e €

El abono de la cuota debera efectuarse a nombre del | Congreso Internacional de Bioética, con el
concepto “Congreso Bioética”, en la cuenta de BANCAJA 2077-0024-04-3101913944 (Fundacion
ETNOR).

Para formalizar su inscripcion debera rellenar e imprimir esta ficha de inscripcién y enviarla por fax al
namero (+34) 96 386 48 31 junto con el justificante bancario de haber satisfecho las tasas de
inscripcidn,y -en su caso- el documento que acredite la condicién de estudiante.

También puede escanear los mencionados documentos y remitirlos junto a esta ficha de inscripcion,
debidamente cumplimentada, a la siguiente direccion de correo electrénico: bioeticavalencia@uv.es
Para cualquier informacion o aclaracién, puede contactar con los organizadores a través del correo
electrénico.

Tomado y adaptado de: http://www.uv.es/bioeticavalencia/
Accedido en : 26/03/2012

3. ¢Cuales verbos expresan la autoridad de la comisién organizadora en relacién a las
exigencias necesarias para la inscripcion satisfactoria?

4. ¢;Qué manifiestan las expresiones en negrita en el texto?

5. ¢ A través de estas expresiones es posible localizar el tiempo/plazo establecido y como se
debe actuar para inscribirse en el evento?

6. Sefiala las expresiones relacionadas a:

a. Procedimientos bancarios:
b. Envio de los documentos para la comision organizadora:

7. Contesta V o F por si acaso fueras a inscribirte como alumno.

a. Es 16 de octubre de 2010, el valor a ser depositado es de 40 euros. ( )

b. Cualquer persona puede hacer el depdsito por ti desde que él sea identificado a tu
nombre. ()

c. Si el comprobante de pago junto con la ficha de inscripcidbn no hubieran sido
enviados para la comisién organizadora, tu inscripcién no sera valida. ( )

d. La unica forma de envio del comprobante de depdsito asi como el de la ficha de
inscripcion es por fax. ()

e. Hay con quien contactar en el caso de que tengas dudas. ( )
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8. Lee lo que a continuacién te presentamos y después contesta.

— Enlace Gramatical

Perifrasis verbales
Son construcciones verbales formadas por dos elementos: un verbo conjugado y un

verbo en forma no personal.

Son construcciones verbales formadas por dos elementos:

Un verbo conjugado (presente, pasado o futuro) que es el verbo principal.

Un verbo en forma no personal (infinitivo, gerundio o participio) que es el verbo
auxiliar.

Algunas perifrasis verbales de infinitivo:
tener que + infinitivo /deber + infinitivo: para expresar obligacién o necesidad

Tienes que estudiar / Debes estudiar

Tenemos que dejar de fumar / Debemos dejar de fumar

hay que + infinitivo: expresar obligacion de forma impersonal:
Hay que estudiar

Hay que dejar de fumar

Poder + infinitivo: expresar posibilidad o probabilidad
Puedes estudiar aqui

Podias dejar de fumar

No poder + infinitivo: expresar prohibicién

No puedes estudiar aqui

No pueden dejar de fumar

Ir + a + infinitivo: hablar de un futuro inmediato
Voy a estudiar esta noche

Vamos a tomar una cafa

Tomado y adaptado de: http://www.practicaespanol.com/pt/perifrasis-verbales/art/124/
Accedido en : 26/03/2012.
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iManos a la obra!

9. A continuacion te propones unos ejercicios sobre Perifrasis Verbales.

Nas unidades Didéaticas,
estas atividades estéo
em tamanho A4.

“Pero los analistas no creen que | T
esta evolucién de costes labora- |
les se mantenga contenida como I
hasta ahora y temen que acabe
repercutiendo al final en la in-
| flacion”. .
| (Bxtraido de Ei Pais, 10/08/05, p. 54) |

“Un incendio originado ayer sobre las 13:20 horas
en el paraje de Los Asperones de Malaga afecté a una
zona de matorral y pinar, aunque a las 15:00 quedé
controlado, segiin informé un portavoz del Infoca”.
| (Extraido de EI Mundo, 16/08/05, Mélaga, p. 1)

trasnoche, ain desea aprovechar el dores europeos”.
dia, no deje de visitar, a pocos kilo-

“Un ano mas septiembre y octubre vuelven a ser época
de espectaculares estrenos. (...) Todo parece indicar
que vamos a estar demasiado ocupados como para
tener tiempo de afiorar las vacaciones. Ojala sea asi”.

f “(Enlaciudad de Santander) Els Co- metros, el Museo de Altamira. En €él,
 mediants representan su obra “Las acaban de inaugurar una exposicion
mil y una noches”. Si después de tanto itinerante sobre los primeros pobla-

|

cil para dejar de fumar”.

(Extraido de EI Mundo,
16/08/05, Malaga, p. 11)

(Extraido de La luna de Metrépoli, 26,/08/05, p. 4)

unidad

(Extraido de La luna de Metropoli, 26/08/05, p. 3)
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esas
ado
fidad

f “(EnSudan) La ayuda internacional ha sido escasa
e inadecuada. Enfrascada en un debate sobre la
naturaleza de la crisis, la comunidad internacio-

nal sigue sin dar una respuesta apropiada (...)".

(Extraido de Médicos sin fronteras 63. Memoria 2004, p. 5)

]
@ “Vivir en Flor de Bastién, dad. Desde 2002, MSF ha
: un barrio de Guayaquil, sig- venido desarrollando un
nifica entre otras cosas, su- proyecto de salud sexual y
frir por falta de acceso a reproductiva, que esta pre-
= \.nl servicios de salud de cali- visto finalizar en junio 2005”.

(Extraido de Médicos sin fronteras 63. Memoria 2004, p. 17)

h ‘Fue valiente, gozé de un inmenso talento, luchoé intensamente por su rara
vocacién de escultora y por su independencia, amé con pasion y entrega,
y, sin embargo acabé fi d ble, sola y da (...)".

(“Camille Claudel”. Angeles Caso. Extraido de Yo, dona del siglo XXI , 27/08/05, pp. 64y 68)

€L

‘ 1. sealasilas son (V) o Falsas (F).

a) ( ) En el texto a) se reitera la idea de que los gastos laborales permanecen

‘ inalterados.
|
[

b) ( ) En el texto d) se invita a los lectores a que visiten un museo.

¢)( ) La idea de continuidad de una situacién ya conocida esta presente en el

| texto f).
‘ d) () Se expresa, en el texto g), el final de un proceso.

e) () El texto h) marca la interrupcion de un proceso iniciado en el pasado.

m unidad 26

e
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Y

2. Traduce al portugués las siguientes perifrasis de los textos anteriores.

Espanol - Portugués

/

-

a) Acabar repercutiendo \ acabar repercutindo

b) Dejar de fumar [

| ¢) Quedar controlado \
» - |

d) No dejar de visitar

e) Acabar de inaugurar

f) Volver a ser “

h) Seguir sin dar

g) Ir a + estar ‘ N |
}
[

i) Venir desarrollando

.‘\\ j) Acabar fracasada l

e

1. Expresar obligacién.

/éonstruccién 1 Significados { Ejemplos en espaiiol y portugués
Tener que | Obligacion: expresa una obli- | Tienes que madrugar si no quieres per-
+ infinitivo gacion que se le impone al | der el avion. / Vocé tem que/precisa

hablante desde fuera. \ acordar cedo se ndo quiser perder o |

Probabilidad: expresa una | avido.
| suposicién del hablante como | Mis gafas tienen que estar en la mesilla,

i segura. ‘ si nadie me las ha cambiado de sitio,
claro. / Meus 6culos tém que estar na
| mesinha de cabeceira, se ninguém tirou

de 14, claro.
‘ Deber Expresa una obligacion que } Deberias ser mas atento con tu futuro
‘ + infinitivo depende del hablante. A ve- ' suegro ino crees? / Vocé deveria ser

ces se usa tener que o de- | mais atencioso/gentil com o seu futuro
‘ ber segln los efectos ex- | sogro, ndo acha?

presivos que se quieran

alcanzar. \

Tomado de: Gramética Contrastiva del Espafiol para Brasilefios.Concha Moreno y Gretel Eres
Fernandez. SGEL.Madrid, 2007.

Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo

- 156 -



1. A continuacién te presentamos otra ficha de inscripcién, tras leerla reflexiona y luego
contesta: de acuerdo con las dos instrucciones, ¢qué podemos concluir sobre el perfil de

ambas comisiones organizadoras en relacién a:

. organizacion:
. atencion al participante:

. perfil psicoldgico de la comisién organizadora:

. otros:

CONGRESO
LRI

nN.2011)

La asistencia es gratuita,

la inscripcién da derecho a la documentacion del Congreso, asistencia a actos y pausa café.

Nombre:

Apellidos:

Direccion:

Poblacion:

Provincia:

Caodigo
postal:

Organizacién/Institucion:

Cargo:

Teléfono:

Fax:

E-mail:

Enviar por correo electrénico a info@consultingygestion.com

Consulting y Gestién Ctra. Madrid-Lisboa, km 399 « Complejo Centrowagen, C5 -
06009 Badajoz Tel 924 222 741 « Fax 924 261 169 www.consultingygestion.com ¢ info@consultingygestion.com

Tomado y adapatado de: http://www.merida.es/agenda/details/702-congreso-internacional-g1910-

2010-el-yacimiento-emeritenseq

Accedido en: 26/03/2012
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\@ \@ \@ iAhora te toca a ti!

3. Pesquisa eventos académicos en internet y oberva sus fichas de inscripcion.
4. Elige a uno de ellos y luego sube la ficha de inscripcion y rellénala.
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Unidad 5

Lengua Espafiola 5
Profesora Tania Di6go
Actividades Préacticas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 5

—A modo de reflexion...
5. Imaginate que vas a participar en un congreso en la modalidad panel.

a. ¢Qué aspectos valorarias mas respecto a su produccion ?
) Las imagenes que aluden a tu pesquisa.

) La presentacion de los objetivos.

) La metodologia con que la pesquisa ha sido realizada.

) La discusion del analisis de los datos.

) Los resultados.

) La organizacion discursiva a lo largo del panel.

) La marca de la institucion.

) El/la orientador/a de la pesquisa.

) Otros.

AN AN A AN AN S A

b. Observa este panel que a continuacion te ensefiamos y luego comenta sobre los
elementos discursivos de su lenguaje.
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Tomado y adaptado de: http://www.iniciativas.org.uy/wp-content/uploads/2011/10/salud-mental.jpg
Accedido en:04/04/2012

¢ El tema planteado es suficientemente desarrollado?

¢ Cuantas secciones encuentras en el panel?

¢Cudles es la funcion de cada parte en términos argumentativos?

¢ Sabes dbnde se celebra el Congreso de Salud Sexual y Reproductiva?
Sefiala en el mapa el pais donde se celebra el congreso.

@~oao

Tomadd de: http://www.paisesdelmundo.org/wp-content/uploads/mapa-de-sudame%C2%B4rica-
pa%C3%ADses.qif
Accedido en:04/04/2012
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¢ Cudl es la importancia de la eleccion de la ciudad sede de un evento como
instrumento de persuasion para aumentar el publico de participantes?

¢ Serias influenciado por la ciudad en la cual el evento ocurre durante el proceso
de seleccibn para tu ida al Congreso?

¢, Qué criterios auxilian una ciudad ser persuasiva para sediar un evento?

1. () belleza natural

) clima

) seguridad

) aeropuerto internacional

) transporte

) hoteles

) comida

. ( ) otros

Si fueras al evento en el que el poster focal sera presentado, ¢cuanto serias
influido por el pais/ciudad sede?

¢ Te parece que en Recife hay una buena persuasién para atraer a los
participantes a un eevnto? ¢ Por qué?

Si estuvieras en este congreso y vieras este panel, ¢Te gustaria asisitir a la
presentacion de los pesquisadores sobre esta pesquisa?¢ Por qué?

Si tuvieras que dar sugerencias al pesquisador, ¢cual/es daria en términos de:

9. Formatacion.

10. Contenido

©NO A ®WN
AN N NN N/
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— Enlace Gramatical

8. Leelos dos ultimos péarrafos del panel, Conclusiones, y luego reflexiona
sobre las siguientes informaciones.

GERUNDIO

g » Aend COrvnds == (oM.
s enie PO - nT-:Oq - o o piod
~ .I: Areends 190 — smmiv

wrevrada ot & vt wmles wrdo
Mt v, W Cndg yendo
morrirvnda wn voral y e e prende —nan
avlva @& = 4 nr—\:’\

kvt @ . -n
wibe © . wndo
yvodo

- Aer Raddwmde (vl "

o v Moy of conDoRy

e M et Wiaadhs L fole mw atis

Antd) Marvnsn

Auw crtwiande oty SS
5 oy o emcrye

2O coded oy

st . 2>
Tomado de:Gramética de Espafiol Paso a Paso.Adrian Fanjul (org.).
Sao Paulo:Santillana, 2005.
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iManos a la obral

9. Rellena los huecos del texto con las terminaciones del gerundio.

Consejos para convivir en un edificio residencial
Cre lo oportuno, al ocupar tu piso, preséntate a los vecinos, si es posible
tra les algun regalito. Pref algo méas casual , no dejes de saludarlos
enc los en el ascensor, por ejemplo.

No perm se mascotas en el edificio, encuentra otro lugar para tu perro.
No molestes a los vecinos to la bocina del coche en la puerta del edificio o
d fiestas interminables.

Entr o sal , Cierra la puerta sujet el picaporte,
para que no golpee. Pon la tele ten en cuenta que puedes ser el Unico que tiene interes
en ver el Gran Hermano.

Rec alguna reclamacién de un vecino, aclara la siruacion o resuelve el
problema, prev futuros desentendimientos. Aun no si muy amigo de tus
VEcinos, m alguno de ellos y sab lo tu, visita a la familia.

O algun ruido raro, avisa al portero.

Tomado de: Gramética de Espafiol paso a Paso.Adrian Fanjul (org.).
Sao Paulo:Santillana, 2005.
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Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo

10. Te presentamos ahora otro panel. Compéaralo al primero, rellena la tabla con
informaciones gramaticales de los dos y después coméntalos.

Poster del congreso de la SECIP (Malaga 2010). Utilizacion de canulas nasales de alto flujo de
adultos para la ventilacién no invasiva en nifios
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invasiva es una téonica cada vezx mas utifizada en niflos, Existen
S para su wtilizacidn, siondo las mascarillas nasales y nasobucales las
ungue con frecuancia causan ansledad , mala sdaptacion y es

AOOn y 1o eficacia E3tudio chinico prospectivo y observacional de
o alto fMujo de pacientes tratados con vontilacion no invasiva
adulto "Opti w*" como interfase (VN1) con chnulas nasales “"Optiflow™™
para la ventilacibn mecinica no Las variables recogidas fueron:
Invasiva en nifios sexo, mod Y peso,

respucsia al tratamiento y adaptacion al mismo,
efectos secundarios

Conclqs_lones: r

Las canulas do alto flufo disefadas para adulto puaden ser utiltzadas para realizar VNI en
AiNos con Insuficiencia respiratoria moderada. 1 sistema as muy Blen tolerado aungue
PropoOrciona menor ayuda ﬂu! tas méscaras nasales o nasobucales,

E Rt —r

m—— T LN

Tomado de: http://gruporespiratoriosecip.blogspot.com. br/2010/07/poster del-congreso-de-la-secip-

malaga.html
Accedido en: 04/04/2012

Tabla de analisis

Sustantivos Verbos Adjetivos Adverbios
Panel 1 Panel 2 Panel 1 Panel 2 Panel 1 Panel 2 Panel 1 Panel 2
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coow

VOO

1.
2.

3.

11. Tras analizar la organizacion linguistico-discursiva de los paneles, discute:

¢Son las mismas las secciones en ambos paneles?

¢ Se observan semejanzas y/o diferencias?

Argumentativamente, ¢ cual estd mas coherente y coheso? ¢ Por qué?

Analiza la integracion entre imagen y contenidos. ¢En cual de los paneles forma y
contenido estan mas interdependientes?

jAhora te toca a ti!

Pesquisa en internet sobre congresos y luego busca el apartado de presentacion de
paneles.

Selecciona 3 paneles que te haya gustado la integracion forma y contenido.
Preséntaselos a tus colegas. Justifica tu eleccion.

Entrevista a un/a colega que ya haya presentado algun trabajo en la modalidad
poster. Preguntale de qué trataba; como lo organizé y cédmo lo presento; quién era el
publico meta y como se ha salido.
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iHora de empezar la organizacién de tu panel!

1. Planifica el contenido de las partes y selecciona verbos, sustantivos, adjetivos y
adverbios que te gustaria usar.
2. Piensa la forma. ¢ Te gustaria usar imagenes? ¢ Cuales?
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Unidad 6

Lengua Espariola 5

Profesora Tania Diégo

Actividades Practicas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 6

— A modo de reflexion...

1. En la unidad anterior, hemos analizado el género textual oral poster. Vamos a seguir
analizandolos un poco mas.Te hemos sugerido elaborar el tuyo para presentarlo en
un evento académico. Sefala la organizacién discursiva que has utilizado.

a. () Introduccion.
b. () Objetivos.
c. () Metodologia.
d. () Resultados.
e. () Conclusiones.
f. () Otros.
2. Reflexiona un poco mas y luego sefiala en la siguiente tabla lo que te parecié mas
facil o mas dificil, segln tus observaciones a la hora de elaborar el poster. Sefala
solo las secciones que has utilizado.
Seccién Grado de dificultad Principales dificultades observadas
discursiva alto/ mediano/ bajo 1.escritura/2.elementoslinguisticos:gramatica/  3.desarrollo  del
tema 4.contenido / 5.estrategia de pesquisa / 6.disposicion
grafica-visual / 7.otros
Introduccién () () () 1.
2.
Objetivos () () () 3.
4,
Metodologia () () () 5.
6.
Resultados () () () 7.

Conclusiones

() ) )
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AL

— Enlace Gramatical

3. A continuacién te planteamos que leas el texto del siguiente poster y después
reflexiona sobre los apuntes gramaticales.

Introduccion: Concluzionss:
(1) La n=cazidad de que loz profezionales ds la salud
Desde el afio 2008, se crearon anlaFacultedde ~ ORsidersn al ser humano como un todo, una UNIDAD
Psicologia de la Universidad da Valencia unasplazas HSsOH BgLioNAT MBI B

dea practicum (practicas intagradasanla g)m?;:::u PWPNUI 0: :Jn gpano;:ntuempo *
licanciatura) sobralaatancion alamatemidad v el CONCIENCIA da las safislas biofisicas ants un

pusrperio. El departamanto d= Psicologia Evolutiva conflicto y/o el conflicto qua hay detrds da determinada
wdelaEducacidn ofrecid laposibilidad d= realizar sintomatologia.

las practicas en los tallares da lactanciadela (3)Para entrar an contacto con las emocionsas, 22
asociacion Amamants Dasdz 252 momanto nacesario SENTIR, conactar 2l cuerpo con la ments.
contamos con la expariancia da cuatro psicologasan  (4)Los talleres de lactancia debenan iniciarss antes da
formacion que han realizado suspricticasanla qualas madres estén embarazadas, aquilibrando la
asociacién ¥ nos han pemitido sxtrasr conclusionss  TE0t2Y 2l cuapo para sacibir al muavo sar i
dala sxperiencia. (5)La r=lgjacion ¥ la maditacion zon un racurso basico

para comanzar los tallerss, proporcionan un ambisnts
para facilitar la exprazsion de las emociones.
(6) Importancia dal papsl socioemocionsl da la matrona
-' quisn puads facilitar =n las madres la conexion con su
— shidunai i ¥su 1 fomeni:

/ (7)Ez important= dar a conocer 2 las madess gestantas v
lactantes nocionss basicas da la biologia dal amor v dal

Gbleths banaficio de la lactancia para favorscer el vinculo
Sentar las basestedricasq Lbyace alos ma;le-hjo"s . X

talle_re.s de: lactancia. Median observacilén 2 u’b:]‘;m:l‘:ﬂ d’EbE come:m;:a;d::‘tlo.
participativaen el grupodety lasnecesidades Ty P R iml RO TR
del mismo y proporcionar re( s psicologicosque educacidn prenatal v en los hospitales desds =l parto.
pusdan optimizar su funcion nto. Serun recurso (5) S2 raquisrs investizacidn cisntifica que sponts
complemeantario en eltaller p ilitar su proces®  ayidencis exparimental al bansficio d= las accionas
y el acompafiamiento psicologicoy emocional 2 1as dasarrolladas en los tallerss tanto en las mujerss como
madres lactantes. 2n sus babds.

Accedido en: 09/04/2012

4. Observa que en la seccion Introduccion, se dice que: “(...) contamos con la
experiencia de cuatro psicologas en formacion que han realizado sus practicas (...) y
nos han permitido extraer conclusiones de la experiencia”.

5. ¢Cudl es el tiempo de la descripcion del relato?
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6. ¢Trata de un pasado que esté lejos 0 més cercano al hablante/investigadorador que
presenta su trabajo?

7. Lee los apuntes que a continuacion te ofrecemos y relaciénalos al poster anterior.

Pretérito perfecto compuesto de Indicativo

El pretérito perfecto expresa acciones realizadas en el pasado y que sus consecuencias 0
circunstancias perduran en el presente. Y del mismo modo que todos los tiempos
compuestos se forma con el presente del verbo auxiliar HABER vy el participio del verbo
conjugado.

Indica accién terminada cuyas consecuencias existen en el presente. Se suele combinar con
referencias temporales presentes.
Ejemplo: Este afio hallovido poco.

Sustituye al perfecto simple, como variacion estilistica, para indicar acciones terminadas en
el pasado que se quieren presentar como cercanas.
Ejemplo: La semana pasada me he comprado una bicicleta

Sustituye al futuro para presentar acciones venideras como ya ocurridas.
Ejemplo: No te preocupes, de aqui a una semana ya te he solucionado el problema.

| PRETERITO PERFECTO COMPUESTO

| | Primera Segunda Tercera
, Conjugacion Conjugacion Conjugacion

Yo [[[He |
o |[[Has ||

- AMADO TEMIDO PARTIDO
‘El H \Ha H Desinencia: Desinencia: Desinencia:
\Nosotros H \Hemos H ADO IDO IDO
\Vosotros H \Habéis H

\Ellos H \Han H

Uso del Pretérito Perfecto Compuesto

Este afio han subido mucho los alimentos.
(El afo continua...)

No he visto a mi primo desde el dia de tu cumpleafios.
(Desde el dia de tu cumpleafios hasta ahora)

iNo he visto a tu primo desde hace afios!
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Ejemplos:
Hoy me he levantado a las ocho y media.

Esta semana he tenido mucho trabajo en la oficina

Esta noche ha habido una fiesta en casa de Laura.
Este afio ha llovido mucho mas que el afio anterior.
Hasta el momento no hemos recibido ninguna tarjeta de Navidad.

Desde el afio pasado no he vuelto a visitar a Maria.

La reunion ha terminado hace muy poco tiempo.

Tomado y adaptado de: http://aprenderespanholesfacil.wordpress.com/2008/06/08/preterito-perfecto-

compuesto-de-indicativo/
Accedido en: 09/04/2012

iManos a la obra!

8. Imaginate que vas a escribir el texto de tu poster. A continuacion de damos um
modelo que podras adaptarlo segun convenga. Piensa sobre los apuntes
gramaticales anteriores y luego intenta aplicarlos a tu escritura.
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Péster 1
1,10m
-

Titulo-
nslitugitn:

Introduccicn Métodao

El problema El gréfico o

El objetive las frases muy breves

Resultado:

wg

Tablas

Figuras

Fotos

Las mas imporantes
breves ¥ numeradas

FIG. 1. Modelo de péster.
Tomado de: http://www.bvs.sld.cu/revistas/mgi/vol16 4 00/mgi20400.pdf

Accedido en:09/04/2012

Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo

9. Compara este poster al primero, del Enlace Gramatical y después contesta.

-173 -


http://www.bvs.sld.cu/revistas/mgi/vol16_4_00/mgi20400.pdf

Impact 1ak e y hiantal del Model
Forestal en Chile
Crmman Fotrm Cunge' Canulo Dorus Zopars’ 7y Claao Donisd Hewt
A gt e NGanmiue Firwetsen g W Poarovn
TN ROl A RS st rmate) Auatiw e Clile

INTHOOUCCRON ¥ OB TIVO

e ettt g e T el e
B e st B et e AT W SRea s e wie y Caban fe dee 48 Aabdarties T e FRRAIIT (e as e 0 dagry el
e Sorwate S S M SAMIANED M T e R B8 W) [ DR Cart e 4 et we Bubhc s [Asate 100 o B0 Oe e Teterw
PR et et et Sa A s Lam e 8§t (PR RITeaan (il ® S e s 16 (WA A i e Slads e rade
e e e Rt il e e e
Arpreaan eutatamen €1 GBNe0 06 SA Walians Se e o SegrOMIEO G bon @fecton Sur mandets 15/ 0AlE FephRRacs en Cre tace 0 atos

i PP Sl

REVISION s T OSOCA

0 074 s promagt & Gocrwte Wy A7 T i avhaimc s S aaton | 0008 Searieas & e pemenns sores or sehaies Cates barsfe monewe
- e sapete B e e B e T e e o
Frmatppton e N | Agorm 20901 Le petle e do wlbacdn o e (4
L i R T L)
A - s el (b Wy W IO bt e 2 MO0 OG0
190 . b ani e sngeaies WL VI y (0 oot o4 P e W Sperioe
(5 2 PO O0R | Wt e s alam pRarta sy o e te e
W AR S B AN O ML arTe e . PO B0% 08
Cadan et o wage KEL 8l BE e A8 Traterie e S sate ot Oene
D e T e e R T

WMPACTOS OO\ WODELO FONEBTAL

£ onmum s w s TR e e s bt e -
D e e e e e ) --n—--«-«-,-- wrtiten vo | |

R e T A e B L %
1 h0n cormn v Cri Arnde Sa (o ard 8 8 gree mane Gu pardmanee e Sapeien Teit e e

Bacw Brede au Ja e bk @ AN Ceplatre tm Sl ee 36 Gener () Ihstiare G o peean el

Pare Mg 1) Tame et €8 (N0 G mperte de bt P avial @ 18 Su il i Ri i O

N TR 4 TR - e e SIS A . e ah A erels (@ PRI e b e e
Darnrate pow Sem Parien S eaan (ANALCD ¢ CAIFC) s s ek o catie del S0% o o | -
FApatate g 41 Bo e A 08 1 aters o SN e e 48 b B o oot 5 w12 4% v
D e R R T

D L
-~

e i
e ] PPN 0 e ks 8T Sy TED S S fagun st e B (CORAT or o
g . B e e

 — AIW 0ald B W rwe B 18 PR RIS SR M snin B gpenn (Chrve e fe Dsedatos SO0 7
CVrrema 4 el 4T AL e MLt e g B ) T (WY 9 veraperts
Wit S greten & 1 UNe B0 sUm Swrfen Tooe mwis % DR 4 Farte de mitertagon ngekes
e S gt Mn (8 M €O SR B e DT e W [T G N e e .
D e R
R e it R o I
,m:u—-- SUTS y 2000 M une ACCOn Se DOMGus NIt Solvasene w ST e un
R A B L BOCaAs O Geaariin Yrewie Chdars (Lohe eI of = 2008

CONCLURON

Oacban lam o mter wie an 66 sacbor lrmatel an Crve on Fre Qe 18 Necewded e e pein e Hraslel @spiche G Tedere i e . e
e e e I e o LT L
(Tntan B Separiten & a8 von el lmiee pos sete mTedut £ 1 Geds JEDE (st S PITE e B gt L gy e
e paa En O b o it . RS W e S A A et e e G e e
W d b B A TOE M 4 S B esdad Gnew L) | et e o st B8 @it M e gt (e e mee
R e e L e e e e L T

Tomado de: http://www.bosquenativo.cl/descargas/documentos AIFBN/Poster AIFBN CFM.jpg

Accedido en: 09/04/2012

a. ¢La organizacion discursiva en ambos posters es muy semejante o muy distinta?
b. Sefala las secciones que hay en los dos trabajos. Argumentativamente hablando,
¢cudl es el impacto de las secciones en cada poster? ¢ Te parece que la ausencia de

una de las secciones, debilita el poster? ¢ En qué sentido?
¢, Cudl poster te gustdé mas en relacion a la organizacion argumentativa? ¢ Por qué?
En términos de contenido, ¢ qué has aprendido en cada poster?

oo

e. ¢Cuadl es el papel de cada pesquisa para proponer soluciones para los problemas

discutidos en los posters?

A A A

iAhora te toca a ti!

10. Investiga otros posters en internet, en las actas de congresos y discute con tus

compafieros/as las similitudes y diferencias respecto a tu trabajo.
11. Habla a tus colegas sobre tu tema y preguntales qué les parece.
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iHora de empezar la organizacién de tu panel!

12. Sigue la elaboracion de tu poster. Ahora que ya has analizado bastante, inspirate
mas, recoge las ideas y... jLanzate!
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Lengua Espafiola 5
Profesora Tania Diégo
Actividades Préacticas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 7

—A modo de reflexion...
En la Unidad 6 hemos trabajado y discutido la elaboracién del poster. Esta es una de

las modalidades de presentacion en eventos académicos. Reflexiona criticamente y
luego contesta. ¢ Por qué las personas participan en un evento presentando sus
trabajos?

() para ganar puntos en el LATTES.

() para divulgar su pesquisa.

() para desarrollar su red académico-profesional.

() exponer la pesquisa a visiones criticas para desarrollar trabajos.

() dar credibilidad y fiabilidad a la discussion de los datos.

() divulgar grupo de pesquisa del que forma parte.

() otros: especificar

2. Muchos pesquisadores tienen dificultades para presentar trabajos en congresos porque
las tasas de inscripcidn son caras. ¢, Conoces los apoyos a los cuales tienes derecho?

- Verifica en tu universidad si hay editales de apoyo para presentaciones de trabajo;

- En el caso de que no haya, conversa con la coordinacién de tu curso y pregunta si hay
formas de contar con la universidad.

-¢ Conoces a FACEPE? Visita la pagina http://www.facepe.br/

- Recuerda: para buscar apoyo, necesitas tener curriculo LATTES, ¢ Ya tienes el tuyo?

3. Reflexiona un poco mas sobre tu curriculo. Al presentarte en congresos tu incrementas tu
curriculo de muchas maneras. ¢ Cuales actividades se convierten en puntos en el LATTES?

() presentacién oral de poster.

() participacion en los coffee-breaks.

() oyente.

() visitas a los stands de los libros de las editoriales que divulgan su material.
() conversas con amigos.

() publicacion de resumen en cuaderno de resumenes con ISBN.

() publicacion de articulo en las Actas del Congreso.

() otros.
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4. Ahora, seguiremos analizando un poco mas el lenguaje argumentativo en la elaboracién
de los posters.

a. ¢Cbémo comprendes la argumentacién ?

b. ¢Cuéndo necesitamos argumentar?

c. ¢Sabrias sefialar las diferencias entre la argumentacion para convencer siempre y la
argumentacién para construir colaborativamente el conocimiento?

d. ¢Qué papel juega la argumentacion en la presentacion de trabajos en congresos?

5. A continuacion te presentamos las normas de presentacion de poster en un evento
académico. Obsérvalo y luego contesta a las preguntas.

CONGRESO INTERNACIONAL DE PSICOLOGIA E I+D+i
Trabajando para lainnovacion y el emprendimiento

Universidad de Almeria (Espafia), 25,26 y 27 de Septiembre de 2013
Facultad de Psicologia

1- POSTERES.

Los posteres son presentaciones graficas de un trabajo cientifico, tecnol6gico o profesional.
Al menos uno de los autores del poster debera estar presente durante la exposicién del
mismo para explicar y debatir el contenido con el publico presente. Para presentar este tipo

de propuestas ha de enviarse un resumen/abstract que no podra exceder las 450 palabras e
incluira la siguiente informacion:

Si el tipo de contribuciéon o propuesta es de naturaleza cientifica o tecnolégica incluira la
siguiente informacion:

1-Antecedentes.
2-Objetivos.
3-Participantes.
4-Método.
5-Resultados.
6-Conclusiones.
7-Palabras clave.

Y si el tipo de contribucion o propuesta es de naturaleza profesional, el resumen/abstract
tendrd este formato:

1-Contexto: ¢Area de interés? ¢ Problema que se esta explorando?
2-Diagnostico: ¢ Qué se ha hecho para abordar estas cuestiones?
3-Solucién: ¢Qué se hizo para resolverlas?

4-Resultado: ¢ Cuales fueron los resultados a corto, medio y largo plazo?
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5-Reflexién: Si tuvieras que afrontar esta situacioén de nuevo... ¢qué cambiarias?

6-Palabras clave: cuatro 6 cinco términos identificadores del trabajo.

Tomado de: http://www.cipi2012.com/index.php/es/formasdeparticipar
Accedido en: 14/04/12

o

¢, Cuéntas secciones discursivas hay que constar en el poster, segun las normas del
congreso?

¢, Cual es la importancia argumentativa de cada una de ellas?

¢Notas alguna/s distintas de los posters de la unidad 6? ¢ Cual/es?

En el iten 5 del segundo bloque, hay la seccidn discursiva Reflexion. Desde tu punto
de vista, ¢cuales son las aportaciones que esta seccion puede traer a la pesquisa?

A

AL

— Enlace Gramatical

Ahora, Lee el texto sobre las normas de presentacion de panel en otro congreso.
Tras leerlo, reflexiona un poco sobre las palabras que aparecen en negrita.

| CONGRESO ARGENTINO DE CIRUGIA EN PEQUENOS ANIMALES
8y 9 de junio de 2012

Facultad de Ciencias Veterinarias — UBA

Buenos Aires — Argentina

Normas para la presentacion de trabajos cientificos (resumenes y
posters)

Caracteristicas de los poésters

Los posters tendran un tamafio maximo de 90cm de ancho por 120cm, com base de
su lado menor. Constaran de los mismos items que los especificados para el
resumen ampliado, pudiendo no incluir la bibliografia. Los pésters se deberan fijar
exclusivamente con cinta doble faz, quedando prohibida su fijacién con chinches u
otra forma de material perforante. El autor responsable debera estar presente junto
al poster en los tiempos asignados en la sesién de presentacion del poster, la
organizacion dispondrd el espacio de presentacion de los mismos. Los docentes de
la Facultad de Ciencias Veterinarias que presenten posters, deberan consultar con
la oficina de Ceremonial cual es el logo admitido para colocar en los mismos.

Tomado de: http://www.fvet.uba.ar/eventos/normas_trabajos_cientificos.pdf
Accedido en: 14/04/2012
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a. ¢En qué marcador temporal estas palabras sitian el texto?

¢ Cual es su fuerza en términos argumentativos?

c. ¢Las instrucciones dadas a lo largo del texto estan organizadas para una accion
presente o futura, cerca o lejana? ¢Por qué?

=

2. Analiza las informaciones que a continuacion te presentamos.

FUTURO IMPERFECTO
DE INDICATIVO |

usos y verbos regularast

L conigacin 2 conpgecin |+ conugucin 8

ar - -
reve e e oode
A 1) rewendeds deCudein
reivd encendod ecideh
raayemos PO esetnos GeOrdebmon
nedly oncondestes deOdebn
ratdn encondetkn deodsie
Usos del Futswn Imperfecio
AcOtRoCT et R oS £1 pedomo Congrese serd en of 2008
Planes Terminaré of epapeiodo & ko e e oY
Orderen No fofterds
Hpdtean o) pavece de muof e Estovd cormads
fosbabdad 0 Sucls NO 1 o Boverd maofra

Futuro Imperfecto / Futurs con “ir” + "a” « infinitivo

L porings " 4 3" « wfobvo uele
SR CON WORGS. STt
& ot S Futro imperfecss paa
SOOI ton Ituss

5 o Pguie
Vamos @ proparor un I«

= iy & wda pritea

32 seprda S0mrad Wende & predormunar o
v » hturon,

de un N0 wito

) FIO S€ 58 PIR2 EXDICIN

Térﬁédo de:GramétiEa de Esp;ﬁol ngo a Paso.AdriéF Fanjul (org.).
Sao Paulo:Santillana, 2005.
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Tonado de:Gramatica de Espafiol Paso a Paso.Adrian Fanjul (org.).
Séo Paulo:Santillana, 2005.
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iManos a la obral

Completa este texto con verbos en futuro simple de indicativo.

Especificaciones para confeccionar el resumen

El titulo debe escribirse con mayuscula y negrita, centrado y no debe exceder las 15

palabras. Dejando dos espacios se (colocar) centrado el nombre de los
autores, el apellido seguido de la/s inicial/es y separado por coma entre autores todo
en mayuscula. El autor que (presentar) el poster (estar)

subrayado, al igual que el corresponsal. Dejando un espacio se

(colocar) centrado, los titulos, cargos, lugar de trabajo, etc. utilizando un namero
superindice para relacionarlo con cada autor, incluyendo el e-mail del autor
corresponsal. Los resimenes extendidos (tener) la siguiente estructura:
1) Trabajos de investigaciéon: introduccién y objetivos, materiales y método,
resultados, discusion y conclusiones, bibliografia. 2) Casos clinicos: Introduccion,
presentacion del/los caso/s, discusion y conclusiones y bibliografia (si
correspondiere) La bibliografia (deber) seguir la sintaxis utilizada en las:
instrucciones para los autores, correspondientes a la revista InVet: pagina 308, item:
Bibliografia, en el siguiente link de la pagina web de la Facultad de Ciencias
Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires:
(www.fvet.uba.ar/publicaciones/archivos/vol_12n22010/Instrucciones_para
_los_autores.pdf).

Los resimenes que no se ajusten a los lineamientos especificados (ser)
rechazados sin evaluacion. Los resimenes (ser) sometidos a la
evaluacion del Comité Cientifico del Congreso, quienes (poder) aceptar
el mismo, devolverlo para efectuar correcciones o rechazarlo en forma definitiva. Las
comunicaciones de aceptacion o rechazo se (hacer) por via electrénica.

Tomado de: http://www.fvet.uba.ar/eventos/normas trabajos cientificos.pdf
Accedido en:14/04/2012
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Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo

4. Observa este panel que a continuacion te lo presentamos. Después contesta las
preguntas.

@ Viduho ds 0 Vesnier en dd SANRSC

AT Gomgron TTR 7905 gl Dude, 3.2 Sotne Sdachen. 7 ; Shioquen Martls, P Sdschan Blaa, ¥ 2,
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)Dthhud.cundd‘ dcko we axtraj ol ndevaes total y tipo de avison pars os que v
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QU DHCMA WD GRIECE CPTRATWA
> =mummvmuwvmmwm

> SYEN U ELIA YN L L)
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ety
Tomado de: http://www.madrid.es/UnidadesDescentralizadas/Emergencias/Samur-

PCivil/Samur/Ficheros/Investigacion/PostersXVIIICongresoSemes/PosterTATSNavarra.jpg Accedido
en: 14/04/2012

a. ¢En cual seccidn discursiva encontramos el resumen de la pesquisa?
b. ¢Te parece que esta bien detallado argumentativamente?
c. ¢Cudl es el argumento y el soporte para é1?
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A\ A\ X iAhora te toca a i

5. Investiga mas sobre resimenes en posters y preséntaselos a tus compafieros de
clase. Analiza y elige el que mejor presenta una organizacién argumentativa.

6. Compara los resimenes que has pesquisado con los pesquisados por tus
comparieros de clase.¢,Son muy distintos o se asemejan argumentativamente?

7. Completa esta tabla con las caracteristicas de al menos tres resimenes presentados

en clase.
Resumen 1 Resumen 2 Resumen 3 Observaciones
Caracteristicas discursivas | Caracteristicas Caracteristicas
discursivas discursivas
a.Introduccion/justificatica a.Introduccion/justificatica a.Introduccioén/justificatica
b. Metodologia Metodologia Metodologia
c. Resultados c. Resultados c. Resultados
d.Conclusiones d.Conclusiones d.Conclusiones
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iHora de empezar la organizacién de tu poster!

Piensa ahora sobre todo lo que has leido, analizado y producido respecto a tu
participacion en un evento académico. ¢Por qué te gustaria participar en un
evento académico divulgando tu pesquisa?

¢,Cudl es la importancia de ese hecho para tu carrera en Letras?

Hacia tu resumen. Organiza las secciones discursivas, teniendo en cuenta que
ahora debes escribir el resumen.

Intercambia informaciones/impresiones con tus colegas de clase y después
vuelve a leer lo que has hecho.
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Unidad 8

Lengua Espafiola 5
Profesora Tania Di6go
Actividades Préacticas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 8

— A modo de reflexion...
1. En la unidad 7, hemos discutido sobre la importancia de participar en un evento

académico. Ahora, sigue reflexionando y cuéntanos tu experiencia tras la
participacion en el LIGUE 2012.

( ) Ha sido una gran experiencia para tu carrera en Letras.

( ) Te ha hecho reflexionar sobre las aportaciones necesarias a tu formacion
académica.

( ) Has ampliado tu red de contatos con otros/as estudiantes/pesquisadores.
( ) Te has planteado nuevas cuestiones de pesquisa.

() Has consolidado tu cuestion de pesquisa.

2. Observa la pagina web de Facepe:

adl F ACEPE

Fundacdo de Amparo a Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Pernambuco

Este es uno de los organismos que han apoyado el | Seminario Nacional LIGUE: lenguaje,
Lenguas y Ensefianza, celebrado los dias 29, 30 y 31 de mayo de 2012, en el CAC/UFPE.
¢Has accedido a su pagina? Comenta con tus compafieros/as como se logra apoyo con la
mediacion de esta entidad.

3. Asi como en Brasil, hay organismos de apoyo a la ensefianza y al aprendizaje en

otros paises. ¢ Sabrias sefialar de donde es este y que acciones desarrolla?
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PROGRAMA DE APOYO A LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS EN
E X F R E B &k B MR A

4. Piensa que vas a participar en un evento académico de nivel internacional. En la
unidad anterior hemos discutido algo sobre tu curriculo.Hemos visto que es muy
importante tener el Curriculo la Plataforma Lattes. A continuacion te presentamos
la pagina inicial de esta Plataforma:

Colea Flmade Jrp——
@ CNP 0E0e0
o wecaras m Pea— ——— O fonines
Oy g # “owcmingy s
190140009
Nova versde do Quericuio s %0 s
daftdorma L afes

A Plataformns Lattes é a base de
dades de curriculos e Instituicbes
das dreas de Cifncla » Tecnologia

+ OFq e xords com » Thomaen A
Foubers

=¥ Acordo com 8 Recels Feders

N Nede do coatireg il

d" Clhique para saber mais

Bluss  SCOPUS PlataformaﬁLattes

SCHENCE
ICR SIR)

frnrartecd O fread™!

7 @ ,  Pesquisadoces ¢ } Instituigdes de Easine
et LU . L estudantes 7 Pesquisa ¢ Empeosas

(_'\ Dot o C e (\ Fusea
Perquntas Frequentes ( Atusirer curricule QY Muakcar
Acordos institucionais 5 Cadawitar s0 ) [
Dados @ estatisticas
Contato

Outras Bases

¢ Te animas a elaborar tu curriculo ahi?

¢ Por cual link empezarias a hacerlo?

¢ Ya has buscado en esta Plataforma por el Curriculo de algun profesor/pesquisador?

Cuéntanos cémo fue y qué cosas has leido.

5. Observa el poster modelo que se dio a conocer en las normas del LIGUE de
UFPE.Analizalo y luego contesta.

¢,Cuantas secciones discursivas hay en el poster?

b. ¢Encuentras alguna semejanza entre estas secciones y las que has seleccionado en

tu presentacion?

oo oW

p
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c. ¢Cbmo has organizado argumentativamente tu trabajo?

. TITULO DO POSTER EM CAIXA ALTA
e FONTE HUMANST 521 BT TAM 70

SUBTITULO FONTE HUMANST 521 BT TAM 50

lome e Sobrenome do Autor (Instituicao) Orientador: Nome e Sobrenome do Orientador

APRESENTACAO E REFERENCIAL TEORICO

Titulo da Secao (apresentacao, referencial teérico, analises, resultados, conclusoes, referéncias etc.): fonte tamanho
40, comalinhamento a esquerda e cor azul.

Texto da Secao: utilizar fonte Humanst 52| BT, tamanho entre 35 e 30, com alinhamento justificado, na cor preta.
Podem ser utilizadas figuras, tabelas e outros recursos visuais (as legendas devem ter fonte com tamanhoentre I15e
20), na cor azul e centralizada com afigura.

Deveraser utilizadaa fonte HUMANST 521 BT em todo o péster. Em média, o texto deve conter 2.500 caracteres.
O texto deve ser conciso, mas suficientemente claro pois nao havera apresentacao oral, apenas exposicao.

OBJETIVOS

Nonn onono ononon on ©NENO ONONO NENONON © ONONO ©NENO No onon ono onono. Nono on ono onono ono no
nononon ono onon ono onono o Nonn onono ononon on EGNONO ONONO NONONON © ONONO ONONO NO ONON ONO
onono. Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono onono on.n. Nonn onono ononon on oNONo oNoNo
nononon © onono onono no onon ono onono. Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono. Nono onono
‘ONnoNo NONONO NON ON Oon OoNONON © NO NONON ON ONON ONON ON ONONON ONO NONO honononon.

ANALISES E RESULTADOS

Nonn onono ononon on onono oNENo NONENON © ENONO ONONO NO ONON ONO ONONO.
Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono onono o Nonn onono ononon
©on 0NoNo ONENO NONONON © ONONO onNENo no onon ono onono. Nono on ono onono
©ono no nononon ono onon ono onono on.n. Nonn onono ononon on onono onono
nononon o onono onono no onon ono onono. Nono on ono onono ono no nononon
ono onon ono onono on.Nonn onono ononon on ONONO ONONO NONONON © ONONO
onono no onon ono onono. Nono on ono onono ono Ne NENoNoN oNE ENEN ONO
onono on. No non ono nono nonon onononononon onono nononon nonononon. No
©00NONONONONONONO ONOON. o L= Logmnds de g

Nonn onono ononon on ©NONO ENENO NONONON © ONONO ONONO NO onon ono onono. Nono on ono onono ono no
nononon ono onon ono onono o Nonn onono ononon on GNONO ONONO NONONON © ONONO ONONO NO ONON ONO
onono. Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono onono on.n. Nonn onono ononon on onono onono
nononon © onono onono no onon ono onono. Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono onono on.Nonn
©ONoNo ONONON 0N ©NONO ONONO NONONON © ONONO ONONO NO onon ono onono. Nono on ono ENoNo ONo N NonNonon
ono onon ono onono on. Nonn onono ononon on onono oNONo NONONON © ONONO ONONO NO ONON ONO ONONO.

CONSIDERACOES FINAIS

Nonn onono ononon on 6NONO ONENO NONONON © ONONO ONONO NO onon ono onono. Nono on ono onono ono no
nononon ono onon ono onono o Nonn onono ononon on ONONO ONONO NONONON © ONONO ONONO NO ONON ONO
onono. Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono onono on.n. Nonn onono ononon on onono onono
nononon © onono onono no onon ono onono. Nono on ono onono ono no nononon ono onon ono onono on.Nonn
©©0NoNo ONONON 0N ONENO ONONO NONONON © ONONO ONONO No onon ono onono. Nono on ono onono ono no nononon
‘ONno onon ono onono on.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

SOBRENOME, Nome do Autor. Titulo da obra em negrito: subtitulo sem negrito. Cidade: Editora, Ano.
SOBRENOME, Nome do Autor. Titulo da obra em negrito: subtitulo sem negrito. Cidade: Editora, Ano.
Todas as referéncias devem seguir as normas da ABNT.

6. Analiza los fragmentos de una pesquisa y luego sefiala a cual seccion discursiva
se refiere.

Con estos sencillos ejemplos queremos estimular el conocimiento sobre estas tres poetisas,
muchas veces olvidadas cuando se presenta la cultura literaria latinoamericana a los estudiantes de
ELE fuera de sus paises de origen. También hemos pretendido hacer llamar la atencién sobre el
valor didactico de los textos poéticos en general, pues cuando al alumno se le da oportunidad de
conocer y apreciar su sentido y belleza le sera mucho mas facil realizar sus propias producciones,
las cuales, con la ayuda del profesor y el debido respeto y comprension de sus sentimientos y
mundo interior aflorados a través de las palabras, los haran plenamente significativos para un mejor
conocimiento de la lengua meta y el desarrollo integral como individuo.
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Como se puede ver, no son pocos los argumentos para el uso de los textos poéticos en las clases de lengua
extranjera, desde un punto de vista integral. Los articulos respectivos, ya citados, de Naranjo y Acquaroni, asi
como los libros de Widdowson (1978), Maley & Duff (1994) y Maley & Moulding (1997) brindan reflexiones e
actividades que implican el uso de textos poéticos en las clases.

( )

En este pequefio trabajo, queremos proponer algunas actividades didacticas con textos poéticos de las tres
Ultimas autoras mencionadas, con la idea de contribuir la ensefianza de la lengua espafiola, a través de una
practica significativa donde intervengan los sentimientos y emociones y se despierte, ademas, el placer por la
lectura y un conocimiento posterior, més detallado, de sus obras.

Como introduccién al tema de la poesia de estas autoras, junto con una situacién a la época correspondiente, se
pueden presentar fotografias de ellas; imagenes que trataran de ser explotadas lo mas posible haciendo
preguntas sobre la época a la cual los alumnos creen que pertenecera esa mujer, su estado de animo, si es
bonita o no, edad aproximada, etc., para después decir quién es la persona mostrada y pasar a presentar el
tema de la clase o actividad. Para la obtencién de las imagenes de autores el profesor se puede auxiliar, por
ejemplo, del buscador de imagenes del Google (http://www.google.com.br/imghp?)

( )

La ensefianza del espafiol através de la poesia
Algunos ejemplos de uso’

Ana Margarita BARANDELA y Gonzalo ABIO (Eshablar.com, UNIPAN- Brasil)
Como dice Torres (1998, p.109) “ensefar una lengua extranjera es también ensefar la cultura de una o de varias

comunidades que la tienen como lengua materna y no hay nada a la vez tan proximo a una lengua y tan
representativo de la cultura de una gente como su literatura”.

( )

Tomado de: http://www.cedu.ufal.br/professor/ga/publica.html
Accedido en:05/05/12

¢

— Enlace Gramatical
1. En el tercer fragmento textual de la actividad anterior, hay dos palabras que aparecen
en negrita.Analizalas dentro de su contexto de uso y reflexiona sobre su funcién
argumentativa.¢,Qué expresan del trabajo del pesquisador?
2. Sigue las reflexiones, ahora con otras aportaciones.
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Y

Q:

8
@ “Algunas precauciones que debe tomar el usuario de la red:

* Si tienes interés de encontrarte fisicamente con alguna persona
que has conocido a través de Internet, informa siempre antes a
tus padres y aconseja a quien quiere conocerte que haga lo mismo
* No entres nunca en “sitios de pago” que te solicitan tu niimero

de tarjeta de crédito o que pregunten tu nombre y direccion”.
(Magazine. octubre/2005, p. 42, adaptado)

la loteria de Navida

B “Largas cabelleras. En esta tempo-
rada se busca un pelo natural aun-
que sea con el uso de tenacillas, ri
zadores, moldeados y permanentes”.
(Magazine, octubre/2005, p. 112, acaptado)

e
¢ “Es posible que esta nifa “gordita y redonda”,
por el simple hecho de venir al mundo, haga
mas a favor del consenso que toda la clase
politica junta. Si hubiera sido varon, como
X | vaticinaban los enterados, el futuro here-
o3 k5 dero de la Corona habria sido recibido con
la extranisima calma tensa de la crispacion”.
(Jesis Maraia - La Reina del consenso -

Tiempo especlal/heredera, n0v/05, p. 5) |

wnidad 22 g

e

1. completa el cuadro sigulente segin el modelo; ten en cuenta que debes cambiar
la forma de los verbos en negrita de la primera columna.

a) Aconseja a quien quiere conocerte £/ hace lo m;sm‘): ) N ’
| que haga lo mismo.

| b) No entres en sitios de Pago o que| Cuando 7er7| siuos;z;p:agp teﬂ{
[ Wf?““’" tufwombre y direccién. tu nombre y direccion.
) Buscas un pelo natural, aunque ua‘ El pelo de esa‘chn(r:air;;/ ) n;
| con el uso de permanentes. tural, ’
[ | )€ posible aue haga més a favor del| Ella mas a favor del con- |
| ) ff’,",s,e!'s"fme toda la clase politica. | Senso que toda la clase politica. |
€) Si hubiera sido varon, la reaccion ha-| Si varén, la re;cz;gn sera 1
| bria sido ofra. | otra. |

2. Compara las frases de las dos columnas y contesta.
a) ¢En cudles se trata de influir en el interlocutor?

b) ¢En cual/es se indican posibilidades o hipétesis?

¢) ¢En cudl/es se hace referencia a algo no conocido?

3. Traduce las frases de la porti rva
primera columna al és
ugués y observa las semejanzas

a)
b)
c)
d)
e)

m unisad 22
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Tomado de: Gramatica Contrastiva del Espafiol para Brasilefios. Concha Moreno y Gretel Eres
Fernandez. SGEL.Madrid, 2007.

2
%t\
Manos a la obral

3. Tras analizar estos apuntes, piénsalo:

¢, QUEé cuestiones de pesquisa tienes?

¢,Cualles es/son tu/s hipétesis?

¢, Qué resultados deseas lograr con tu pesquisa?
¢, Qué hace falta para que lo logres?

i
ey

4. Analiza este poster desde el aspecto argumentativo y luego contesta a las preguntas.
a. Desde tu punto de vista, ¢Este poster esta adecuado al tipo de evento planteado?
¢Por qué?
b. ¢Las secciones discursivas estan argumentativamente bien presentadas?
c. ¢Te parece que las fotos estén bien esparcidas a lo largo del trabajo?

oo oW

Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo
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WO@W .

5. Pesquisa mas sobre la Plataforma Lattes e intenta elaborar tu curriculo ahi.
6. Comenta con tus colegas los temas de investigacion que has visto en la Plataforma.

AP

iHora de empezar la organizaciéon de tu poster!

1. Tras presentar tu trabajo en el LIGUE, ¢qué aspectos cambiarias en tu pesquisa?
¢ Lo harias?

2. ¢Alguien te ha aconsejado a cambiar algo o a mantener los mismos aspectos que

has presentado en tu trabajo?

¢Has aprendido mucho con los demas trabajos presentados? ¢Qué?

4. Ahora que ya sabes el inicio del sendero de una presentacion de poster, brinda a tus
colegas de clase con tu presentacion y animaselos a participar en futuros eventos.

w
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La Participacion en un Evento Académico — Unidad 9

Unidad 9

Lengua Espafiola 5
Profesora Tania Di6go

Actividades Practicas

— A modo de reflexion...

1. Después de reflexionar, analizar, investigar mucho y rehacer nuestra produccion,
logramos, por fin elaborar y presentar nuetros posters en un evento académico: el
Ligue/Laeli. Analiza los materiales producidos y coméntaselo con los/las demas

companferos/as.

Poster 1

| Semindrio Nacional LIGUE: 1
_ Linguagem, Linguas, Escola e Ensino _
Il Semindrio Nacional LAELI: -
Linguistica Aplicada e o Educador de Lingua Inglesa Ligue/Laeli
0 ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA EM ESCOLAS PUBLICAS DO INTERIOR DO ESTADO DE
PERNAMBUCO: AVANCOS E DESAFIOS
Autores: Aline Lucindo; Carlos Pinheiro; Leonildo Gomes;Maria da Conceigdo de
Araujo;Maria da Conceigdo Muniz;Mateus de Arruda;Mayra Flavia; Patricia Gomes;
Roberto Eudes; Simone Moura; Veriane dos Santos — alunos/as 52 e 62
Letras/FALUB (Faculdade Luso-Brasileira
Orientadora: Tania Maria Didgo do Nascimento (UFPE/FALUB)

APRESETAGAO E REFERENCIAL TEORICO
Esta pesquisa pretende fazer um delineamento sobre a implantagdo e o ensino da Lingua
Espanhola nas escolas publicas das redes municipal e estadual do Estado de Pernambuco,
respaldados na Lei 11.161, de agosto de 2005.Rodrigues (2012:8;9) corrobora o que
postula Sedycias (2005) quando afirma que “a lingua espanhola é umas das linguas mais
importantes da atualidade, pois é a lingua oficial de 21 paises e a segunda lingua nativa
mais falada do mundo. Mais de 332 milhGes de pessoas falam esse idioma como primeira
lingua, s6 perde em nimero de falantes nativos para o chinés (mandarim), que, segundo
o autor, ainda ndo possui uma projegdo internacional como o inglés, o espanhol e o
francés”.

OBJETIVOS

Fomentar uma discussdo local sobre a implementagdo efetiva do ensino da Lingua
Espanhola nas escolas publicas do interior do Estado de Pernambuco.

 |dentificar algumas questes que entravam tal implementagéo.

e Tragar um perfil norteador de algumas escolas publicas, no sentido de contribuir
favoravelmente com a consolidagdo do ensino da Lingua Espanhola.

ANALISES E RESULTADOS

Os dados da pesquisa foram coletados durante as visitas realizadas as escolas,(15
escolas), nas cidades de Buenos Aires, Carpina, Feira Nova, Lagoa do Carro, Sdo Lourengo
da Mata e Vicéncia, por meio de entrevistas realizadas aos educadores e da aplicagdo de
questiondrios  aos estudantes, sobre a importdncia de ensinar-aprender a lingua
espanhola e como esta lacuna (a auséncia desta disciplina na matriz curricular) interfere
diretamente na vida escolar e mesmo das cidades em pauta.

ZHabla
Usted
Espanol?
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[EETroram contempladas duas categorias de andlise, a saber, foram
analisadas todas as respostas dos questiondrios e das entrevistas
realizadas; também foram destacadas as palavras-chave mais
recorrentes: Lingua Espanhola;Ensino e Qualidade. Na primeira
categoria foram classificadas as escolas onde ji é oferecido o ensino
da Lingua Espanhola (01) ; na segunda categoria as que ainda ndo
ofertam o ensino do Espanhol. Na escola onde a oferta de E/LE ja
esta garantida, os professores sdo habilitados e recebem materiais
do Governo do Estado.Jd nas demais escolas visitadas, ainda que
disponibilizados os livros entre os estudantes do Ensino Médio, ndo
ha professores para ministar as aulas de espanhol.

CONSIDERAGOES FINAIS

[mEmNa andlise dos questionarios e das entrevistas, verificamos que nas
escolas do interior do Estado onde a Lei 11.161/05 ja foi
implementada, a oferta de E/LE é facultativa na matriz curricular do
Ensino Médio. Observamos ainda uma certa fragilidade ou mesmo
dificuldades tanto do corpo docente como do corpo discente, com
relagdo a adaptagdo e interagdo com o Espanhol, pois o0 mesmo ndo
fazia parte da matriz curricular dessas escolas. Um dos desafios que
precisa ser superado, é a formagdo de profissionais que atendam
satisfatoriamente a esta demanda do Estado.0 nldmero de
professores com formagdo em Letras/Espanhol ja é considerével,
contudo, os concursos publicos tanto na esfera municipal como na
Estadual, ainda viabilizam poucas vagas para profissionais neste
idioma. Consideramos a formagdo continuada para professores de
lingua espanhola, um avango a ser mantido e ampliado. A
implementagdo da Lingua Espanhola no Estado de Pernambuco vem
sendo consolidada aos poucos.0 mercado de trabalho para os
estudantes das escolas onde essa modalidade ja existe, € muito mais
promissor.

Poster 2
I'Seminario Nacional LIGUE:
_ Linguagem, Linguas, Escola e Ensino LallGriGlE

Il Seminario Nacional LAELI:

_ Linguistica Aplicada e o Educador de Lingua Inglesa -

A ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE ESPANHOL:

REFLEXOES SOCIO-HISTORICOS-CULTURAIS
Autora: Tania Maria Diégo do Nascimento (PPG Letras- ME- UFPE)
Orientadora: Maria Cristina Damianovic (PPG Letras / UFPE)

APRESENTAGAO E REFERENCIAL didatico para o ensino da

TEORICO Lingua Espanhola (E/LE) com
A nossa pesquisa tem como fins académicos para
pilar tedrico a TASCH, teoria  discentes da graduacdo em
da Atividade Sécio-histérico-  Letras/Espanhol, na
cultural, um lécus no qual “os  perspectiva da teoria da
sujeitos constituem-se e aos  atividade sdcio-histdrico-

demais nas relagdes com os
objetos/mundo mediados
pela sociedade”, (LIBERALI,
2010). Essa constitui¢do se da
por muitas vias e, assim
como na vida cotidiana, a
sala de aula é um elemento
constitutivo da formagdo do
educador, do aluno, do
pesquisador, temos a
linguagem neste  “lécus”
perpassando todas as
atividades.

OBJETIVOS

Desenvolver material

cultural, Liberali (2010).

Analisar géneros textuais
académicos orais e escritos

relativos a atividade
apresentacdo de poster em
eventos académicos

internacionais.
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ANALISES E RESULTADOS

(0] procedimento
metodoldgico esta
alicergado nas aulas de
Lingua Espanhola da
professora-pesquisadora,
com foco no
desenvolvimento das
acoes da reflexao critica
de descrever, informar,
confrontar e reconstruir,
(LIBERALLI, 2011). A
andlise dos dados é
realizada  através da
categoria critico-
colaborativa, por meio da
observacdo dos dados

constantes nos
guestionarios
respondidos pelos

alunos,das gravagGes em
audio de algumas aulas e

do aprofundamento
reflexivo-critico por parte
da professora-

pesquisadora.
CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragdo de material
diddtico para o ensino-
aprendizagem do género
académico escrito resumo

¢ Te parece que los temas de pesquisa son relevantes? ¢ Por qué?

cientifico e do género
académico oral,
apresentacdo de pobster,
com foco na participacdo
dos alunos em um evento
académico, resulta na
socializagdo  das  suas

pesquisas e no
conhecimento das
pesquisas de seus pares
que circulam na

comunidade  académica.
Segundo (RODRIGUES,
2012:05), “o professor-
pesquisador, apoiado em
conceitos  tedricos ou
resultados de estudos,
pode reestruturar sua
pratica docente”. E nesse
contexto  de reflexdo
critica-colaborativa que
visamos a reestruturagdo
da nossa pratica docente e
a consolidagdo significativa
da  aprendizagem  dos
nossos alunos e alunas.

¢cLas secciones discursivas estan bien desarrolladas a lo largo de los posters?

Justificalo.

¢La parte argumentativa esta bien organizada?

¢Has logrado aprender un poco mas sobre coémo la argumentacion influye y a la vez
organiza tu pesquisa?

2. Para presentar el poster en UFPE, los dias 29, 30 y 31 de mayo del 2012, algunas

providencias han sido necesarias. Reflexiona y luego contesta.

oo oW

¢ Por qué?

¢ Ha sido facil inscribirte en ese evento?

¢, Qué tipos de dificultades te has afrontado?
¢, Qué has hecho para superarlas?
¢Has pensado sobre el vestido de la presentacion? ¢Te parece importante?
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— Enlace Gramatical

1. Observa los signos de puntuacién que aparecen a lo largo de los textos de los
posters, a saber, la coma [,], el punto [.], el punto y coma [;], los puntos
suspensivos [...], etc. Recuerda que cada uno tiene una funcién en la entonacion,
que, a su turno, posibilita la adecuada articulacién de las palabras.

2. Repaso.

Uso de la coma (,)

La coma sirve para indicar pequefias pausas que se hacen al hablar. A continuacion se
presentan varios ejemplos que nos indican cémo y cuando debe ser usada.

Suele preceder y seguir las expresiones del

tipo: esto es, es decir, en realidad,

efectivamente, sin embargo, no obstante:
Encierra todo fragmento de la oracion que se
anticipa o se pospone.

Ejemplo: Ejemplo:
Lograron, luchando con todas - Ana, Luis, Pedro y Rosa juegan.
sus fuerzas, vencer la
resistencia del enemigo y salir - Viven para comer, beber y dormir.
con vida.

- La casa es grande, fria y humeda.

Separa los elementos de una serie, seguidos y
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de la misma clase, cuando no van unidos por
conjuncion.

Se coloca en el lugar del verbo que se

_ sopreentende

Usos de los dos puntos :

Marcan una pausa larga, seguida de una explicacién o enumeracion.

Siguen a los encabezamientos de las cartas e Muy sefior mio:
instancias: Sr.:

Preceden a las citas que se expresan en estilo
directo:

Las cinco partes del mundo son las
Introducen una enumeracion: siguientes: Europa, Asia, Africa,
América y Oceania.

No tiene interés, ni amor propio, ni
presta atencion, y ni siquiera la
finge: tal es el individuo al que
intentas defender.

Cierra una enumeracion y la comentan:

Introducen una oracion que expresa la
consecuencia o la causa de la anterior:

Usos de los puntos suspensivos

Se emplean (siempre en nimero de tres: ...), para indicar que se deja incompleta una frase,
relacion o enumeracion.

Trabajé con ahinco, pero el hombre
propone... Y asi acabé en la

e — Indican que una oracion queda interrumpida,

de forma permanente o0, para después

. . ~ sorprender, de forma momentanea:
Quien mas empefio puso en que le

condenasen fue... su propio hijo.

Sefalan que una enumeracion podria Es un pueblo encantador, con
alargarse si se deseara: bosques, prados, playas, rios...
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Usos del punto y coma
Representa una pausa un poco mas larga o mas intensa que la coma.

Separa las diversas oraciones de un parrafo
de cierta extension, en las cuales hay comas:

En oraciones o clausulas de alguna extension,
precede a la que se introduce con pero, mas,

Invité a todos los amigos a cenar y

bailar; luego, se arrepintié

aunque, sin embargo, etc.:

Usos del punto .

Cuando se cita literalmente un

texto, los

puntos suspensivos, entre paréntesis o entre

corchetes indican que se ha omitido

un pasaje:

amanecer, para trabajar

vida, tirado en el jardin.

Salié de casa temprano, antes del
en el
campo; y lo encontraron, ya sin

Sirve para enlazar dos 0 mas proposiciones,

ligadas por el sentido o por la constr

uccion:

Separa oraciones dentro de un mismo parrafo (punto y seguido), la tltima oracién del parrafo
de la primera del parrafo siguiente (punto y aparte), o pone fin a un escrito (punto final).

Separa la oraciéon o periodo que forma un

sentido completo:

"...y asi ocurrieron los hechos.

Tuvo el crimen a toda la poblacién
en vilo, hasta que..."

Pag., Sr., pral., art., etc., id., Ud.,
S.A.

Juan llegb a su
extremadamente fatigado.

El trabajo era duro. Mafana
otro dia, se dijo a si mismo.

casa

sera

Marca el final de un parrafo:

Cierra la frase de un personaje, en un parrafo

o un fragmento dialogado:

Suele seguir a todas las abreviaturas

Tomado de: http://www.rena.edu.ve/SeqgundaEtapa/Literatura/signosp.htmli#1
Accedido en:27/05/12
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iManos a la obral

i
ey

1.

3. Vamos a presentarnos en clase a ver como nos salimos. La expresion oral y la
adecuada articulacién de las palabras son muy importantes para que el publico
gue nos asistira nos comprenda bien. Vuelve a tu poster y realiza la lectura en
voz alta. Luego trata de presentarlo a la clase.

Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo

Investiga sobre los signos de puntuacion y elabora una tabla de sus principales
funciones.

Presenta tu tabla en clase y comparasela con las de tus compafieros/as, sefiando el
poder augumentativo que poseen.

Observa que la énfasis sefialada en la escritura a través de los signos de puntuacion,
representa la fuerza de la entonacion en la oralidad. Obsérvalo en los posters
presentados y luego coméntaselo.
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4. Busca en los sitios de la Red, asi como el YouTube, investigadores presentando
trabajos académicos. Asisteselos y luego comenta en clase.
5. Observa la entonacion que realizan a la hora de hablar sobre su pesquisa.

iAhora te toca a ti!

iHora de seguir divulgando la investigacion!

1. Seguro que querras seguir investigando sobre tu pesquisa.
2. ¢Qué te parece si nos organizamos para empezar a difundirla en FALUB?
3. jAnimate!
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Unidad 10

Lengua Espariola 5

Profesora Téania Di6go

Actividades Practicas

La Participacion en un Evento Académico — Unidad 10

— A modo de reflexion...

3. Para presentar el poster en UFPE, los dias 29, 30 y 31 de mayo del 2012, algunas
providencias han sido necesarias. Reflexiona y luego contesta.

= R N

¢, Has recibido alguna ayuda de tu institucion o de otros organismos?

¢, Qué tipos de dificultades te has afrontado?

¢, Qué has hecho para superarlas?

¢Ha merecido la pena? ¢ Lo harias todo otra vez? ¢ Por qué?

¢Haber participado en este evento cambié tu forma de pensar sobre la
academia? ;Como?

Hemos presentado en portugués, por opcion del grupo. ¢ Te parece que hubiera
sido mas interesante haberlo presentado en espafiol? ¢ Por qué?

4. Ahora reflexiona un poco mas sobre nuestra presentacion en Ligue/Laeli. Sobre las
seciones Del poster:

a.
b.
c.

¢, Cambiarias algo en alguna de ellas, las secciones? ¢ Qué y por qué lo harias?
¢ Participar en Ligue/Laeli confirmé tus hipétesis de pesquisa? ¢ Como?

¢Las personas que han participado en tu presentacion te han aportado mucho?
Comeéntanoslo.
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— Enlace Gramatical

1. ¢Vamos a conocer un poco mas sobre la entonacion del Espafiol? Veamos.
¢,Como es la entonacion del espafiol? Patrones entonativos mas frecuentes

El tono de cadencia #

* Es el tono final de toda aseveracion. En enunciados finales, concluyentes, como cuando se
responde a una pregunta, se completa un enunciado o se termina una enumeracion.

* Aparece en todas las unidades internas de una enumeracién (Platero es pequefio,
peludo,suave).

* Presenta contraste con una anticadencia en enunciados de dos grupos melddicos.
Inflexiones

Finales en las ramas distensivas.

* Antes de un inciso es menos pronunciado.

* En los enunciados interrogativos pronominales.

* En los vocativos(Ciudadanos, hoy es un dia sefialado).

* Mandatos, ruegos insistentes, exclamaciones.

El tono de anticadenciat

* Apunta el elemento E8Iminante. Fin de la parte tensiva, con diversas estructuras
sintacticas, para contrastar con la cadencia en la parte distensiva. En estos enunciados de
dos grupos de entonacién, todo lo que va a la izquierda de la A es la informacién que el
hablante presenta como conocida y lo que va a la derecha es la informacién importante,
normalmente el verbo es lo primero tras la A.

* Menos marcada, contrasta también con una cadencia final en la parte distensiva cuando
esta se compone de dos grupos melddicos.

* En el ultimo elemento de una enumeracién comprendida en la rama tensiva. Penultimo, si
le sigue un nexo coordinante mas un elemento final.

* En las interrogativas totales (que se responden con si 0 no) y en todas las dotadas de un
matiz de cortesia. En el primer elemento de las interrogativas disyuntivas excluyentes. En
las preguntas retéricas, en las interrogativas informativas, “preguntas de examen”.

Tomado de: http:/fonespanhol10.wikispaces.com/file/view/rasgos+pros%C3%B3dicos+2.pdf
Accedido en:03/06/2012
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iManos a la obral

2. ¢Encuentras algun de estos matices en tu entonacion?

3. Reflexiona sobre ellos(los matices).Ahora vamos a observarlos con el apoyo de las
grabaciones que hemos realizado de nuestras presentaciones en Ligue/Laeli.

4. ¢Como te parecen? ¢ Necesitan ajustarse?

i
ey

1. ¢{ Te acuerdas las demas presentaciones de Ligue/Laeli?
2. ¢, Alguna presentacion te llamé mas la atencion por la entonacion utlizada?
3. ¢ Has percibido diferencias/semejanzas entre tus comparfieros de equipo de pesquisa
Acerca de la forma de presentar el poster? Coméntanoslo.

\@ \@ \@ iAhora te toca a ti

El papel de la pesquisa y de la presentacién de trabajo para el fomento del|
curriculo
1..Hemos discutido sobre la importancia de tener el curriculo Lattes. ¢Has investigado esta
plataforma?
2. ¢Has logrado elaborar tu curriculo Lattes?
3.¢Ya has subido tu participacion en Ligue/Laeli? jAhora ya tienes tu trabajo publicado en
el Cuaderno de Restumenes del evento!
4.;Qué tal te has salido a la hora de publicar tu curriculo? Coméntanoslo.

Estamos hechos de nuestros discursos.
Contraste Linguistico-discursivo

L
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iHora de seguir investigando!

1. Seguro que querras seguir investigando sobre tu tema. Intenta ahora desarrollar un
poco mas tu pesquisa. ¢Qué te parece empezar a escribir tu tesina, a partir de las
reflexiones iniciales a lo largo de esas unidades didacticas?

2. Busca en la Red a otros/as pesquisadores/as que investigan temas semejantes al

tuyo.

¢ Sabes que puedes encontrarlos en la Plaforma Lattes?

4. A continuacion te planteamos que reflexiones mas sobre lo que hemos estudiado a lo
largo de las unidades didacticas, de forma a que analices a la luz de las capacidades
de lenguaje.

w

La Participacion en un Evento Académico y el Desarrollo de las Capacidades de
Lenguaje
¢, Qué son las capacidades de lenguaje?

Podemos decir que capacidades de lenguaje son las capacidades que mobilizamos al
momento de la lectura y produccion de un texto y que pueden ser divididas en tres:
capacidades de accion, capacidades discursivas y capacidades linguistico-discursivas.

\ 1. Capacidades de accion

Las capacidades de accion son aquellas que mobilizamos para tomar conciencia, ante todo,
del género de texto en pauta.

| 2. Capacidades discursivas

De la misma forma que podemos identificar los itens mencionados a cima, que ayudan a
componer el género en pauta, también mobilizamos capacidades que dicen respeto al modo
de organizacion general del texto, o sea, de que forma el contenido de aquel texto esta
organizado.

| 3. Capacidades lingiiistico-discursivas

Las capacidades linguistico-discursivas dicen respeto al vocabulario apropiado, adjetivos,
frases nominales, estructuras linglisticas adecuadas para el contexto de produccion del
género en pauta.

Tomado de: ABREU-TARDELLI, L. S. 2007. Elaboracdo de sequéncias didaticas: ensino e aprendizagem de
géneros em lingua inglesa. In: DAMIANOVIC, M. C. (org). 2007. Material didatico: elaboracéo e avaliacao.
Cabral: editora e livraria universitaria. Taubaté.

4. Reflexionando un poco més sobre lo que hemos estudiado a lo largo de esas
unidades didacticas, rellena la siguiente tabla, pensando sobre el papel que juega la
lengua espafiola, y como defines la ensefianza y el aprendizaje de esa lengua.
¢, Cudles han sido las capacidades que has desarrollado? ¢ Cuéles no has alcanzado
desarrollarlas y por qué?
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Capacidades de Accién

Capacidades Discursivas

Capacidades Linguistico-
Discursivas

Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4

Unidad 5

Unidad 6

- 205 -




Unidad 7

Unidad 8

Unidad 9

Unidad 10

6. jAnimate!

- 206 -




