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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida nos dominios da Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica,
tem como objetivo investigar as relacdes estabelecidas por camponeses(as) e professores(as)
de Matematica, de escolas do campo do Agreste e Sertdo de Pernambuco, entre os conteddos
matematicos escolares e as atividades produtivas dos(as) camponeses(as). Para fundamentar a
investigacdo apoiamo-nos nos referenciais tedrico e metodologico da Educacdo do Campo e
da Educacdo Matemaética Critica. Realizamos um estudo documental das orientacGes oficiais
da educacdo basica brasileira e das orientacfes curriculares de Matematica do Estado de
Pernambuco. Mapeamos as atividades produtivas desenvolvidas no campo de investigacao,
por meio da aplicacdo de questiondrios com 116 camponeses(as) nos dois municipios,
contendo perguntas abertas e fechadas sobre as principais atividades do campesinato.
Estabelecemos, parte a priori e parte a posteriori, relagdes suscetiveis de serem constituidas
entre os conteldos matematicos e as principais atividades mapeadas, a saber, a criacdo de
animais e producdo de confec¢do em fabricos no municipio do Agreste e criacdo de animais e
plantagcdo de milho e feijdo no municipio do Sertdo. Realizamos entrevistas semiestruturadas
com 4 professores(as) de Matematica e 6 camponeses(as) das duas mesorregifes, além da
analise do planejamento dos(as) professores(as) e das atividades registradas pelos(as)
alunos(as) em seus cadernos. Os(as) camponeses(as) ressaltaram a importancia do ensino de
Matemaética, sugerindo um ensino articulado ao modo de vida das familias camponesas,
embora considerassem 0s contedos matematicos complexos. Eles entendem que a escola
deve ensinar 0s conteudos matematicos escolares e 0s saberes sobre o campesinato
simultaneamente. Os resultados da analise dos planejamentos e das entrevistas com 0s(as)
professores(as), bem como dos enunciados das atividades propostas, que tivemos acesso
através dos cadernos dos(as) alunos(as), indicam que ha um fracionamento entre o ensino dos
conteldos matematicos e as atividades produtivas dos(as) camponeses(as). Na analise de 4
cadernos dos 2 municipios identificamos 539 atividades, porém, apenas 7 deste total
contemplam temas referentes as atividades produtivas dos(as) camponeses(as). De modo
geral, os(as) professores(as) priorizam exercicios mecanicos e a memorizacao, associados a
Referéncia a Matematica Pura. O ensino de conteldos matematicos nesta perspectiva
acontece, quase sempre, isolado das dimens@es, social, politica e cultural. Mesmo nas
atividades que abordam temas sobre as atividades produtivas dos(as) camponeses(as), ndo
identificamos  caracteristicas  relacionadas as categorias analiticas investigacao,
problematizacédo e criticidade. Portanto, o ensino de Matematica nas escolas do campo, pelos
professores(as) investigados(as), pouco favorecem a articulacdo entre a Educacdo Matematica
e a Educacédo do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Matematica. Ensino de Matematica.
Atividades produtivas dos(as) camponeses(as). Contelldos matematicos escolares.



ABSTRACT

This research developed in the fields of Rural Education and Mathematics Education, aims to
investigate the relationships established by country people and teachers of Math of school’s
field from Agreste and Sertdo of Pernambuco, among the mathematical content educational
and productive activities of the farmers. To support the research we rely on theoretical and
methodological frameworks of Rural Education and Critical Mathematics Education. We
conducted a documentary study of the official guidelines of the Brazilian Basic Education and
Mathematics Curriculum Guidelines of the State of Pernambuco. We mapped the productive
activities in the field of research, through the use of questionnaires with 116 farmers in the
two municipalities, with open and closed questions about the main activities of the country
person. We established part a priori and a posteriori part, susceptible relationships are made
between mathematical content and mapped major activities, like, the breeding of animal and
production of clothing manufactures in the municipality of the Agreste and breeding and
planting corn and beans in the municipality of the Sertdo. We conducted semi-structured
interviews with four teachers of Mathematics and 6 country people from two regions, apart
from analysis of the planning of the teachers and the activities recorded by students in his
notebooks. The country people stressed the importance of teaching mathematics, suggesting
an articulated the way of life of rural families teaching, although they considered the complex
mathematical content. They understand that the school should teach students math concepts
and knowledge about the peasantry simultaneously. The results of the analysis of plans and
interviews with teachers as well as the statements of the proposed activities, we had access
through the books of students, they indicate that there is a fractionation between teaching
mathematical content and productive activities from country people. In the analysis of four
notebooks of two municipalities we identified 539 activities, however, only 7 of the total
contemplate issues related to productive activities of country people. In general, the teachers
prioritize mechanical exercises and memorization, associated with the reference of simple
Mathematics. The teaching of mathematical content in this perspective happens almost always
isolated dimensions, social, political and cultural. Even in activities that address topics on the
productive activities of the country people, we did not identify analytical categories related to
the research, questioning and critical features. Therefore, the teaching of mathematics in
schools in the field, by teachers investigated, slightly favoring the linkage between
Mathematics Education and the Education Field.

Keywords: Rural Education. Mathematics Education. Teaching of Mathematics. Productive
activities of the country people. School mathematical content.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa se insere na articulacdo entre a Educacdo do Campo e a Educacao
Matematica e versa sobre as relacbes que podem ser estabelecidas por camponeses(as) e
professores(as) entre os conteddos matematicos ensinados nos anos finais do ensino
fundamental e as atividades produtivas desenvolvidas por camponeses(as) do Agreste e Sertdo

de Pernambuco.

O interesse pelo Objeto de Pesquisa

O cenério de investigacdo se desenhou desde o ano 2000 quando frequentemente
presenciava, durante as aulas de Matematica em uma escola do campo localizada no Sertdo de
Pernambuco, relatos de alunos(as) sobre as atividades que desenvolviam com seus familiares.
Segundo o depoimento de alguns jovens, 0 modo de vida no campo mudava de acordo com as
condicdes climaticas de cada ano. Na época de estiagem, por exemplo, periodo de mais de um
ano sem chuvas na regido, as atividades dos(as) camponeses(as) eram mais sobrecarregadas e
criticas. Alguns alunos(as) produziam carvdo para vender, sem nenhuma reflexdo sobre as
consequéncias ambientais e as proprias condicdes de vida. No inverno, as chuvas
prolongavam-se por dois e trés meses e a plantacdo de milho e feijdo tornava-se a principal
fonte de consumo e de comercializacdo da populacdo. Instigava-me, porém, o fato de nédo
saber abordar esse contexto no ensino de Matematica e observava 0 mesmo receio nos demais
professores(as) que ensinavam naquela escola.

No ano de 2003 surgiram algumas perspectivas de mudancga quando me deparei pela
primeira vez com o debate sobre o paradigma da Educacdo do Campo versus o paradigma da
Educacao Rural. Desde entdo, busco compreender os objetivos do Movimento Nacional por
uma Educacdo do Campo e, consequentemente, a luta por um projeto de emancipacdo e
transformacéo social.

Contudo, o interesse em investigar a relacdo entre a Educacdo do Campo e a Educacéo
Matematica surgiu posteriormente. Por um lado, foi resultado dos debates durante o
Seminario “Educagdo Matematica e Educagdo do Campo: encontros e sentidos”, promovido
em 2008 por pesquisadores da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Por outro,
nasceu da experiéncia profissional como colaboradora do Servigco de Tecnologia Alternativa
(SERTA) e como professora de Educagdo do Campo na Autarquia de Ensino Superior de
Arcoverde (AESA), no periodo de 2010 a 2011.
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Sendo assim, a oportunidade de pesquisar sobre a articulacdo entre a Educagdo do
Campo e a Educacdo Matematica significou voltar o olhar ao chdo da escola do campo onde

iniciei minha trajetéria profissional.

Por que Educac¢do do Campo e Educacdo Matemética?

Quando se trata de ensinar Matematica, seja no campo ou na cidade, independente do
pais e das conjunturas historica e social, 0 modelo de ensino que prioriza a memorizacgéo, a
repeticdo de exercicios, a aplicacdo de formulas, dentre outras maneiras mecénicas de estudo,
ainda é amplamente adotado. Contrapondo-se a esse modelo, surge e se fortalece o paradigma
da Educacdo Matematica, nominacdo utilizada no Brasil e em outros paises (LIMA; LIMA,
2013a).

No que concerne as produgdes cientificas neste dominio, séo diversas as possibilidades
e aspectos que despertam o interesse dos pesquisadores. Algumas pesquisas tratam das
relacGes entre o ensino, a aprendizagem e 0 conhecimento matematico em um determinado
contexto sociocultural, das praticas pedagogicas e de avaliacdo em matematica, da formacéo
continuada de professores(as), da utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
(TIC) e da Histéria da Matematica, dentre outras tematicas (FIORENTINI; LORENZATO,
2012).

No Brasil, resultados de estudos mostram que o ensino de Matematica tende a
privilegiar a repeticdo de exercicios e a desconsiderar 0s saberes dos(as) alunos(as) sobre a
realidade e a prépria Matematica (NUNES; CARRAHER; SCHLIEMANN, 2011). As
pesquisas de Fiorentini e Lorenzato (2012) revelam também que ha diferentes correntes
teoricas e filosoficas que fundamentam os estudos em Educacdo Matematica. Dentre elas,
encontram-se a Etnomatematica, “programa de pesquisa em historia e filosofia da
Matematica, com implicagdes pedagogicas, que se situa num quadro muito amplo”
(D’AMBROSIO, 2008, p. 7) e a Educacio Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2001) que
pressupde 0 ensino por meio do cenario de investigacdo e da criticidade. Neste universo,
elegemos a Educagdo Matematica Critica como base tedrica para referenciar nosso estudo no
que tange a tipologia de questdes matematicas trabalhadas pelos(as) professores(as)
participantes desta pesquisa.

Segundo Skovsmose (2008), a Educacdo Matematica Critica se interessa pelo processo
de democratizacdo da sociedade sob a inspiracdo de diversas teorias. Duas delas ancoram-se

nos trabalhos da Educacao Popular baseadas nos estudos de Freire (1987) e na Teoria Critica
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da Escola de Frankfurt'. Nessa perspectiva, debater criticamente o ensino também faz parte do
paradigma da Educacdo Matematica que tem como premissa, dentre outros aspectos, o direito
do(a) aluno(a) a uma educacdo de qualidade e as condi¢cGes materiais e didaticas necessarias
para construir conhecimentos matematicos com autonomia.

No que concerne a Educagdo do Campo destacamos, em principio, que sua origem
advém das praticas educativas dos(as) camponeses(as) (SOUZA, 2012). De acordo com 0s
estudos de Freitas (2011), as experiéncias educativas dos(as) camponeses(as) surgiram na
batalha pela identidade do campesinato e contra a exploracdo da médo de obra no campo.
Assim, das praticas sociais dos(as) camponeses(as) surgiu 0 Movimento Nacional por uma
Educacdo do Campo no final da década de 1990 (SOUZA, 2012).

Retomamos aqui os estudos de Molina e Freitas (2011) quando destacam que nas
décadas de 1980 e 1990 os movimentos sociais do campo se fortaleceram na luta pela
Reforma Agréria no Brasil, indo além da reivindicacdo do direito a terra, & moradia e ao
trabalho. Desse processo de luta, que permanece nos dias atuais, surgiu a discussao sobre a
Educacdo do Campo organizada em um movimento nacional. Caldart (2012, p. 261) afirma
que “a Educagdo do Campo ndo ¢ para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao
legitima de uma pedagogia do oprimido”. Ela ¢é alicer¢ada na dialética da transformagdo
social e admite a complementaridade entre os bindémios campo/cidade, rural/urbano,

local/universal e democratico/afirmativo.

A Educagdo do Campo ndo busca uma resposta especifica ao campo (seja
como projeto social ou como concepcao de escola ou de sua transformacao),
mas sim reconhece (e se constitui desde) a experiéncia especifica do campo,
ou de seus sujeitos, na composicdo da “resposta geral”, que na pratica se
desenvolvera a partir das condi¢des objetivas particulares a cada local, seja
no campo ou na cidade (CALDART, 2011, p. 154).

Desse modo, a Educacdo do Campo preconiza que o posicionamento politico dos
atores sociais diante dos processos educativos sdo indicadores importantes do tipo de
sociedade que se deseja. Nas proposi¢cdes do Movimento Nacional por uma Educagédo do
Campo, por exemplo, estudam-se as relacbes de poder na Reforma Agréria, na salde, na
educacdo, na melhoria das condicfes de trabalho, dentre outras a¢des afirmativas que visam a

emancipacao dos sujeitos do campo.

! A Escola de Frankfurt foi nomeada por um grupo de alemdes, autores do Instituto de Pesquisas Sociais de
Frankfurt (ASSOUN, 1989).
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Trazendo esta discussdo para o0 contexto da sala de aula (LIMA; LIMA, 2013a),
entendemos que as escolas do campo precisam exercer 0 compromisso de ensinar o que é de
cunho universal e o que faz parte do contexto sociopolitico e cultural no qual estdo inseridas.
Para tanto, é necessario que seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) expresse em que medida
ela considera as potencialidades e os desafios da realidade local e como pode nela intervir.
Nesta perspectiva, as estratégias de ensino adotadas pelo(a) professor(a) priorizam o dialogo
entre os saberes escolares sistematizados e a cultura, 0 modo de vida do camponés e da
camponesa e suas atividades produtivas, problematizando a realidade escolar e comunitéria.

O ensino pautado em tais principios requer a articulacdo entre as areas do
conhecimento, deixando de ser isoladas em si mesmas para dialogar entre elas com a
sociedade. Os saberes do(a) professor(a) sobre a identidade da escola e a sociedade tornam-se
fundantes, incidem no planejamento das aulas e nas escolhas dos conteddos e problemas
matematicos, bem como nas escolhas didatico-metodologicas (BRASIL, 1998, 2000;
PERNAMBUCO, 2012a).

Diante destes fundamentos, delimitamos os elementos que justificam a escolha da

Educacao do Campo e da Educacdo Matematica neste estudo, destacando trés aspectos:

e O didlogo entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica para a
transformacéo social. Na articulacédo destes dois paradigmas ocorre a integracao de
saberes que vao além de suas proprias peculiaridades (LIMA; LIMA, 2013b);

e O interesse pelo ensino de Mateméatica integrado a identidade da escola do campo e
as possibilidades de estabelecer relac6es entre eles;

e A producdo académica, uma vez que pesquisas envolvendo as problematicas em foco
ainda séo incipientes, mesmo considerando o crescente avango ocorrido nos ultimos

anos.

Sobre as producdes académicas, Damasceno e Beserra (2004) identificaram 102
trabalhos que fazem referéncia a Educacdo Rural, no periodo de 1980 a 1990. Posteriormente,
Souza (2007) identificou 165 pesquisas, entre teses e dissertacbes, que abordam temas
referentes a Educacdo do Campo e ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), no
periodo de 1987 a 2007. Barradas e Oliveira (2012) pesquisando a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), na Scientific Electronic Library Online (SCIELO)
e o0 portal de periddicos da Capes, identificaram 139 trabalhos que abordam a Educagédo do

Campo, desenvolvidos entre os anos de 2007 a 2012. Mesmo néo se constituindo em dados
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comparativos, estes nimeros déo indicios de que a Educacdo do Campo se consolida como
campo de reflex&o e de investigacao.

Ao mapear os itinerarios da Etnomatematica publicados em teses e dissertacdes no
Brasil no periodo de 1985 a 2002, Knijnik (2002) denominou uma das categorias identificadas
de “Etnomatematica e Educacdo Rural”. Nesta categoria os trabalhos foram classificados pela
autora em dois grupos: (1) comunidades de agricultores, sobre conhecimentos matematicos
utilizados no trabalho agricola; (2) educacdo e movimentos sociais do campo, trabalhos
relacionados a pratica do MST. No primeiro grupo se enquadraram 7 dissertaces e 2 teses, e
no segundo, 1 dissertacéo e 2 teses.

Embora reconhecendo o consideravel aumento no numero de producdes cientificas
sobre a Educacdo do Campo e sobre a Etnomatematica, que estudam a pratica social dos
camponeses, poucos trabalhos estabelecem relacGes entre os dois paradigmas. Barbosa,
Carvalho e Elias (2013) analisaram o0s anais de dez edigdes do Encontro Nacional de
Educacdo Matemética (ENEM) realizadas no periodo de 1987 a 2010, com o intuito de
mapear 0s estudos cujos objetos contemplam estes dois dominios. Os resultados deste estudo
mostram que dentre os 4.185 artigos publicados nestas edicGes, apenas 14 tratam dessa
articulacéo.

Com o objetivo de identificar em anais de eventos cientificos as pesquisas que
articulam a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica, realizamos um levantamento dos
trabalhos apresentados no GT 19 — Educacdo Matematica da Associacdo Nacional de
Pesquisadores em Educacdo (ANPED) entre a 23% Reunido (2000) e a 35% Reunido (2012) e
no GT 5 — Educagdo Matematica, Historia e Cultura do Seminario Internacional de Pesquisa
em Educacdo Matemética (SIPEM) realizado a cada triénio no Brasil desde o ano de 2000.
Elegemos o ano 2000 como base para o periodo desse levantamento por se tratar do ano de
criacdo deste Evento e, também, por marcar o inicio do debate realizado na Camara de
Educacdo Bésica para a elaboracdo das Diretrizes Operacionais de Educacdo Basica para as
Escolas do Campo, aprovadas sucessivamente em 2002.

Realizamos a leitura do resumo de 201 artigos apresentados no GT 19 das Reunides
Anuais da ANPED, no periodo preestabelecido. Dentre eles, 5 abordam o contexto da escola
do campo envolvendo os(as) camponeses(as): quilombolas, indigenas e ribeirinhos, na
perspectiva da Etnomatematica.

Quanto aos trabalhos apresentados no SIPEM, no periodo em foco, realizamos a
leitura do resumo de 77 trabalhos do GT 5. Deste total 5 se referem a Etnomatemaética

relacionada aos saberes dos(as) camponeses(as), conforme indicam 0s seguintes temas:
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Etnomatematica e a Educagdo no Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (KNIINIK,
2000); A Cultura de Farinha: uma proposta de ensino de matematica através dos saberes
dessa tradicdo (DAMASCENO; GOMES, 2003); Cultura, Curriculo e Matematica Oral na
Educacdo de Jovens e Adultos do Campo (KNIJNIK, 2003); Regimes de Verdade sobre a
Educacdo Matematica de Jovens e Adultos do Campo: um estudo introdutério (KNIINIK,
2006); Medidas e Préticas Sociais (GONCALVES; MONTEIRO, 2006).

Knijnik (2000), autora de um dos trabalhos acima listados e publicado nos anais do |
SIPEM, realizado em 2000, analisou as repercussdes de um processo pedagogico centrado nas
atividades produtivas dos grupos de assentados do MST. Para alcancgar seu objetivo, a autora
investigou professores(as), alunos e familiares por meio da observacao direta, diario de campo
e entrevistas sobre as relacBes de poder existentes entre o conhecimento popular e o
conhecimento académico.

Damasceno e Gomes (2003) apresentaram no Il SIPEM (2003) um estudo do tipo
etnogréfico sobre a matematica existente na producdo da farinha de mandioca e apontam a
reflexdo da pratica pedagogica em Educacdo Matematica relacionada aos aspectos
socioeconémicos e culturais dos(as) camponeses(as). No mesmo seminario, Knijnik (2003)
apresentou a pesquisa sobre os processos culturais envolvendo a Matematica Oral e as
implicacGes do curriculo na Educacédo de Jovens e Adultos do campo.

No Il SIPEM, realizado em 2006, Knijnik (2006) apresentou resultados parciais de
uma pesquisa, na perspectiva da Etnomatematica, sobre a Educacdo Matematica vivenciada
por camponeses(as) do sul do pais de turmas da Educacdo de Jovens e Adultos do campo. O
estudo de Santos (2006), publicado também no Il SIPEM, discute saberes populares,
curriculo e unidades de medidas estudadas no campo analisados conforme o programa
Etnomatematica. Nos seminarios seguintes, IV SIPEM (2009) e V SIPEM (2012), nenhum
trabalho contemplou tematicas sobre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo. Os
trabalhos mencionados trazem em comum o estudo sobre a cultura dos(as) camponeses(as), 0s
saberes dos diferentes sujeitos e as relagbes desses saberes com o conhecimento escolar
sistematizado. Os resultados dessas pesquisas despertaram o0 interesse de diferentes
pesquisadores pela tematica.

Entendemos, pois, que realizar pesquisas na fronteira entre a Educacdo do Campo e a
Educacdo Matematica torna-se imprescindivel para compreender fendmenos relacionados ao
ensino e a aprendizagem nas escolas do campo, além de analisar a articulacdo entre eles. O
Grupo de Pesquisa Educacdo Matematica nos Contextos da Educagdo do Campo

(GPEMCE), criado em 2008 por pesquisadores da Universidade Federal de Pernambuco
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(UFPE), vem desenvolvendo trabalhos que discutem tais fendmenos (MONTEIRO; LEITAO;
ASSEKER, 2009; FARIAS, 2010; MACEDO, 2010; ALVES, 2011; ALCANTARA, 2012).
E, portanto, neste cenario que se insere nossa pesquisa.

Neste vasto campo, nossa investigacdo se caracteriza por se ancorar, de uma parte, nos
principios da Educacdo do Campo e, de outra, nos pressupostos da Educacdo Matematica
Critica. Compreende-se, assim, que estudos desenvolvidos nestes dominios poderdo ampliar a
compreensdo dos fendmenos que acontecem na sala de aula de Matematica em escolas do
campo, bem como o interesse de outros pesquisadores por essa pesquisa.

A seguir apresentamos a organizacdo deste manuscrito.

A Organizacao da Dissertacdo

Além desta introdu¢do, organizamos o texto dissertativo em cinco capitulos.

O primeiro destaca algumas mudangas desenvolvidas no ensino de Matemética no
Brasil baseadas nas tendéncias pedagdgicas da educacdo. Por conseguinte, trata da
constitui¢do do problema de pesquisa e anuncia 0s respectivos objetivos de investigacao.

O segundo capitulo é composto pelos aspectos historicos, epistemologicos e
normativos da Educacdo do Campo. Reflete sobre a origem do Movimento Nacional por uma
Educacdo do Campo, destaca os interesses capitalistas do paradigma da Educacdo Rural e
apresenta os aspectos que o diferenciam do paradigma da Educacdo do Campo. Na sequéncia,
expde alguns dos elementos basicos do marco normativo e revela os desafios entre 0 que esta
posto na legislacdo e a pratica das escolas do campo.

O terceiro realga os elementos que compdem a Educacdo Matematica e a Educacgéo
Matematica Critica, discute os aspectos que permeiam a organizacdo curricular do ensino,
destacando as mdltiplas relagdes que podem ser estabelecidas na organizacdo dos contetdos e
suas relagGes com o contexto social.

O quarto capitulo apresenta o dispositivo tedrico-metodoldgico de pesquisa referente a
caracterizacdo do campo de pesquisa e de sujeitos participantes, acompanhado da justificativa
da escolha dos instrumentos de coleta, das estratégias de construcdo das categorias analiticas
utilizadas.

O quinto capitulo apresenta os resultados da pesquisa, contemplando a analise
documental da legislacdo educacional brasileira para o Ensino de Matemaética e a Educacéo do
Campo, incluindo os documentos de orientacdo para o professor, o mapeamento das

principais atividades produtivas no campesinato e as relagdes suscetiveis de serem
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estabelecidas entre estas atividades e os conteudos matematicos. Para tanto, analisamos as
entrevistas dos(as) professores(as) e os planejamentos que forneceram, o caderno de
alunos(as), bem como as entrevistas dos(as) camponeses(as) duas mesorregides
pernambucanas nas quais realizamos a investigacao.

Apresentamos, por fim, as consideragdes finais da pesquisa e seus principais
resultados sobre as relagOes estabelecidas por camponeses(as) e professores(as) que ensinam
Matematica em escolas do campo, as possibilidades de aproximacdo entre a Educacédo
Matematica e a Educacdo do Campo e novas questdes de investigacdo que emergiram no

estudo realizado.
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CAPITULO 1 - DELINEANDO O PROBLEMA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Ao eleger a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica como problematicas de
pesquisa buscamos investigar a articulacdo entre elas e, respectivamente, analisar o ensino de
Matematica em escolas do campo. Nesse trajeto, destacamos aspectos do processo de
transformacdo do ensino de Matemaética registrados na conjuntura historica e social da
educacéo brasileira.

Tratando-se de mudangas ocorridas no ensino de Matematica, Fiorentini (1995),
baseando-se nos diferentes movimentos de reforma educacional no pais estudados por alguns
autores, a exemplo de Saviani (1984) e Libaneo (1985), destaca os aspectos historicos e
sociais do ensino da Matematica e classifica-os em seis tendéncias: (i) formalista classica; (ii)
empirico-ativista; (iii) formalista moderna; (iv) tecnicista e suas variagdes; (v) construtivista
e (vi) socioetnoculturalista. Fiorentini (1995, p. 4) acentua que “o modo de ensinar sofre
influéncia também dos valores e das finalidades que o professor atribui ao ensino da
Matematica, da forma como concebe a relagdo professor-aluno e, além disso, da visdo que
tem de mundo, de sociedade e de homem”.

Desse modo, a tendéncia de ensino Formalista Classica constitui-se a partir do
modelo euclidiano, centrada em elementos primitivos, axiomas e postulados em que o
professor exerce a funcdo de “transmissor” de conteldos matematicos retirados, em geral, de
livros didaticos. No Brasil, essa tendéncia prevaleceu até final da década de 1950 e era
chamada de Matemética Cléssica, direcionada para os sujeitos considerados “intelectual” e
“economicamente” bem dotados.

A tendéncia de ensino Empirico-ativista surgiu no Brasil na década de 1920, teve
novos seguidores nas décadas de 1940 e 1950 e foi retomada com énfase na década de 1970 e
inicio de 1980. O ensino nesta tendéncia opde-se a Formalista Classica basicamente quanto
ao deslocamento da Matematica do mundo das ideias para 0 mundo natural. Para Fiorentini
(1995), ensino de Matematica consistia-se na manipulagcdo de materiais concretos com base
no pressuposto que o aluno é um ser ativo e aprende fazendo.

A tendéncia Formalista Moderna foi influenciada pelo Movimento da Matematica
Moderna (MMM), na década de 1950. Segundo acentua Guimarées (2007, p. 42),

A Matemética Moderna nasceu num contexto do pés-guerra e foi motivada
por um lado, por razdes exteriores & Escola e ao ensino, em particular de
ordem social, dada a necessidade de uma maior e melhor formacéo
matematica dos cidaddos em geral que, como era entdo reconhecido, a
evolugdo econdmica, cientifica e tecnolégica em muitos paises exigia. Por
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outro lado, por razdes internas relacionadas, sobretudo, com o grande
desenvolvimento da Matematica e com o desfasamento, face a este
desenvolvimento, dos programas desta disciplina do ensino ndo superior.

Com base neste Movimento, esta tendéncia de ensino enfatiza os aspectos estruturais e
algébricos com a finalidade de formar o especialista matematico.

Nas décadas de 1960 e 1970, expandiu-se a tendéncia de ensino Tecnicista e suas
variagdes, tendo por finalidade preparar mao de obra para o mercado de trabalho capitalista.
Fiorentini (1995, p. 15) apresenta o tecnicismo pedagogico, de origem norte-americana, como
uma corrente que “aponta como solucGes para os problemas do ensino e da aprendizagem o
emprego de técnicas especiais de ensino e de administragdo escolar”.

Nesse mesmo periodo, estendendo-se para a década de 1980, surge e se fortalece no
Brasil o construtivismo piagetiano que sustenta a tendéncia Construtivista de ensino de
Matematica. Essa tendéncia rompe com a racionalidade do conhecimento e com a teoria
empirista, priorizando a natureza formativa, o “aprender a aprender” e deslocando o sentido
do erro do(a) aluno(a) de uma atitude negativa para uma atitude positiva na construcdo do
conhecimento.

A tendéncia Socioetnocultural de ensino tem sua origem nos estudos referentes a
diferenca cultural que provocou a discussdo sobre a relacdo entre os saberes escolares e 0s
populares. Sua base epistemoldgica esta ancorada nos estudos de Freire (1987) que
contrapondo-se a “educag@o bancaria” apresenta a ideia da “problematizacdo” do ensino.
Nesta tendéncia, divulgaram-se os estudos de Carraher, Carraher e Schliemann (1989) sobre a
Matemética que os(as) alunos(as) vivenciavam na rua e aquela ensinada na escola, e o
Programa Etnomatematica apresentado por D’Ambrosio (1990) que conjuga uma Viséo
antropoldgica, politica e cultural para analisar a Matematica produzida pelo homem e pela
mulher como ser social.

Refletir sobre estas tendéncias ndo significa rememoréa-las para classificar o ensino
atual. No entanto, é preciso considerar que alguns dos seus elementos constitutivos ainda
permeiam o ensino, independente da area de conhecimento estudada e ensinada. E comum
materializarem-se na pratica dos(as) professores(as) de maneira imbricada.

Em meio ao processo de transformacdo da educacdo brasileira encontram-se 0s
educadores(as) das escolas do campo e suas respectivas praticas advindas das diferentes
tendéncias pedagogicas entrelacadas por um panorama histérico, com marcas ainda mais

intensas no que se refere as condi¢des de trabalho e ao funcionamento das escolas publicas.
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Pesquisas publicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (BRASIL, 2007) indicam que 8.171 escolas do campo foram fechadas
no periodo de 2005 a 2007. Além disto, estas pesquisas revelam que muitas escolas que
permaneceram abertas funcionavam de forma precéria: “as escolas rurais apresentam
caracteristicas fisicas e dispdem de infraestrutura bastante distinta daquelas observadas nas
escolas urbanas” (BRASIL, 2007, p. 29). Notamos que estes dados ainda podem ser
considerados atuais, tendo em vista que a realidade persiste na maioria dos municipios
brasileiros. Dessa forma, os dados citados indicam a situacdo de precarizacdo do acesso da
populacdo camponesa a educacdo que representa um quadro desigual e excludente em todas
as regides do Brasil.

Caldart (2003) afirma que a escola do campo traz na sua constituicdo o desafio de
assegurar o direito a educacdo dos(as) camponeses(as), atrelado ao compromisso politico e

social.

Nesta trajetoria de tentar construir uma escola diferente, o que era (e
continua sendo) um direito, passou a ser também um dever. Se queremos
novas relagfes de produgdo no campo, se queremos um pais mais justo e
com mais dignidade para todos, entdo também precisamos nos preocupar em
transformar instituigdes histdricas como a escola em lugares que ajudem a
formar os sujeitos destas transformacfes (CALDART, 2003, p. 64).

Acrescentamos, pois, a esse compromisso 0 acesso ao ensino de qualidade para
proporcionar a transformacdo social. De fato, para que a educacdo aconteca na perspectiva
emancipatoria, faz-se necessario que o trabalho realizado pelos professores e professoras na
sala de aula se paute na relacdo do ensino escolar com o contexto politico, social e cultural
dos sujeitos educativos, ou como denominou Freire (2000), na Pedagogia da Indignacao.

As reflexBes aqui apresentadas apontam para a articulacdo entre os paradigmas da
Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica. Como nas demais areas do conhecimento
estudadas na educagdo basica, o ensino de Matematica € orientado por um conjunto de
objetivos e conteudos contidos na legislacdo educacional brasileira (BRASIL, 1996, 2002,
2008, 2010a) e nas orientacdes curriculares estaduais que no caso de Pernambuco sao: a Base
Curricular Comum (BCC) para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco: Matematica
(PERNAMBUCO, 2008) e os Parametros para a Educagdo Basica do Estado de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012a).

E comum o(a) professor(a) privilegiar o ensino de conteidos matematicos propostos
pelos documentos orientadores oficiais e pelos livros didaticos, sem estabelecer,

necessariamente, relagdes entre eles e com a prética social vivenciada pelos(as) alunos(as).
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No caso particular das escolas do campo, as atividades produtivas, a cultura, a Reforma
Agréria sdo dimensdes da vida dos(as) camponeses(as) que, a priori, podem ser articuladas
aos conteddos escolares universais. Partimos da hipotese de que o ensino nao deve contemplar
apenas as dimensdes disciplinares e didatico-pedagdgicas, mas também outras como a
politica, a filosofica e a sociocultural com énfase na integragéo de saberes.

No amélgama destas dimensdes e delimitando, em particular, as relacbes que podem
ser estabelecidas por camponeses(as) e por professores(as) entre os conteudos matematicos
escolares e as atividades produtivas desenvolvidas nas quais a investigacdo foi realizada é que
se situa este estudo. A necessidade de refletir sobre esta relagdo é emergente quando se trata
do ensino nas escolas do campo, diante de décadas de silenciamento dos povos do campo
guanto as suas praticas camponesas.

Assim, a questdo central de pesquisa é a seguinte: Que relacbes professores(as) de
Matematica em escolas do campo e camponeses(as) estabelecem entre os conteldos
matematicos escolares e atividades produtivas desenvolvidas no Agreste e Sertdo de
Pernambuco?

Buscando elementos de resposta a esta questdo, fixamos como objetivo geral
investigar as relacBes estabelecidas por camponeses(as) e professores(as) de Matematica, de
escolas do campo do Agreste e Sertdo de Pernambuco, entre os conteldos matematicos
escolares e as atividades produtivas dos camponeses. Para tanto, constituimos os seguintes
objetivos especificos: (i) mapear as atividades produtivas dos(as) camponeses(as) no campo
investigado; (ii) identificar os conteidos matematicos ensinados nas escolas selecionadas nos
dois municipios; (iii) identificar e analisar as relacGes estabelecidas por camponeses(as) e
professores(as) entre as atividades produtivas camponesas e 0s conte(dos matematicos
escolares previamente identificados.

Este estudo firma-se na posicdo que assumimos frente a Educacdo do Campo e a
Educacdo Matematica, bem como na articulagdo desses dominios, especificamente, quanto as
atividades trabalhadas por professores(as) de Matematica na sala de aula.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS HISTORICOS,
EPISTEMOLOGICOS E NORMATIVOS

Neste capitulo abordamos alguns aspectos da Educacdo do Campo presentes no
Movimento de Articulacdo Nacional, nas produc¢des académicas das universidades e no marco
normativo especifico desse paradigma.

O primeiro aspecto se refere ao percurso histérico apresentado por Molina e Freitas
(2011) e Ribeiro (2012). Discutimos a conjuntura da escola do campo na década de 1930, 0s
interesses e suas influéncias que persistem na sociedade contemporanea. O segundo aspecto
diz respeito aos elementos estruturantes que diferenciam a Educacdo do Campo da Educacéo
Rural e os principios basicos que as distanciam, segundo Munarim (2011), Caldart (2012) e
outros autores. Por fim, baseamo-nos em Molina (2012) e na legislacdo especifica para
apresentar os desafios entre 0 que esta posto ho marco normativo e a pratica da escola do
campo nas diferentes regides brasileiras (LIMA; LIMA, 2013a, 2013b).

A escolha desses elementos advém da necessidade de compreender o panorama da
Educacdao do Campo para, consequentemente, entendermos as relacdes estabelecidas com

outros paradigmas, particularmente, com o paradigma da Educacdo Matematica.

2.1 A Educacdo do Campo e sua trajetdria histdrica

Para Freitas (2011), a origem do Movimento por uma Educacdo do Campo no Brasil
surge do debate adverso a Educacdo Rural que teve sua trajetéria cravada na mesma ocasiao
do inicio da industrializacdo, na década de 1930, acompanhada do discurso da necessidade de
modernizacdo do campo para adaptar o camponés ao modelo industrial em expansao.

Conforme o0 que a autora destaca, no modelo de Educacdo Rural o campo foi
propagado como o lugar de “fracasso”, de ‘“atraso”, diferentemente do ‘“processo de
modernizagdo” dos grandes centros urbanos na disputa exacerbada do urbanismo. Embora
esse modelo tenha predominado da década de 1930 até a atualidade, a autora ressalta que o
Movimento de Educacdo Popular com origem no final da década 1950 e inicio dos anos 1960
promoveu debates durante os anos de 1960 a 1964 sobre a questdo agraria no pais e contestou
0 modelo de descaracterizagdo do rural, com o propdésito de favorecer a organizagdo e a

mobilizagdo da sociedade.



29

Alguns dos movimentos de educacdo popular que se desenvolveram nesse
periodo promoveram iniciativas especialmente voltadas para a populacdo
rural, como as escolas radiofénicas organizadas pelo MEB. [...] Tendo como
fundamento a educagdo como comunicagdo a servigo da transformacdo do
mundo, o trabalho educativo do MEB visava a conscientizacdo, a mudanca
de atitudes e a instrumentacdo da comunidade. Por sua vez, o sistema de
alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire dava a alfabetizagdo uma expressa
orientacao politica, designada “conscientizacdo” (FREITAS, 2011, p. 38).

De acordo com a autora, nas décadas de 1980 e 1990 os movimentos sociais, frente ao
cendrio de luta pela Reforma Agraria e outras condi¢des dos(as) camponeses(as),
incorporaram proposicdes quanto ao tipo de escola que se quer no campo. Assim, as
reivindicagdes por educagdo tornaram-se visiveis na sociedade (FREITAS, 2011). O passo
seguinte as dendncias ocorreu na busca por espaco no 1° Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997. Segundo Freitas (2011), este
encontro, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)? em
parceria com a Universidade de Brasilia, 0 Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e outras institui¢cbes sociais, marcou o inicio do debate do movimento que até
entdo era ausente no panorama nacional.

No ano seguinte, 0s movimentos sociais do campo, organizaces e instituicdes
parceiras realizaram a | Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢do Bésica do Campo, em
Luziania-GO. Segundo Arroyo e Fernandes (1999), neste encontro difundiram-se diversas
proposicdes de politicas publicas para as escolas do campo. Com elas surgiu a preocupacéo de
articular os principios da Educacdo do Campo as praticas educativas adotadas pelos(as)
professores(as), com vistas a construir outro projeto de educacao e de sociedade.

Diante de tamanho desafio, as instituicbes e organizagfes promotoras do Evento
instituiram o movimento denominado Articulacdo Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo. Tratou-se de “um movimento de agdo, intervencao, reflexdo, qualificacdo que tenta
dar organicidade, captar, registrar, explicitar e teorizar sobre os mudltiplos significados
historicos, politicos e culturais [...]” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 12).

Em 2004, as mesmas instituicOes integrantes do movimento realizaram a |1l
Conferéncia Nacional “Por Uma Educa¢do do Campo” em Luzidnia-GO. O debate da 1l
Conferéncia tragcou uma nova trajetéria da Educacdo do Campo em defesa da luta pela
identidade e legitimacdo das Diretrizes Operacionais de Educacéo Bésica para as Escolas do

2 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST foi fundado em 1984 ap6s a retomada da luta pela
terra com ocupagdes e acampamentos no periodo de 1979-1984 (MOLINA; FREITAS, 2011).
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Campo (BRASIL, 2002). De acordo com Caldart (2012), a discussao durante a segunda
conferéncia, entre outras questOes, fortaleceu ainda mais o movimento e estabeleceu
proposicdes para a realizacdo de seminarios estaduais e regionais sobre as Diretrizes
Operacionais.

Souza (2007) destacou que a histdria de lutas e resisténcias dos sujeitos do campo
estava aliada aos grupos de pesquisas e Programas de Pds-Graduagdo das universidades. Com
efeito, em 2010 foi criado o Forum Nacional de Educacédo do Campo (FONEC) que congrega
0 Movimento por uma Educacdo do Campo, constituindo-se em um espaco de discussdo e
novas proposigdes. Para Caldart (2012), o FONEC foi composto com 0 compromisso, entre
outras acdes, de batalhar contra o agronegécio e o fechamento de estabelecimentos de ensino
no campo.

Esta breve descricdo do percurso histérico da indicios do percurso seguido pelo
Movimento de Educacdo do Campo no cenario da educacao brasileira. Porém, apesar da luta
por outro projeto de campo e de educacdo no pais as escolas encontram-se distantes de
efetivar as mudancas propostas pelo movimento ou, no cenario atual, pelo FONEC. E comum
persistir em livros didaticos e no modo de ensino de muitos professores(as) a reducdo do
conhecimento ou a descaracterizacdo do campesinato. Segundo Molina (2011), um dos
desafios para a conquista da qualidade da educacdo para 0s povos do campo esta na
elaboracdo e execucdo das politicas publicas, uma vez que vivenciamos agdes contraditorias a
proposta originaria deste paradigma.

Na sec¢do seguinte tratamos sobre os principios e fundamentos da Educacdo do Campo

construidos no decorrer do trajeto delineado pelo Movimento por uma Educacao do Campo.

2.2 Fundamentos e Principios da Educacdo do Campo

Freitas (2011) e Ribeiro (2012) afirmam que a Educa¢do do Campo ainda € tratada

3 Os estudos dessas

como Educagdo Rural que teve seu apogeu com o “ruralismo pedagogico
autoras indicam que o ruralismo impera nas escolas do campo e é retomado em programas do
governo federal, sem proporcionar a discussdo sobre o projeto de campo e de sociedade que
se pretende construir. Por conseguinte, no contexto educacional utilizam-se os termos rural e
campo como se fossem sindnimos, desconsiderando-se as concepcles e proposicdes

contraditdrias subjacentes a cada um deles.

% O ruralismo pedagégico difundiu o discurso que o homem devia ser fixado no campo com o interesse de
favorecer ao processo de industrializagdo (ARAUJO, 2011).
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A expressdo “do campo” extrapola a visdo tradicional do rural, definida pelo lugar
geogréfico, se contrapondo firmemente aos interesses do capitalismo e do agronegdcio.
Segundo Fernandes (2012), “campo” significa territorio camponés em permanente conflito de
poder e espaco em que os(as) camponeses(as) realizam suas relacBes sociais. Quando
elegemos essa denominagdo reconhecemos 0s povos do campo como sujeitos de direitos e
refletimos, consequentemente, outro modo de conceber o campo e a educagéo.

Adotamos, pois, 0 conceito de “campo” como modo de trabalho, de cultura, de
producdo e de vida dos(as) camponeses(as), distante do modelo “arcaico” propagado pela
Educag¢do Rural. “O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a liga¢do dos seres humanos com a propria producao
das condi¢cbes da existéncia social [...]” (BRASIL, 2001, p. 1-2). Nesta perspectiva, a
utilizagdo do termo “campo” ao invés de “rural” ndo significa uma simples mudanga de
nomenclatura. Os movimentos sociais, protagonistas desta transformacdo, associam-na a

construcdo de outro projeto de sociedade.

A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde 0s interesses sociais das
comunidades camponesas (CALDART, 2012, p. 259).

Entendemos assim que a Educacdo do Campo é emancipatéria e, como acentua
Arroyo (2011), germina de maneira antagbnica a dominacdo e exploracdo dos(as)
camponeses(as). Contudo, o conceito de Educacdo do Campo ainda estd em construcdo. Para
Jesus (2004, p. 65), “nao se fecha nele mesmo” ou, como assegura Munarim (2011, p. 11), “a
concepe¢do ndo estad completamente elaborada, menos ainda consolidada e hegemonica”.

No que diz respeito a denominacdo camponés/camponesa, 0 termo advém de uma
identidade peculiar estabelecida pelos movimentos e organizagdes sociais do campo, devido
ao seu préprio modo de fazer a agricultura. De acordo com Costa e Carvalho (2012, p. 113),
“camponesas Sa0 aquelas familias que, tendo acesso a terra e aos recursos naturais que ela
suporta, resolvem seus problemas reprodutivos [...] mediante a producdo rural [...]”. Para
Carvalho (2005), a designacdo camponesa vem do campesinato, baseada em dois elementos:
garantia da reproducdo social da familia e posse sobre os recursos da natureza. Costa e
Carvalho (2012) acrescentam que o termo agricultura camponesa é utilizado para diferenciar a

autonomia e a oposicdo dos(as) camponeses(as), frente as relagdes de dominacdo do
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capitalismo. Na mesma direcdo, Fernandes (2003) adianta que a parte essencial da formacao
dos(as) camponeses(as) é a acdo pela terra, a Reforma Agréria.

Segundo Molina (2011, p. 105), o campo é constitutivo da Educacdo do Campo e
destaca que “o apartamento; a ruptura; a separacao do campo da Educacao do Campo” ¢ uma
das tensGes enfrentadas no processo de implantacéo das politicas publicas deste dominio. Em
2004, Fernandes e Molina (2004, p. 32) acentuam que “o campo da Educagdo do Campo ¢
analisado a partir do conceito de territorio, aqui definido como espaco politico por exceléncia,
campo de acao e de poder”.

Dessa forma, a luta pela identidade e valoriza¢do dos povos do campo esta imbricada a
qualidade da educacdo, ao direito de aprender e & perspectiva de outro projeto de campo.
Prontamente, associamos 0s aspectos da Educacdo do Campo aos mesmos aspectos da
Educacdo Popular defendidos por Paulo Freire e da Educacdo Omnilateral® que considera
todas as dimensdes do ser humano em busca do seu pleno desenvolvimento.

E nesse sentido que destacamos alguns principios estruturantes para que esse projeto
de educacéo alcance a escola do campo. Apresentamos cinco principios de acordo com o Art.
2° do Decreto Nacional n.° 7.352 (BRASIL, 2010a):

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articula¢gdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formagédo de profissionais da educagéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicOes concretas da producao e reproducéo social da vida no campo;
IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequagéo do calendéario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas;

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010a, p. 1).

Estes principios indicam os elementos béasicos para uma ruptura do paradigma da
Educacdo Rural e o paradigma da Educacdo do Campo, uma vez que o protagonismo dos

sujeitos e a construgéo de outro projeto de sociedade séo evidenciados.

* Omnilateral: termo que vem do latim e significa todos os lados ou dimensées (FRIGOTTO, 2012).
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Concordamos com Munarim (2011) quando afirma que é fundamental o entendimento
de que ndo ha relacdo de sobreposicdo no binbmio campo-cidade. O autor destaca alguns

principios pedagogicos defendidos pelo movimento,

[...] que as préticas educativas nas escolas devem levar em conta o contexto
dos sujeitos do campo, em termos de sua cultura especifica; a maneira de ver
e se relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, e 0 modo de viver e
de organizar o trabalho (MUNARIM, 2011, p. 11).

Por sua vez, Caldart (2004) elenca algumas caracteristicas que denominou de tragos
de identidade da Educacdo do Campo, levando em conta os principios do movimento
classificadas em: formacdo vinculada a concepcdo de campo; acesso universal a educacdo e
vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura. Para a autora, a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagogico da escola deve considerar os principios basicos do paradigma da
Educacdo do Campo no que diz respeito aos camponeses(as) e 0 modo de vida no
campesinato.

Na mesma direcdo o Artigo 2° paragrafo Unico das Diretrizes Operacionais para
Educacédo Basica nas Escolas do Campo preconiza que “a identidade da escola do campo é
definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade [...]” (BRASIL, 2002, p. 1).
Por sua vez, Molina e Sa (2012, p. 325) afirmam que “a concepg¢ao de escola do campo [...] se
enraiza no processo historico da luta de classe trabalhadora pela superacdo do sistema do
capital”. J& Arroyo (2011, p. 190) a descreve como “toda institui¢do, a escola fundamenta-se
em um espago de produgdo ou de organizagao do trabalho, das pessoas”.

Entendemos que os principios e fundamentos elencados ndo se encerram nos aspectos
mencionados anteriormente, na medida em que outros poderdo ser nomeados e recriados com
base na compreensdo do que é a Educacdo do Campo e seus atores sociais. No
desenvolvimento da pesquisa buscamos compreendé-los, por um lado, com base no marco
normativo e nos resultados de pesquisas ja desenvolvidas e, por outro, no campo de

investigacao.
2.3 Marco Normativo da Educagéo do Campo
Para vivenciar uma proposta emancipatoria perpassando pela proposta curricular da

escola, o0 Movimento por uma Educacdo do Campo reivindicou a inser¢do da Educagédo do

Campo na legislacéo educacional. A partir de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
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e a Camara de Educacédo Basica (CEB) aprovaram pareceres, resolugdes e decretos delineados
para as escolas do campo. Segundo Molina (2012, p. 452), essas legislagdes “reconhecem as
condicdes necessarias para que a universalidade do direito a educacdo se exerca respeitando
as especificidades dos sujeitos”.

Destacamos nesta sec¢do alguns dos elementos presentes no Parecer n.° 36, de 4 de
dezembro de 2001; na Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002; na Resolugéo
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 e no Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010
(BRASIL, 2012).

O Parecer n.° 36/2001 constituiu o Projeto de Resolucdo que fixa as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas escolas do campo, traz uma descri¢cdo de como a
Educacdo do Campo foi abordada na legislacdo brasileira e adota a concep¢do de campo

defendida pelos Movimentos Sociais, rompendo com a ideia de similaridade com o rural:

O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, é um campo
de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria
producdo das condicGes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana. Assim focalizada, a compreensdo de campo ndo se
identifica com o tom de nostalgia de um passado rural de abundancia e
felicidade que perpassa parte da literatura, posicdo que subestima a evidéncia
dos conflitos que mobilizam as forgas econdémicas, sociais e politicas em
torno da posse da terra no pais (BRASIL, 2001, p. 1-2).

De modo geral, este documento registra o primeiro parecer aprovado pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo direcionado as especificidades da
Educacdo do Campo e recomenda a possibilidade de contemplar a diversidade do campo sem
estabelecer relagfes de dominacgéo entre o rural e o urbano.

Em 2002, com a aprovacao das diretrizes por meio da Resolucdo CNE/CEB 01/2002,
foram instituidos alguns elementos fundamentais da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002). A
saber:

e ldentidade das escolas do campo definida conforme as questdes préprias a
realidade dos sujeitos (art. 2°);

e Elaboracdo do projeto institucional e das propostas pedagdgicas das escolas do
campo, contemplando a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos (art.
4° e 59);

e Responsabilidades do poder publico e do sistema de ensino com relagdo a

garantia da universalizagdo do acesso dos(as) camponeses(as) a educacgao
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bésica, a oferta das modalidades educacéo infantil, ensino fundamental, ensino
médio e educacdo profissional de nivel técnico (art. 3°, 6°);

e Responsabilidades dos sistemas de ensino quanto a regularizacdo do
atendimento escolar e flexibilizacdo do calendéario escolar (art. 7°);

e OrientacOes para estabelecer parcerias com experiéncias de escolarizagdo
bésica e de educacéo profissional (art. 8°);

e Inclusdo na proposta curricular de demandas advindas dos movimentos sociais
(art. 99);

e Institucionalizacdo de uma gestéo escolar democrética (art. 10 e 11);

e Apoio a formacéo inicial e continuada de professores(as) (art. 12 e 13);

e Financiamento da educacdo nas escolas do campo (art. 14 e 15).

Mesmo com a proposicao dos elementos supracitados nas diretrizes operacionais, sua
efetivacdo ainda ndo chegou as escolas do campo. Reconhecemos, porém, que eles
representam o marco introdutério para o processo de transformacdo do ensino no que se refere
a valorizacdo das diferencas e diversidade do campo, 0s tempos educativos, a gestdo escolar, a
relacdo da escola com 0s movimentos sociais, dentre outros aspectos.

Em 2008, o Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Béasica (CNE/CEB)
instituiu a Resolugao 02/2008 “Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educagdo Basica do Campo”
(BRASIL, 2008, p. 1). Destacamos o pardgrafo Gnico do artigo 4° que trata da
responsabilidade dos municipios e estado quanto ao transporte escolar: “Quando se fizer
necessaria a adocao do transporte escolar, devem ser considerados 0 menor tempo possivel no
percurso residéncia-escola e a garantia de transporte das criangas do campo para o campo”
(BRASIL, 2008, p. 2).

O extrato em questdo é relevante em virtude do elevado nimero de escolas do campo
que sdo fechadas, mesmo ap0Os a aprovacdo da Resolucdo n.° 01/2002 (BRASIL, 2002),
conforme ja anunciamos. Fernandes (2011) ressalta que com a publicacdo das resolucdes
multiplicaram-se as responsabilidades e os compromissos dos povos do campo por uma

educacdo como direito e politica publica. Para o autor,

[...] sem a organizacdo dos povos do campo, as Diretrizes correm o risco de
ser letra morta no papel. E fundamental que os sujeitos que construiram as
condicBes para que tivéssemos as Diretrizes continuem a acreditar que
mudar é dificil, mas é possivel [...] (FERNANDES, 2011, p. 144).
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Em 2010, com a publicagdo do Decreto Nacional n.° 7.352 que disp&e sobre a politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria —
PRONERA (BRASIL, 2010a), decretou-se a obrigatoriedade do Estado em promover
intervencdes para o cumprimento do direito dos(as) camponeses(as) a Educacdo do Campo.
Constata-se neste documento uma nova definicdo de escola do campo, que ndo considera

apenas a sua localizacdo geogréfica.

Escola do campo: aquela situada em é&rea rural, conforme definida pela
Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a populac6es
do campo (BRASIL, 2010a, p. 1).

Sendo assim, a escola do campo ndo se limita a localizacdo do perimetro rural, passa a
ser caracterizada pela identidade dos seus sujeitos. Além disto, o decreto enfatiza alguns
principios da Educacdo do Campo ja expressos anteriormente nesse estudo, a exemplo da
autonomia das escolas para elaboragdo do seu projeto politico pedagdgico contemplando a
realidade do campesinato.

A reflexdo sobre os aspectos do marco normativo nos possibilitaram perceber como a
Educacdo do Campo foi sendo constituida na legislacdo educacional. Essa discussao
contribuiu para apresentar os elementos estruturantes da Educacdo do Campo para esta
pesquisa.
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CAPITULO 3- A EDUCACAO MATEMATICA E A EDUCACAO MATEMATICA
CRITICA

A Educacdo Matematica é um paradigma ja consolidado no ensino e na pesquisa e
possui uma vasta producdo cientifica. Em vista disto, nos limitamos a tratar os aspectos
sociais e politicos do ensino de matemaética, relacionados ao projeto de sociedade e de campo
no Brasil. Essa escolha justifica-se frente a perspectiva de estudo do campesinato e do ensino
de Matematica atrelado a investigacdo e criticidade.

Alrg e Skovsmose (2006) afirmam que o ensino de Matematica em diversos paises
ainda é centrado nos exercicios e na resolugdo de atividades para aplicagdo de técnicas ou
regras apresentadas pelo professor. Tais exercicios e atividades sdo, em geral, elaborados por
autores de livros e de outros textos escolares, sem a participacdo efetiva dos alunos e
professores. Diante deste cendrio, pesquisas desenvolvidas nos Gltimos anos, no dominio da
Educacdo Matematica, a exemplo de Godoy (2011), Cardoso (2009) e Carvalho (2007),
apresentam outras possibilidades para o ensino de contedos matematicos coesivas com uma
educacdo critica.

Na nossa pesquisa discutimos alguns elementos caracteristicos da Educacgdo
Matematica, particularizando a Educagdo Matematica Critica, a organizacao curricular do
ensino nos anos finais do ensino fundamental e apresentamos relacdes que consideramos
possiveis de serem estabelecidas na organizacdo dos contelidos matematicos com o contexto

social do campo.

3.1 Educac¢do Matematica e Educacdo Matematica Critica

No final do século XIX e inicio do século XX intensificou-se o debate sobre o0 ensino
da Matematica em diferentes paises. Nas décadas de 1950 e 1960, os estudos em Educacao
Matematica tornaram-se mais evidentes, apresentando algumas inova¢Ges com relacdo ao
ensino. Para Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 4), “a matematica e a Educagdo Matematica
possuem objetos distintos de estudo, cada qual com sua problematica especifica tendo suas
proprias questdes investigativas”.

Com o avancar das pesquisas, obteve-se 0 entendimento de que a Educacéo
Matematica se relaciona com diferentes areas do conhecimento, tais como: a Filosofia, a

Sociologia, a Histdria, a Antropologia e a Psicologia. Isto contribuiu para o reconhecimento
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de que este campo de pesquisa se insere nas Ciéncias Sociais e Humanas, diferentemente da
Matemaética estudada no &mbito das Ciéncias Exatas.

Cury (1994, p. 18) concebe a Educacdo Matematica como campo interdisciplinar,

acentuando que
Seu objetivo é o estudo das relagbes entre o conhecimento matematico, o
professor e o0s alunos, relacdes essas que se estabelecem em um determinado
contexto sdcio-cultural. Seus métodos sdo variados, porque sao originarios
das diversas areas que a subsidiam.

O objetivo explicitado pela autora indica a preocupacdo de educadores matematicos
com o ensino na escola, superando a visdo imutavel atribuida a Matematica. Para Borba e
Santos (2005, p. 294) “a relagdo da educagdao matematica ndo se da apenas com as duas areas
das quais toma os nomes emprestados e 0s justapde; vai mais além, pois sintetiza questdes
filosoficas, sociais, culturais e historicas [...]”. Significa, portanto, uma mudanca quanto as
perspectivas das relacfes entre o ensino e a aprendizagem, o professor e o aluno, a escola e a
comunidade.

O estudo de Godoy (2011) destaca os debates dos Congressos Internacionais de
Educacdo Matemética (ICME) e das principais linhas de investigacdo apresentadas por
Godino (1991) referentes as atividades desenvolvidas pelos grupos Teoria da Educacédo
Matematica (TME); Psicologia da Educacdo Matematica (PME) e Didéatica da Matematica. O
primeiro International Congress of Mathematics Education (ICME) aconteceu em 1969 em
Lyon na Franga. Desde entdo, é considerado um dos mais importantes congressos na area de
Educacao Matematica.

As discussOes travadas nestes eventos corroboram para expressar a diversidade dos
aspectos que envolvem a Educacdo Matematica. Destaca-se a constituicdo da MES (Educacéo
Matemética e Sociedade) em 1998 na Inglaterra. Conforme relata Carvalho (2007, p. 37), na
ocasido discutiram-se quatro tematicas: “(i) justica social e educacdo matematica; (ii) a
politica da educacdo matematica; (iii) a sociologia da matematica e da educacdo matematica;
(iv) aspectos sociais e culturais da aprendizagem de matematica”. A autora ressalta, no
entanto, que a instituicio da MES ndo € o marco inicial da discussdo dos aspectos

socioculturais da Educacdo Matematica:

Vérias iniciativas no sentido de se investigar as dimensdes socio-culturais e
de se politizar a educacdo matematica ja vinham ocorrendo como, por
exemplo, a conferéncia das Dimens@es Politicas da Educacdo Matematica
(PDME), o Grupo Internacional de Estudos em Etnomatematica (TSGEM), o
Grupo de Educacdo Matematica Critica (CMEG), o grupo britanico de
Pesquisas sobre as Perspectivas Sociais na Educacdo Matematica



39

(RSPMEA46), e outras organizagdes e eventos similares ao redor do mundo
(CARVALHO, 2007, p. 69-70).

No Brasil, os aspectos politicos, econdémicos e socioculturais da Educacdo Matematica
comecaram a ser evidenciados com maior destaque a partir do declinio do Movimento
Modernista na década de 1960.

Segundo Bicudo e Paulo (2011), o fortalecimento da Educacdo Matemaética no pais
aconteceu com a criacdo de Cursos de Pds-Graduacgdo stricto sensu e com a constituicdo da
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), na década de 1980. As producdes
académicas propagaram-se, sucessivamente, por diferentes espacos de debate e permanecem
com intensidade nos dias atuais nos variados encontros e seminarios. Destacam-se o
Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica — SIPEM; o GT 19 Educacéo
Matematica, da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPED;
0 Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica —
EBRAPEM e o Encontro Nacional de Educacdo Matemética — ENEM.

Os estudos de Fiorentini (1994) indicam gque com a expansdo de pesquisa sobre a
Educacdo Matematica elevou-se o interesse de alguns pesquisadores sobre o0s aspectos
socioculturais integrados ao Movimento de Educacdo Popular e da educacdo critica. Assim, 0
foco antes dado as questdes do tipo “como ensinar matematica?” da lugar as questdes do tipo
“por qué?”, “para qué?” e “para quem?” o ensino da matematica esta direcionado.

Neste cenério, € crescente nas Ultimas décadas o numero de produgdes académicas e
cientificas que levam em conta as dimens@es sociais, politicas e culturais do ensino, atreladas
ao carater dindmico construido pelos préprios sujeitos em suas diferentes praticas sociais.

Para Roseira (2010), estas dimensdes fazem parte das raizes culturais da Matematica.

Admitir os aspectos sociais, culturais e historicos como imprescindiveis para
entender a Matematica é considera-la um construto do sujeito, ndo apenas no
ambito de sua individualidade, mas também no entendimento de um sujeito
inserido em sua cultura, estabelecendo as relacBes sociais necessérias a sua
sobrevivéncia, enfim, construindo sua histéria e a histéria de sua
coletividade (ROSEIRA, 2010, p. 50).

Em consonéncia com o autor, entendemos que o0 ensino de Matematica, a partir deste
olhar, é capaz de modificar o papel tradicionalmente atribuido a propria matematica,
caracterizada pela universalidade dos conhecimentos, para estabelecer outras relagcdes entre a

ciéncia e a sociedade.
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Frankenstein e Powell (2002) discutem as relagdes de poder no ensino da matematica
e reconhecem as contribui¢es do educador Paulo Freire para o estudo das dimensdes sociais
e politicas da Etnomatematica associadas a luta pela transformagao da sociedade. Para eles, “o
trabalho de Freire e outros tedricos da educacdo critica tém implicacGes importantes para as

bases epistemoldgicas da Etnomatematica”

(2002, p. 6. Traducdo nossa).

Knijnik (2001) apresenta uma analise sobre estes aspectos organizados em dois eixos.
No primeiro encontra-se a exclusdo social provocada pelo acesso limitado ao conhecimento
matematico referente aos processos sociais conectados a educacdo. No segundo eixo, a autora
destaca a dimensdo politica e as relagdes de dominacdo estabelecidas na definicdo do
curriculo. Para ela, o outro lado desse cenario consiste em “problematizar a politica do
conhecimento dominante” (2001, p. 18) em contraposi¢do a proposta curricular hegeménica
do ensino da Matematica.

Entendemos, assim, que a discussdo sobre a exclusdo social relacionada a Educacéao
Matemética fundamenta-se em diferentes correntes tedricas e filosoficas. Dentre elas,
encontra-se a Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2001, 2007, 2008) que

pressupde 0 ensino por meio do cenario de investigacao e da criticidade.

Na década de 1980, surge na educacdo matematica o movimento da
educacdo matematica critica [...] Em outras palavras, traz para o centro do
debate da educagdo matematica questdes ligadas ao tema poder. Perguntas
como: a quem interessa que a educacdo matematica seja organizada dessa
maneira? Para quem a educacdo matematica deve estar voltada? Como evitar
preconceitos nos processos analisados pela educacdo matematica que sejam
nefastos para grupos de oprimidos como trabalhadores, negros, “indios” e
mulheres? (BORBA, 2001, p. 7).

A proposta da Educacdo Matematica Critica discute as condicBes para se obter o0s
conhecimentos matematicos de forma articulada as questdes inerentes a sociedade em busca
de reagir as contradi¢des sociais. Skovsmose (2001) alerta para a necessidade de se entender
0s interesses ocultos dos mecanismos de desenvolvimento da sociedade, para tornar possivel
0 exercicio da cidadania.

No caso do ensino de Matematica, a transformacédo social dependera da compreenséo
dos sujeitos educativos envolvidos, dentre eles professores(as) e alunos(as), quanto ao papel
desempenhado pela Matematica na construcdo da sociedade e do reconhecimento das

influéncias politicas nas decisdes dos seus conteudos.

® Texto original: “The work of Freire and other critical education theorists has important implications for
ethnomathematics and its epistemological underpinnings” (FRANKENSTEIN; POWELL, 2002, p. 6).
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Segundo Skovsmose (2001, p. 101), o conceito de critica relaciona-se a: “l) uma
investigacdo de condigdes para a obtencdo do conhecimento; 2) uma identificagdo dos
problemas sociais e sua avaliacao e 3) uma reagao as situagdes sociais problematicas”. Nesse
sentido, a critica ndo faz parte das aulas de Matematica como tema transversal, como um
método de ensino ou como um conteddo da disciplina. Ela faz parte da concepcdo de
educacdo emancipatoria, de embasamento para a construcao de outro projeto de sociedade.

Para o autor, o debate perpassa “o quadro politico da educagdo matematica; sobre uma
competéncia que deveria ser associada com educacdo matematica; e sobre os estudantes. Em
outras palavras [...] contextos, conteudos e aprendizes” (SKOVSMOSE, 2007, p. 74). Roseira
(2010) também apresenta esta preocupacdo quanto aos conteudos e ao contexto dos
educandos ao mencionar que o conhecimento matematico ndo pode ser indissociavel das
dimens@es sociais, culturais, formativas e politicas da educacdo. Para ele, o conhecimento
deve ser utilizado como instrumento de liberdade para atender a luta coletiva dos sujeitos,
considerando a situacdo real da sociedade.

Entender tais fenémenos faz parte do paradigma da Educacdo Matematica que discute,
dentre outros aspectos, o direito do(a) aluno(a) ao ensino de qualidade e as condicdes
materiais e didaticas necessarias para construir conhecimentos matematicos com autonomia.
Neste vasto universo enfocamos a organizacdo dos conteldos matematicos e as suas relagdes
com o contexto dos alunos, a luz da criticidade que incide nas dimensdes sociais e politicas do

ensino que perpassa, também, a proposta curricular.

3.2 A Organizacdo dos Contetados Matematicos Escolares

Pires (2008) analisou trés periodos da educacdo brasileira que refletem trés tipos de
organizacdo  curricular:  linear; quebra da linearidade; contextualizacdo e
interdisciplinaridade.

O primeiro periodo diz respeito a influéncia do Movimento da Matemética Moderna
(MMM) (1965-1980). A mudanca curricular foi divulgada por meio de livros didaticos, nos
quais se estabeleceu a divisdo entre a Matematica Classica e a Matematica Moderna, sem
proporcionar ao professor(a) um estudo mais aprofundado que justificasse as mudancas
ocorridas e, menos ainda, que tratasse de seus principios e finalidades. A proposta curricular
seguia uma sequéncia cronologica rigida, desconsiderando inimeros aspectos que permeiam a

sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem do(a) aluno(a). Ascendia-se, pois a
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linearidade no ensino, onde a sequéncia de conteddos mateméticos parecia inquebravel
(PIRES, 2008).

A autora considera os anos de 1980 a 1994 como sendo o segundo periodo de reforma
curricular, mediante o surgimento das distintas acdes do MMM elaboradas por iniciativa de
algumas secretarias municipais e estaduais e motivadas pelo novo cenario nacional de
abertura da democracia. Nesse periodo a quebra da organizacao linear dos contetdos comeca
a ser proposta, de modo que passassem a ser apresentados “em diferentes niveis de
abordagem, em que se procurava respeitar a integracdo dos temas a serem trabalhados, bem
como seu desenvolvimento ‘em espiral’ [...]” (PIRES, 2008, p. 22).

Para a pesquisadora, o terceiro momento surgiu no final da década de 1990 com o
processo de elaboracdo e divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
destaca a importancia do contexto do aluno, da criatividade, da capacidade de resolver
problemas, da Historia da Matematica, das Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo, dentre
outros aspectos. Mesmo ndo rompendo totalmente com a estruturagdo de ensino proposta por
algumas secretarias na década de 1980, o documento preconiza uma organizacao curricular
mais flexivel, baseada na contextualizacdo e na interdisciplinaridade.

Pires (2004) afirma que as propostas curriculares ndo abandonaram a ideia cartesiana e
fragmentada das disciplinas, assim, a ideia da linearidade se mantinha e o0s projetos
curriculares eram elaborados para cumprir “metas cartesianamente definidas, num dado
espaco de tempo em que um dado contetdo s6 pode ser introduzido apés um determinado
conteddo precedente [...]” (PIRES, 2004, p. 51). Os estudos dessa autora contribuiram na
proposicdo do curriculo em rede, que se constitui em um conjunto de pontos interligados com
possibilidades de superar as marcas da organizacdo linear, proporcionando a integracdo entre
as disciplinas.

Na visdo de Godoy (2011), os documentos elaborados subsequentes ao Movimento da
Matematica Moderna congregam ideias de outras areas, tais como da Psicologia, da
Sociologia e da Filosofia, com o objetivo de aperfei¢oar o ensino de Matematica, sem, porém,
alterar os conteldos matematicos que ainda permanecem praticamente 0os mesmos de antes.

A luz da Educacio Matematica Critica, Skovsmose (2008) analisou a diferenca entre o
paradigma do exercicio e a abordagem do cenério para investigacdo no ensino de Matematica
com base em trés tipos de referéncia: (i) referéncias a matematica pura; (ii) referéncias a
semi-realidade e (iii) referéncias a realidade.

Nas referéncias a matematica pura, trata-se somente dos contetidos matematicos em si

mesmos, sem contextualizacdo e com enunciados do tipo “arme e efetue” ou “resolva a
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questdo”, a exemplo da atividade: “(27a - 14b) + (23a + 5b) — 11a =" (SKOVSMOSE, 2008,
p. 23).

Na perspectiva de referéncia a semi-realidade trata-se de uma situacéo idealizada e
comumente encontrada nos livros didaticos, mas que, de fato, ndo faz parte do “mundo real”
dos(as) alunos(as) que a desenvolvem. Um exemplo estd na seguinte situagdo: “O feirante A
vende magas a $ 0,85 o Kg. Por sua vez, o feirante B vende 1,2 Kg por $ 1,00. a) Qual
feirante vende mais barato? b) Qual é a diferenca entre os precos cobrados pelos dois feirantes
por 15 Kg de macas?” (SKOVSMOSE, 2008, p. 24). Nesse caso, vender magas pode nao ser
situacdo vivenciada pelos(as) alunos(as) de uma determinada escola, contudo, é suscetivel de
fazer parte da realidade dos(as) alunos(as) de outra escola. O proprio formulador da atividade
desconhece onde ela acontece porque a elaborou para um aluno genérico. Sendo assim, a
atividade ndo foi elaborada com o objetivo de discutir o contexto especifico e integrar saberes,
mas com o proposito de explorar os conteldos matematicos necessarios para resolver o
problema.

As referéncias a realidade representam muito mais que enunciar algo do
conhecimento dos(as) alunos(as). Trata-se de problematizar uma situacdo e criar um cenario
de investigagéo, de forma que os alunos se identifiquem e encontrem significado na realidade
que vivenciam. Deste modo, podem ser motivados a resolvé-la e buscar explicagfes. Um
exemplo destacado por Skovsmose (2008) para este tipo de referéncia ilustra a critica a
realidade dos alunos: “[...] diagramas representado o desemprego podem ser apresentados
com parte do exercicio, e, com base neles, podem ser elaboradas questdes sobre periodos de
tempo, paises diferentes etc.” (SKOVSMOSE, 2008, p. 26). Neste exemplo, uma atividade de
Matematica com informacdes sobre o indice de desemprego ndo se refere apenas a aplicacéo
do conteldo matematico, nem somente a discussdo social do contexto. Trata-se da conjugacgéo
dos dois elementos: conteido matematico e condi¢des de trabalho da populagéo.

Sendo assim, compreendemos gue o fato de as atividades estarem inseridas ou ndo em
um cenario de investigacdo depende da realidade vivida por seus atores e da organizacao dos
conteddos matematicos escolares adotada pelo(a) professor(a), em funcdo do seu
entendimento das orientages curriculares e do uso que faz da criticidade para a
transformacéo social.

E neste sentido que nos interessamos em investigar as relagdes passiveis de serem
estabelecidas por camponeses(as) e professores(as) entre os contetidos matematicos escolares
ensinados nos anos finais do ensino fundamental e atividades desenvolvidas no campo,

buscando compreender a aproximacao entre a Educacdo do Campo e a Educagdo Matematica.
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3.3 Relacg0es estabelecidas entre a Educagdo Matematica e a Educacdo do Campo

Considerar que hé relagdes entre o paradigma da Educacdo Matematica e o paradigma
da Educacdo do Campo remete-nos aos objetivos e as finalidades dos dois dominios, uma vez
que, conforme ja anunciamos anteriormente, cada um tem sua singularidade. Entretanto, do
mesmo modo que a Educacdo Matematica destaca-se pela relacdo com outras areas e pelas
dimensGes sociais, politicas, educativas e culturais centrados a finalidade de ensino (GODQY,
2011), a Educacdo do Campo dialoga com diferentes saberes e conhecimentos com o
proposito de superar a dominacéo e a exploracdo do agronegdcio no campo. Busca, também,
discutir outro projeto de desenvolvimento educacional, econdmico, social, cultural e

intelectual da populacdo camponesa (FRIGOTTO, 2011).

3.3.1 Dimensdes inerentes a Educacdo do Campo e a Educacao Matematica

Abordamos as dimens@es sociais, politicas, culturais e econdmicas do ensino de
Matematica sem torna-las estanques, por compreendermos que ndo ha situacdo em gque uma
dimensao seja realcada sem relacionar-se com as demais. Para Roseira (2010), as dimensdes
sociocultural, formativa e politica sdo insepardveis do conhecimento matematico, que por sua
vez é construido na sociedade. O autor considera que o aspecto cultural do ensino da
Matematica esta articulado aos problemas sociais, que o desenvolvimento do senso critico
dos(as) alunos(as) esta relacionado ao papel que o ensino assume perante a humanidade e,
consequentemente, aplica-se ao contexto dos(as) alunos(as), a forma de apropriacdo do
conhecimento e a prépria Matematica.

Valero (2002) acentua que nao se discutem as dimensdes sociais e politicas apenas
fora da sala de aula. O estudo destas dimensdes no ensino da Matematica ocorre na
articulacdo entre o micro e 0 macro contextos, de modo que professores(as) e alunos(as) sao

percebidos como seres sociais e politicos. O autor elucida ainda que

La imagen del estudiante como un sujeto politico me permitid resaltar la
importancia que tiene pensar la educacion matematica como una actividad
sociopolitica que se crea y recrea en multiples esferas de accion social que
van desde el microcontexto del aula hasta el macrocontexto de las
estructuras sociales, econémicas, politicas y culturales donde el aula se
inscribe (VALERO, 2002, p. 57).
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Em consonancia com o autor entendemos que a Educagdo Matematica contempla
muito mais que as dimens@es cognitiva e didatico-pedagogica no processo de construcéo de
conhecimentos matematicos. Em relacdo aos povos do campo, 0s aspectos micro e macro do
contexto precisam ser evidenciados, pois, durante décadas de apogeu do ruralismo
fundamentado em uma visdo reducionista da educacdo foi negada aos camponeses(as) a
oportunidade de articular seus saberes aos conhecimentos escolares nas diversas areas do
conhecimento, incluindo a Matematica. O discurso (re)produzido era o seguinte: “para quem
vive no campo sO precisa aprender a ler, escrever e contar”. A consequéncia desse discurso
permanece ainda hoje, quando escolas sdo fechadas nesses territorios e ndo se oferecem as
condic@es de trabalho e a formagdo continuada necessarias ao professor(a).

Tratar de dimensdes sociopoliticas da Educacdo Matematica articuladas a Educacdo do
Campo significa associar os objetivos dos dois paradigmas sem, portanto, descaracterizar ou

restringir os diversos conhecimentos que Ihes sdo peculiares.

3.3.2 Caracteristicas presentes nas relacfes estabelecidas entre 0s conteddos matematicos
escolares e o contexto social

De acordo com as orientagdes contidas nos Parametros Curriculares de Matematica “a
expressdo conteddos matematicos refere-se a situacdes, conceitos, representacdes e
procedimentos matematicos” (PERNAMBUCO, 2012a, p. 13). Com base neste documento
elegemos a expressdo conteldos matematicos escolares para denominar 0s contedos
trabalhados pelo docente no processo ensino e aprendizagem de Matematica. Partimos do
entendimento que o ensino de contetdos matematicos institui multiplas relagdes entre si, com
saberes de outra natureza e com o contexto social levando-se em conta diferentes dimensdes,
dentre elas, a social, a politica, a econémica, a cultural e a intelectual.

Nosso interesse direciona-se as relacdes estabelecidas entre os contedldos matematicos
escolares e o contexto social. Consideramos, no entanto, que h& uma organizacdo
multidimensional do ensino quando tais conteddos sdo ensinados em articulacdo com
conhecimentos que sdo intrinsecos as demais dimensfes. Sobre esse tipo de organizacao
destacamos, em particular, as relagcdes que entrelagam o0s conhecimentos mateméticos com

conhecimentos do contexto social dos(as) camponeses(as), no campo de investigacao.
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a) Contetidos matematicos escolares

Consideramos que a articulacdo entre os contedos matematicos escolares deve ser
tratada alem da linearidade do ensino. Nos Parametros Curriculares de Matematica de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012a), a organizagdo dos conteldos para 0 ensino
fundamental e o ensino médio estd distribuida em 5 eixos: Geometria; Estatistica e
Probabilidade; Algebra e Funcdes; Grandezas e Medidas; Nimeros e Operacdes. Para cada
eixo foram associados contelidos e expectativas de aprendizagem®, organizados por bimestre.
Desta maneira, tanto é possivel estabelecer relacdes entre os eixos como aprofundar conceitos
inerentes a um deles utilizando-se contetdos de outro. Esse tipo de relagdo possibilita o
rompimento com a ideia da sequéncia linear, culturalmente imposta no ensino e na formacao
do(a) professor(a). E importante reconhecer, no entanto, que o exercicio de estabelecer esta

relacdo ndo é simples para o(a) professor(a).

b) Conteudos de diferentes naturezas

Na relacdo entre conteldos de diferentes naturezas, pode-se considerar duas propostas
para a organizagdo curricular: a interdisciplinaridade e a integragdo de saberes. A
interdisciplinaridade tornou-se mais evidente no final da década de 1990 com a publicacdo
dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e possibilita a relacdo do ensino de
Matematica com outras areas do conhecimento. Desde entdo, debate-se o dialogo entre as
disciplinas, ja tendo sido incorporado por diversos autores de livros didaticos, como também
por docentes de diferentes areas, por meio do desenvolvimento de projetos interdisciplinares,
nos quais duas ou mais disciplinas articulam-se no estudo de um tema comum.

Para Pires (2004), este didlogo sO é possivel com a compreensdo de curriculos em
rede: “as disciplinas fornecem o mapa de navegagdo na rede curricular e os especialistas de
cada disciplina funcionam como consultores” (2004, p. 55). No nosso modo de entender,
mesmo compreendendo a ideia de rede, ainda é um grande desafio para o professor(a) afastar-
se da organizacgdo disciplinar quando esse debate ndo faz parte do Projeto Politico Pedagdgico

da escola.

® De acordo com os Parametros a expressdo expectativa de aprendizagem foi adotada no sentido etimolégico de
“espera”. Conforme os organizadores, “expectativa de aprendizagem ¢ aquilo que esperamos que nosso
estudante aprenda” (PERNAMBUCO, 2012, p. 13).
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No que diz respeito a integracdo de saberes compreendemos que 0s conhecimentos
sistematizados estudados nas vérias areas do curriculo escolar se relacionam com saberes ndo
escolares. Dentre eles, os saberes populares adquiridos na experiéncia de vida dos sujeitos e
de seus familiares, na convivéncia com o trabalho, no desenvolvimento das atividades
produtivas, nas organizagoes sociais e igrejas, dentre outros espagos sociais.

A integracdo de saberes é destacada expressivamente nos Cursos de Pedagogia da
Terra, nas Licenciaturas em Educacdo do Campo, nas atividades das Escolas Familias
Agricolas, no ProJovem Campo — Saberes da Terra — e em algumas propostas pedagogicas de
ONG, a exemplo da Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentvel
(PEADS)/SERTA, além das redes de educacdo espalhadas pelo pais. No entanto, essa forma
de articular o ensino escolar aos saberes da sociedade ainda ndo se reflete nas politicas

nacionais de educacao e nas producdes académicas.

c¢) Contexto social dos(as) camponeses(as)

Segundo Valero (2002), em Educacdo Matematica o termo “contexto” adquire
diferentes significados, o que torna imprescindivel situar o significado que tratamos neste
estudo. Utilizamos o termo contexto para referenciar as atividades produtivas desenvolvidas
no campesinato pelos(as) camponeses(as). Acrescentamos 0 termo social para representar as
dimensGes sociais, politicas, culturais e econdmicas, alusivas a comunidade em que a escola
estd inserida e, consequentemente, com as quais os(as) professores(as) que ensinam
Matematica estabelecem relagoes.

Entendemos que debater sobre o contexto social com as caracteristicas adotadas neste
estudo é uma maneira de articular conteddos da propria Matematica com saberes dos(as)
camponeses(as), por meio de algumas categorias que consideramos fundamentais para a
organizacdo multidimensional do ensino: investigacdo, problematizacdo e criticidade
(FREIRE, 1996; ALR@; SKOVSMOSE, 2006).
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Figura 1: Caracteristicas da organizacdo multidimensional do ensino

Fonte: Acervo da dissertacéo.

Alrg e Skovsmose (2006) apresentam um modelo de cooperacdo investigativa no
ensino de Matematica. Os principais elementos do modelo sdo: “estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar” (2006, p. 77). Tais
elementos foram discutidos pelos autores como possibilidades de elaborar um cenéario de
investigacdo dos conteudos matematicos escolares, diferentemente do uso repetitivo de
exercicios elaborados por pessoas externas a sala de aula.

Concordamos com a proposicdo do modelo de cooperacdo investigativa e
consideramos a investigacdo no ensino de Matematica uma caracteristica basica para
estabelecer relagbes com o contexto social. No caso que investigamos, por exemplo, tornar-
se-ia contraditorio instituir relacdes entre o contelldo matematico e as atividades produtivas
dos(as) camponeses(as) se 0s exercicios fossem propostos apenas visando a memorizagédo
através da repeticdo. No modelo de cooperacdo é indispensavel conhecer a realidade em que a
escola esta circunscrita para posteriormente instituir relagdes.

Tratando-se do campesinato séo vastas as possibilidades de investigacéo, por exemplo:
a luta pela terra; as condicGes de saude e educacdo das familias; 0 modo de vida; as atividades
produtivas que realizam; as formas de organizacgéo social; as atividades culturais; as acfes dos

movimentos sociais e sindicais. Diante destas possibilidades, o(a) professor(a) podera criar
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um cenario de investigacao, orientar seus alunos a elaborar questdes e buscar explicacdes de
determinados contetidos matemaéticos relacionados ao contexto social.

Ao proposto pelos autores, acrescentamos a categoria investigacdo as seguintes
caracteristicas: problematizacéo e criticidade do ensino. A problematizacdo é uma estratégia
que leva a suscitar duvidas, a questionar as situacdes apresentadas na investigacdo e a
mergulhar com mais profundidade no contexto. E também uma oportunidade de comparar
informacdes de diferentes lugares e regides e ampliar o olhar sobre situacdes, analogas ou
ndo, alem daquelas circunscritas no local. Todavia, ndo se pode ignorar nesta categoria a
construcdo dos saberes escolares sistematizados e o papel da escola na elaboracdo destes
saberes, pois, como afirma Saviani (2012, p. 69-70) “[...] 0 povo precisa da escola para ter
acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetudos da cultura popular que correspondem aos seus interesses”.

Freire (1996), ao afirmar que ensinar exige respeito aos saberes dos(as) alunos(as),
discutiu a possibilidade do professor(a) problematizar o contexto social com o0s(as)
educandos(as) e ainda acrescentou: “Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais e a experiéncia social que eles tém como individuos?”
(1996, p. 30).

Atrelada a problematizacdo destacamos a criticidade como caracteristica basica da
organizacdo multidimensional do ensino. Para Arroyo (2012a), a criticidade é uma forma de
politizar o ensino, de ir além do que esta dito ou visivel, de entender os mecanismos que lhes
sdo ocultos (SKOVSMOSE, 2001), ou o que Freire (1996, p. 31) denominou de uma
exigéncia do ensino ao afirmar que “[...] ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me
repetir, curiosidade epistemoldgica, metodologicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao
ao objeto, conota seus achados de maior exatiddo”.

A reflexdo sobre as caracteristicas investigacdo, problematizacdo e criticidade
contribuiu para a definicdo das categorias analiticas que utilizamos na pesquisa, conforme
abordamos posteriormente. Destacamos a importancia da discussdo abordada neste capitulo
para 0 objeto de estudo desta pesquisa, essencialmente no que diz respeito as dimensoes,
social e politica, inerentes & organizacdo dos conteudos matematicos escolares e & Educacgao
do Campo. Tratamos inicialmente da ruptura entre a quebra da linearidade e a organizagéo
multidimensional e, por conseguinte, das relacdes que podem ser instituidas com o contexto
social. A escolha por esta discussdo teve como objetivo subsidiar a identificacdo, a priori e a
posteriori, das relagdes suscetiveis de serem estabelecidas entre as atividades produtivas

dos(as) camponeses(as) e 0s contelidos matematicos escolares estudados nos anos finais do
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ensino fundamental. Refletimos, portanto, sobre as caracteristicas centrais das relacfes entre
0s conteldos matematicos escolares e o contexto social: investigacdo, problematizacéo e
criticidade, vinculadas ao processo de ensino e aprendizagem frente ao projeto de sociedade,
campo e educacao na perspectiva de transformacéo social.

A seguir apresentamos o itinerario teérico metodolédgico desenhado para investigar as
relacfes estabelecidas por professores(as) de Matematica entre os conteldos matematicos
escolares e as atividades produtivas desenvolvidas pelos camponeses(as) nos municipios

investigados do Agreste e Sertdo de Pernambuco.
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CAPITULO 4 - ITINERARIO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Apresentamos neste capitulo o itinerario e as escolhas tedrico-metodoldgicas que
adotamos para investigar as relacfes estabelecidas por camponeses(as) e professores(as) de
Matematica, de escolas do campo do Agreste e Sertdo de Pernambuco, entre os contetdos
matematicos escolares e as atividades produtivas dos camponeses. Tais escolhas incluem a
caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos, os instrumentos de coleta de dados, bem

como as categorias analiticas utilizadas no tratamento dos dados coletados.

4.1 Bases tedrico-metodoldgicas

Esta pesquisa caracteriza-se por ser um estudo descritivo e exploratério. Com relacéo

aos estudos descritivos Trivifios (2011, p. 110) afirma:

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade,
seus trajetos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacéo, sua preparacdo para o trabalho, seus valores [...].

O estudo descritivo pretende descrever “com exatiddo” os fatos e fendmenos

de determinada realidade.

Adotamos, pois, este tipo de estudo por considerarmos a sua adequagdo ao Nnosso
problema de pesquisa, na medida em que buscamos investigar as relacdes que o0s(as)
camponeses(as) e professores(as) de Matematica estabelecem entre os conteldos matematicos
e as atividades produtivas das comunidades selecionadas. Para tanto, se fez necessario, por
um lado, identificar tais atividades produtivas e, por outro, os conteldos matematicos e as
atividades desenvolvidas por professores(as) de Matematica em escolas do campo situadas
nas referidas comunidades.

Para a identificacdo das atividades produtivas, realizamos um estudo exploratorio que,
segundo Gil (2008), € realizado para se ter uma visdo geral de um fato, essencialmente
guando ¢ pouco explorado. No nosso estudo, a fase exploratoria delineou-se no mapeamento
das atividades produtivas dos(as) camponeses(as) e na analise documental da legislacdo
educacional (BRASIL, 1996, 2002, 2008, 2010?% 2010b) e Orienta¢Bes Curriculares de
Matematica (PERNAMBUCO, 2008, 2012a). Para identificar os contelidos matematicos
escolares e as atividades desenvolvidas pelos professores(as) de Matematica das escolas
selecionadas, realizamos entrevistas com professores(as), analisamos os planejamentos da

unidade bimestral por eles(as) fornecidos, bem como os enunciados de atividades propostas,
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que tivemos acesso por meio de cadernos fornecidos pelos(as) alunos(as). As justificativas
destas escolhas séo apresentadas, detalhadamente, mais adiante. No esquema da Figura 2

apresentamos o itinerario metodolégico da pesquisa:

Figura 2: Itinerario metodoldgico da pesquisa

Itinerario Metodologico

Anilise Documental: ™,
legislagiio educacional e
Parimetros Curriculares
de Matemitica de

Pernambuco.

Mapeamento das
atividades produtivas
dos(as) camponeses(as).

Analise dos

planejamentos dos(as) =2 <
professores(as) e dos Entrevistas ““‘-'--\
cadernos dos(as) ‘com os(as) professores
alunos(as). e camponeses(as)..

Fonte: Acervo da dissertacéo.

A seguir, caracterizamos 0 campo de investigacdo e 0s sujeitos participantes da
pesquisa. A opc¢do de primeiro apresentar a caracterizacdo do campo se justifica pela

influéncia de suas caracteristicas na escolha dos sujeitos que apresentamos logo na sequéncia.

4.2 Delimitacdo e caracterizacao do campo de pesquisa

Em Pernambuco, as ac¢Oes de discussao da Educagdo do Campo vém acontecendo em
diferentes espacos e instituicdes. Nos ultimos cinco anos, a realizagdo de projetos e programas
por ONG, secretarias de educacdo, universidades e movimentos sociais; a implantacdo de
cursos de licenciatura em Educacdo do Campo por Autarquias de Ensino Superior, a criacdo
do Nucleo de Pesquisa, Extenséo e Formacgédo em Educagédo do Campo (NUPEFEC/UFPE) na
Universidade Federal de Pernambuco, dentre outras acbes, vém fortalecendo o Movimento
pela Educacédo do Campo neste Estado da federagéo.

Em 2005, por exemplo, destaca-se a implantacdo do Programa Saberes da Terra,
voltado a formacéo e qualificacdo profissional de jovens e adultos entre 18 e 29 anos. A partir
de 2008 este programa passou a ser denominado ProJovem Campo — Saberes da Terra, que
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em Pernambuco atendeu pessoas jovens e adultas com mais de 18 anos e incluiu a formacao
de professores(as) e coordenadores(as) territoriais e regionais (BRASIL, 2008, 2009). Em
2006, por exemplo, destacaram-se a realizacdo dos seminarios regionais para divulgacdo das
Diretrizes Operacionais de Educacdo Basica e a criacdo do Comité Pernambucano de
Educacdo do Campo (CPEC) formado por representantes da secretaria estadual, instituicGes
de ensino superior, ONG, movimentos sociais, sindicatos e outras organizagoes
representativas do campo. Diante deste cendario, buscamos localizar escolas do campo que
aderiram ao debate sobre a Educacdo do Campo e que, de alguma forma, participam de acGes
neste dominio.

Silva (2009) realizou um estudo exploratério das iniciativas de Educacdo do Campo
no pais e revelou a diversidade de Lugares Institucionais da Educacdo do Campo’, que

classificou com base nos seguintes critérios:

-atuassem com escolarizacdo basica em diferentes etapas, uma vez que o
foco da pesquisa sdo as praticas pedagogicas escolares; -tivessem uma
participagéo no debate nacional da Educacdo do Campo e a interlocugdo com
os poderes local e nacional na proposi¢cdo das politicas educacionais; -
atuassem h& mais de 5 anos com escolarizagdo junto a populagdo do campo;
-refletissem diferentes tipos de préaticas gestoras: publica estatal, publica
comunitéria e estatal com gestdo comunitaria; -atuassem em diferentes niveis
de abrangéncia: nacional, regional e estadual; -realizassem proposta
especifica de formacdo para os sujeitos envolvidos em suas praticas
educativas (SILVA, 2009, p. 64).

Com base no mapeamento realizado pela autora foram identificados trés Lugares
Institucionais da Educac¢éo do Campo, cujas iniciativas sao realizadas em Pernambuco:

a) Articulacdo Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo / Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST);

b) Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB) com escolas da rede publica
com gestdo comunitaria no Semiarido brasileiro;

c) Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento  Sustentavel
(PEADS)/SERTA) pela iniciativa de formacéo de professores(as) de escolas da rede
publica com organizacdo multisseriada com atuacdo em 43 municipios
pernambucanos nas regides do Sertdo do Pajel, Sertdo do Moxotd, Agreste
Meridional e na Microrregido da Bacia do Goita.

’ Denominagdo utilizada por Silva (2009, p. 64) ao considerar como “instituidor e instituido de um discurso
politico pedagdgico, construtor de uma nova base epistemolégica e de uma materialidade de onde emergem as
concepcoes”.
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Diante destes resultados, para delimitar o campo da nossa investigacdo, optamos por
escolher a iniciativa que atendeu ao maior nimero de escolas da rede publica em municipios
pernambucanos. Assim, identificamos a Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS) do Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA)®. Elegemos esta
proposta, também, por ter trabalhado a metodologia PEADS em escolas publicas que atendem
aos anos finais do ensino fundamental, nivel escolar de interesse desta pesquisa. Em 2012,
ano do inicio desta pesquisa, 0 SERTA desenvolvia o Projeto Jovens pela Educacdo e
Convivéncia com o Semiarido em parceria com o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) em dez municipios do Agreste e Sertdo de Pernambuco.

Detalhamos, no que segue, o itinerario pedagdgico da proposta desenvolvida pelo
SERTA que tem suas raizes nas experiéncias de mobilizacdo social da Educacdo Popular e
discute quatro etapas integradoras: pesquisa, desdobramento, devolucdo e avaliacéo
(MOURA, 2003):

e Na primeira etapa, denominada pesquisa, recomenda que os(as) educadores(as)
discutam com os estudantes diferentes temas, como por exemplo: agua, meio
ambiente, salde, educacdo e sustentabilidade. Elaborem fichas de pesquisa com os
alunos e pesquisem junto as familias as condi¢des de vida dessa populacao.

e Na segunda etapa, denominada desdobramento, propde-se a sistematizacdo dos dados
pesquisados articulado ao ensino de conteddos das diversas areas do conhecimento,
seguido do debate sobre os temas investigados para a constru¢cdo de novos
conhecimentos.

e Na terceira etapa, denominada devolucdo, sugere-se a integracdo entre a escola e a
comunidade, visando & analise do contexto social. Para Moura (2003), é 0 momento
em que a escola debate com as familias os resultados previamente diagnosticados,
apresenta o material produzido pelos estudantes e elabora estratégias de reivindicacdo
ou intervencdo junto a gestdo publica, movimentos sociais e lideres comunitarios para
melhoria das condi¢fes de vida dos camponeses(as).

e A guarta etapa, denominada avaliacdo, é processual. Os sujeitos sdo avaliados e se

autoavaliam quanto as aprendizagens construidas durante as atividades desenvolvidas.

8 O Serta é uma Organizagéo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip) fundada em 1989 que trabalha com
formacao de agricultores, formacéo de jovens e formacao de professores especifica em Educagdo do Campo.
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Moura (2003, p. 90) acrescenta que estas quatro etapas metodoldgicas se articulam

entre si de forma dindmica e justifica que
A Peads aposta noutra diregdo, em que a subjetividade, a autoestima, a
autoconfianga, a identidade cultural, o saber local, a experiéncia das
familias, 0 meio em que vivem precisam ser levados em conta e estimulados

a interagirem com a objetividade, com a realidade.

Notamos que o projeto desenvolvido pelo SERTA indica que ha o debate sobre a

Educacdo do Campo com as escolas da rede publica nos municipios atendidos. No entanto,
vale esclarecer que ndo nos detemos aqui a avaliar os procedimentos implementados ou 0s

efeitos alcancados durante as acOes do projeto. Nossa intencdo foi investigar as relagoes
estabelecidas por camponeses(as) e professores(as) entre os contelidos matematicos escolares

e as atividades produtivas camponesas.
Em funcdo do elevado nimero de municipios envolvidos no projeto realizamos a
pesquisa em dois municipios, um de cada mesorregido, dentre 0s municipios destacados no

mapa apresentado na Figura 3.
Figura 3: Mapa da area de atuacdo do projeto social desenvolvido pelo SERTA
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Fonte: Relatério anual (SERTA, 2008).

Para a escolha das escolas e dos municipios, tomamos como critério 0 maior nimero
de estudantes matriculados nos anos finais do ensino fundamental e de professores que
participaram das atividades de formacdo continuada do projeto do SERTA. Consideramos,
também, o fato de estarem situados em mesorregides diferentes. Todavia, ressaltamos que ndo

realizamos um quadro comparativo entre as escolas e 0s municipios. Tratamos, pois, das
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diferencas nas atividades produtivas desenvolvidas pelos(as) camponeses(as), levando em
conta a especificidade de cada comunidade.

Para manter preservada a identidade dos municipios, por solicitacgdo de um deles,
optamos por denomina-los “Municipio do Agreste” e “Municipio do Sertdo” e,
consequentemente, Escolas, Conselhos Escolares e Associagbes Comunitarias do Agreste ou
do Sertao®.

Segundo informacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio do Agreste, a rede
municipal de ensino em 2013 constitui-se por 25 escolas, 18 dessas localizam-se no campo. O
corpo docente é formado por 284 professores(as), dentre eles, 14 professores de Matematica e
um total de 4.006 alunos(as) matriculados na educacdo infantil, no ensino fundamental e na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A escola que escolhemos funciona nos turnos da manha e tarde, dispde de 16 salas de
aula, diretoria, secretaria, nucleo digital com 17 computadores e 2 notebooks, biblioteca,
cantina, almoxarifado, auditorio, sala de inclusdo, sala de professores(as), sala de coordenacéo
pedagdgica, 2 areas, uma coberta e outra descoberta para recreacdo, quadra de esporte, area
verde e radio escolar. Segundo informacdes da equipe gestora, em 2013 matricularam-se 840
alunos(as). Deste total, aproximadamente 176 cursaram os anos finais do ensino fundamental,
sendo 97 alunos(as) no 8° ano e 79 alunos(as) no 9° ano. Ambos organizados em trés turmas:
que denominamos A, B e C. O corpo docente da escola constitui-se neste mesmo ano por 20
professores(as), além dos gestores escolar e adjunto, 3 coordenadores(as) pedagdgicos e 1
educador de apoio. Do sexto ao nono ano do ensino fundamental atuavam 12 professores(as).
Dentre os 3 que ensinavam Matematica, 2 atuavam nas turmas do oitavo e nono anos.

Por sua vez, o Conselho Escolar do Agreste é composto por 4 membros da diretoria, 5
membros do conselho fiscal e 5 membros do conselho deliberativo. A diretoria foi eleita na
reunido ordinaria do dia 18 de outubro de 2013 e até 0 momento da pesquisa haviam
acontecido apenas duas reunides. A Associacdo de Camponeses(as) localizada na mesma
comunidade da Escola do Agreste foi fundada em 7 de novembro de 1999. Segundo
informacBes fornecidas pelo presidente, a Associacdo tem 200 socios inscritos, sendo 103

efetivamente, dentre eles 62 camponesas.

% Segundo Sabourin (2009), a associacdo é uma das organizages que mais se desenvolveu nos Gltimos anos por
ter sua origem fundada em trés fatores: atender a demanda de uma representacéo juridica; favorecer a atuacéo
de oOrgdos externos como a Igreja e as ONG e receber recursos financeiros para realizagdo de projetos
comunitarios. J& o Conselho Escolar é um espaco de controle social e de proposicdo para a qualidade da
educacdo, mediante a participagdo da comunidade (BRASIL, 2010a).
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O segundo campo de pesquisa € o Municipio do Sertdo com uma economia voltada,
essencialmente, para as atividades agropecuérias. Um fator que exige atencdo nesta regido diz
respeito ao ciclo de estiagem com chuvas irregulares e a auséncia de politicas pablicas para a
convivéncia com o Semiarido. Conforme dados da Sinopse do Censo Demogréafico para o
Semiérido, a regido apresenta precipitagdo média anual inferior a 800 milimetros, indice de
aridez de até 0,5 e risco de seca superior a 60% (MEDEIROS et al., 2012).

Na rede de ensino do Municipio do Sertdo matricularam-se 1.583 alunos em 2013 em
5 escolas, 2 delas localizadas no campo. Conforme informacgdes fornecidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo, o corpo docente do municipio é formado por 103 professores(as),
desse total, apenas 6 sdo professores(as) de Matemética. No mesmo ano, foram matriculados
na Escola do Sertdo 362 alunos(as) nos turnos da manhd e noite. Na sua estrutura fisica, a
escola dispde de 8 salas de aula, mais uma sala extra, anexo da escola, sala de professores(as),
diretoria, biblioteca, laboratorio de informatica, sala de video, almoxarifado, cantina,
refeitorio, biblioteca, area de recreacdo, horta escolar e quadra esportiva coberta.

Ao longo dos altimos seis anos, a escola vem substituindo gradualmente o ensino
fundamental de 8 anos pelo ensino fundamental de 9 anos e, consequentemente, a
transferéncia de séries para anos. No momento da pesquisa a escola oferecia turmas de 1° ao
6° ano e turmas de 72 e 82 séries. As turmas que denominamos A e B tém 89 alunos(as), sendo
47 alunos(as) matriculados(as) na 72 série e 42 alunos(as) na 82 série. Nessas turmas atuam 9
professores(as), 2 deles ensinam Matematica.

O Conselho Escolar é formado por 9 membros, eleitos para o periodo 2013 a 2014 no
dia 19 de abril de 2013. No corrente ano aconteceram 4 reunides ordinarias e 1 extraordinaria.
S&o seus membros: 2 gestores da escola, 1 representante dos professores, 2 representantes dos
estudantes, 2 pais de alunos e 2 lideres comunitarios. A Associacdo de Camponeses(as) do
Municipio do Sertdo foi fundada em 22 de abril de 1987 e é constituida por 100 sécios.
Destes, apenas 52 frequentaram as reunides com assiduidade nos Gltimos trés meses.

As caracteristicas apresentadas nas duas escolas diferem do perfil de outras escolas do
campo no pais, que predominantemente tém menos de 100 alunos, ndo dispdem de
bibliotecas, acesso & internet e outras condi¢Bes bésicas necessarias ao ensino (OLIVEIRA;
MONTENEGRO; MOLINA, 2011). Entendemos, no entanto, que a infraestrutura fisica ndo é
a Unica condigdo para garantir a qualidade do ensino, embora seja um dos elementos basicos
para isto.

A opgéo pelos anos finais do ensino fundamental se deu, por um lado, porque a

passagem do ensino fundamental para o médio é ainda um desafio para os(as) alunos(as)
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brasileiros(as). Por outro lado, porque existem poucos estabelecimentos escolares situados na
zona rural que oferecem os anos finais do ensino fundamental, uma vez que as escolas com
menos de 100 alunos oferecem, em maioria, apenas 0s anos iniciais. Em 2011, essas escolas
representavam 91% das escolas do campo do pais (OLIVEIRA; MONTENEGRO; MOLINA,
2011).

4.3 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Buscando atender nossos objetivos de pesquisa, selecionamos duas categorias de
sujeitos:
Q) Professores(as) de matematica no 8° e 9° ano do ensino fundamental de duas
escolas do campo;
(i)  Camponeses(as) membros do conselho escolar e/ou da associacdo comunitéria

com filhos(as) matriculados nos mesmos anos de escolarizagéo.

Aos professores(as) e camponeses(as) foram atribuidos nomes ficticios relacionados a
historia da Matematica e a luta dos povos do campo pelo direito a terra e por qualidade de
vida no campesinato. Identificamos, assim, 4 professores(as) de Matematica, 2 de cada escola,
gue nominamos, respectivamente, de Tales, Arquimedes, Euclides e Hipatia'®.

O Professor Tales ensina Ciéncias da Natureza e Matematica na Escola do Agreste,
com contrato temporario, sendo 2013 o primeiro ano de sua atuacdo na escola. Concluiu o
curso de Licenciatura em Matematica no ano de 2012, tem trés anos de experiéncia na
docéncia e ensina Matematica em outra escola da rede estadual localizada no mesmo
municipio.

O Professor Arquimedes, também da Escola do Agreste, é professor efetivo do
municipio com 10 anos de docéncia. E licenciado em Matemética e cursou uma
especializacdo lato sensu em Metodologia do Ensino da Matematica e Fisica. Tem 15 anos de
experiéncia na docéncia, ja trabalhou com projetos na secretaria de administracdo do
municipio e em 2013 ensinava exclusivamente Matematica na escola pesquisada e em uma
escola de outro municipio circunvizinho.

O Professor Euclides ensina Matematica ha 2 anos na Escola do Sert&o. E licenciado

em Ciéncias com habilitacdo em Matemaética desde 2004 e cursou especializagdo lato sensu

19 Mateméticos da Grécia Antiga.
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em Programa do Ensino de Matemaética. J& atuou como coordenador pedagdgico durante 4
anos e em 2013 também era professor de Matematica e Fisica de uma escola da rede estadual.
Em 2012, participou da discussdo promovida pela secretaria estadual de educacdo para
elaboracdo dos Parametros Curriculares de Matematica e de estudos sobre os descritores do
SAEPE™,

A Professora Hipatia ensinava na mesma escola que o Professor Euclides. Concluiu a
licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica no ano de 2005 e cursou uma
especializacdo lato sensu em Programa do Ensino de Matematica em 2007. Tem experiéncia
com ensino de Matematica ha 15 anos, sendo 11 anos em uma escola estadual e 5 anos na
escola pesquisada. Em 2013 ensinava Matematica e Ciéncias da Natureza.

Participaram do mapeamento das atividades produtivas 66 camponeses(as) da
Associacdo do Agreste, 5 camponeses(as) do Conselho Escolar, perfazendo um total de 71
camponeses(as). 41 deles tinham, em 2013, filhos estudando na escola pesquisada, porém,
apenas 4 estudam nos 8° e 9° ano do ensino fundamental.

No Municipio do Sertédo participaram 42 camponeses(as) da Associacdo Comunitaria
e 3 membros do Conselho Escolar, perfazendo 45 camponeses(as). Destes, apenas 2 tinham
filhos estudando nos 8° e 9° ano do ensino fundamental (que correspondem nesta escola as 72
e 82 séries): um membro da Associacdo Comunitaria e outro do Conselho Escolar.

Optamos por entrevistar 6 camponeses(as) do Municipio do Sertdo, os quais
nominamos: Margarida, Rose, Adelaide e Albertino no Agreste, Manoel Tendrio e Severino
Correia, nomes de camponeses mortos, torturados e desaparecidos no Brasil (CARNEIRO;
CIOCCARI, 2011).

Em 2013, Margarida, sécia ativa da Associacdo do Agreste, desenvolvia atividades
produtivas de plantacdo de milho e feijdo, criacdo de animais e producdo de confeccdes em
fabricos. Sua principal atividade era a criacdo de animais, participava sempre de reunides na
escola e tinha dois filhos cursando o 8° e 9° ano.

Rose participava do Conselho Escolar do Agreste, tinha plantacdo de milho e feijao,
criacdo de animais e comércio, sua principal atividade. Sua filha estudava o 8° ano e ela
sempre participava de reunides na escola.

Adelaide, também do Conselho Escolar, era proprietaria de um fabrico de jeans e tinha
comércio na comunidade, contudo, para ela, a principal atividade era o fabrico. Até o

11O Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica de Pernambuco (SAEPE) foi criado em 2000 e a partir de 2008
passou a ser realizado anualmente. Para mais informag¢fes www.educacao.pe.gov.br. Acessado em 18 nov.
2013.
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momento da entrevista, havia participado de duas reunides do conselho e seus filhos
estudavam no 2° ano e 8° ano do ensino fundamental.

Albertino tinha um filho estudando no 9° ano do ensino fundamental, & membro do
Conselho Escolar, proprietario de uma Toyota e ha alguns anos faz lotacdo da comunidade
onde mora até outro municipio vizinho. No tempo que estava na comunidade cuidava da
criagdo de animais e do plantio de milho e feijdo e considerava a criagdo de gado a sua
principal atividade.

Manoel Tenorio é sertanejo, membro de Associacdo, comerciante de gado, em 2013
tinha criacdo de animais, principalmente gado, ovelha e frango de granja, sempre plantava
milho e feijdo na época do inverno. Em seu depoimento alegou participar com frequéncia das
reunides na escola para acompanhar a vida escolar do seu filho que cursava a 82 série.

Severino Correia, membro do Conselho Escolar pela segunda vez consecutiva. No
momento da pesquisa sua principal atividade era a criagdo de animais, apesar da situacdo de
estiagem que se encontrava 0 municipio. Em anos anteriores a sua principal atividade era o
cultivo da horta e plantacdo de fruteiras, porém, paralisou a producdo devido a escassez de
chuvas na regido.

Em resumo, participaram das entrevistas 4 professores(as) e 6 camponeses(as), no
periodo de agosto a dezembro de 2013, conforme cronograma de visitas agendadas com as
escolas, as associacdes e os conselhos escolares. Tivemos acesso franqueado em todos o0s
espacos e a plena aceitacdo do convite para participar da nossa pesquisa. Foi necessario
ajustar o cronograma inicialmente estabelecido, em virtude das festividades culturais
realizadas nas comunidades e da auséncia de alguns camponeses(as) nas reunides das

associacg0es e dos conselhos escolares.

4.4 Procedimentos de coleta de dados

As informacdes constituem o embasamento dos trabalhos da pesquisa mediante a
escolha pertinente e a elaboracdo das técnicas e instrumentos para o processo de coleta dos
dados. Assim, de acordo com os objetivos tragados no plano de investigacdo, selecionamos os
seguintes procedimentos: analise de documentos oficiais, dos planejamentos dos(as)
professores(as) e dos cadernos dos(as) alunos(as); aplicacdo dos questionarios com
camponeses(as) das associagdes comunitérias e dos conselhos escolares e entrevistas com

professores(as) e camponeses(as).
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a) Analise Documental

Para Laville e Dionne (1999, p. 168), “A importancia dos documentos nas pesquisas
em ciéncias humanas ndo descarta todo recurso direto as pessoas: estas se mostram
frequentemente a fonte melhor adaptada as necessidades de informagdo do pesquisador”.
Concordando com estes autores e com Liidke e André (2013), justificamos esta escolha no
nosso estudo por entendermos que os documentos tornam-se uma fonte de evidéncias que
fundamentam as afirmacGes do pesquisador e podem ser complementadas por outras técnicas.
Utilizamos a analise documental, também, na fase exploratéria do estudo quando
selecionamos e analisamos 0s documentos que contém orientacOes oficiais e 0s documentos
fornecidos por professores(as) e os enunciados das atividades matematicas nos cadernos dos
alunos(as).

Tendo em vista que a sele¢do dos documentos, quando de uma investigacdo cientifica,
ndo é aleatéria, dentre varias legislacGes e orientacGes curriculares disponiveis elegemos
aquelas que contemplam a tematica da Educacdo do Campo para compor O corpus

documental. Apresentamos os documentos selecionados no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Corpus documental da Legislacdo Educacional

Fontes Tematica
Lei 9.394 de 20 de dezembro de Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
1996
Resolucdo N.° 01 de 03 de abril de Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao
2002 Basica nas Escolas do Campo.
Estabelece diretrizes complementares, normas e
Resolucdo N.° 02 de 28 de abril de principios para o desenvolvimento de politicas

2008 publicas de atendimento da Educacdo Basica do
Campo.

Resolugdo N.° 4 de 13 de julho de Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

2010 a Educacéo Basica.

Dispbe sobre a politica de educa¢do do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
— PRONERA.

Fonte: Legislacdo Educacional (BRASIL, 1996, 2002, 2008, 2010a, 2010b).

Decreto N.° 7352 de 4 de
novembro de 2010

A escolha destes documentos justifica-se por se tratar de diretrizes nacionais para a
Educacdo Baésica, instituidas nas ultimas déecadas, periodo de articulagdo do Movimento

Nacional por uma Educacdo do Campo. A analise realizada teve por objetivo identificar a
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abordagem adotada sobre a identidade das escolas do campo, a organizacdo curricular e as
suas relagbes com o contexto social.

No que diz respeito ao ensino de Matematica analisamos as orientaces curriculares
para os professores de Matematica do Estado de Pernambuco expressas pelas fontes

apresentadas no Quadro 2 (Cf. Apéndice E).

Quadro 2: Corpus documental das Orientagdes Curriculares de Matematica

Fontes Tematica
Base Curricular Comum de Base Curricular Comum (BCC) para as Redes
Pernambuco (BCC) Publicas de Ensino de Pernambuco — Matematica.
Pardmetros para a Educacdo Béasica Parametros Curriculares de Matematica para o
do Estado Pernambuco. Ensino Fundamental e Médio.

Fonte: OrientagBes Curriculares (PERNAMBUCO, 2008, 2012a).

Nosso objetivo em analisar as propostas apresentadas nas orientagdes curriculares foi
identificar os conteldos matematicos indicados para serem ensinados nos anos finais do
ensino fundamental, bem como as eventuais relacGes entre os referidos contetdos e as
atividades produtivas desenvolvidas pelos(as) camponeses(as). Para tanto, além desses
documentos, analisamos o0s planejamentos dos(as) professores(as) e os enunciados das
atividades que trabalharam na sala de aula, as quais tivemos acesso por meio dos cadernos

dos(as) alunos(as).

Quadro 3: Corpus documental dos(as) professores(as) entrevistados(as)

Fontes Tematica

Planejamento por unidade bimestral registrado no
diario de classe

Atividades propostas pelos(as) professores(as) e
registradas pelos(as) alunos(as) em seus cadernos.

Planejamento bimestral

Caderno dos(as) alunos(as)

Fonte: Material disponibilizado pelos professores e alunos das Escolas do Agreste e Sertdo (2013).

Estes documentos foram analisados, também, com a finalidade de comparar os dados
obtidos nestas duas fontes e, destas, com as entrevistas dos(as) professores(as), buscando
identificar a presenca ou a auséncia de coeréncia com o percurso metodoldgico explicitado
pelo professor(a) nas referidas entrevistas.

Ao todo foram analisados 12 planejamentos, 3 fornecidos por cada professor(a),
referentes aos trés primeiros bimestres do ano letivo de 2013, e 4 cadernos de alunos

destes(as) professores(as), um por turma (8° e 9° ano do ensino fundamental). Analisamos as
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atividades propostas pelos(as) professores(as) no periodo correspondente aos planejamentos
analisados. Para selecionar os cadernos tomamos como critérios a organizagao do registro por

unidade bimestral e 0 maior nimero de atividades registradas pelo(a) aluno(a).

b) Questionarios

Para realizar o mapeamento das atividades produtivas desenvolvidas pelos(as)
camponeses(as) e entender as relacbes por eles(as) estabelecidas entre a Matematica e o
campesinato, elaboramos e aplicamos questionarios com o0s(as) camponeses(as) das
associag0es e com membros do conselho escolar (Cf. Apéndice A). A utilizacdo dos dois
questionarios teve, também, por finalidade atingir um nimero expressivo de camponeses(as)
das associacbes e dos conselhos escolares, buscando identificar, nesse universo, quais
deles(as) tinham filhos cursando o 8° e/ou o 9° ano do ensino fundamental nas escolas
investigadas.

Na elaboracdo dos questionarios levamos em conta algumas informacdes preliminares
de uma pesquisa de iniciacdo cientifica, precedida de um estudo exploratério realizado por
Silva, R. (2013) com 211 alunos(as) da Escola do Agreste sobre as principais atividades
produtivas de suas familias e o nivel sociocultural dos entrevistados. Na sequéncia,
constituimos as perguntas de forma mista “combinando parte com perguntas fechadas e parte
com perguntas abertas” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 116).

Os questionarios foram aplicados nas reunifes das associacGes e dos conselhos
escolares no periodo de agosto a novembro de 2013. Segundo Soares, Albuquerque e
Wanderley (2009), em geral, os(as) camponeses(as) realizam simultaneamente mais de uma
atividade no campo, juntamente com suas familias, sendo esta uma das caracteristicas
préprias do campesinato. Diante desta possibilidade indagamos os(as) camponeses(as) sobre
as atividades produtivas desenvolvidas®?, a partir de uma lista de opcdes plausiveis, sequida
de uma questdo aberta para o registro de outras atividades. Em consonancia com Gil (2008),
entendemos que questdes deste tipo facilitam o acesso aos dados concretos da vivéncia dos
sujeitos.

A aplicagdo dos questionarios tornou-se um suporte importante para subsidiar a

selecdo dos(as) camponeses(as) que foram entrevistados(as), conforme o critério ja

12 \er questionarios completos Apéndice A.
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anunciado, bem como para a realizagdo do mapeamento das atividades produtivas dos(as)
camponeses(as), um dos objetivos especificos da pesquisa.

c) Entrevistas

Para justificar a escolha desta técnica de pesquisa partimos da definicdo utilizada por
Branddo (2002, p. 40): “a entrevista ¢ trabalho, reclamando uma atencdo permanente do
pesquisador aos seus objetivos, obrigando-0 a colocar-se intensamente a escuta do que € dito
[...].”. Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 120) entendem que “a entrevista, além de permitir uma
obtengdo mais direta e imediata dos dados, serve para aprofundar o estudo, complementando
outras técnicas de coletas de dados [...]”. J& Minayo (2008) adianta que entrevistas que
combinam perguntas fechadas e abertas oferecem a quem as realiza a possibilidade de
aprofundar o tema além do roteiro planejado. Assim, para entendermos a relacdo entre o
ensino de matematica e as atividades produtivas dos camponeses fez-se necessario escutar 0s
camponeses e 0s professores.

Realizamos, pois, as entrevistas semiestruturadas com camponeses(as) e
professores(as), com abordagens e intengdes diferenciadas. Os roteiros*® foram construidos
com base nos resultados das etapas que precederam a mesma. De fato, este instrumento de
coleta de dados complementou as informacgdes obtidas por meio dos questionarios, do
mapeamento das atividades produtivas dos(as) camponeses(as), da analise do planejamento
dos(as) professores(as) e das atividades matematicas identificadas nos cadernos dos alunos.

Visando construir um vinculo de confianca, apresentamos o objetivo da pesquisa,
informamos o uso exclusivo para a producdo cientifica, com o compromisso firmado de
manter o anonimato dos sujeitos. Solicitamos, também, autorizacdo para gravacdo dos
depoimentos em audio.

Em relacdo aos professores(as), a entrevista buscou elementos de respostas sobre as
relacbes que eles estabelecem entre 0s conteldos matematicos e 0 campesinato.
Identificamos, inicialmente, o perfil dos professores(as), a formacdo académica, a area de
atuacdo e o tempo de experiéncia profissional, além da formacdo continuada em Educacdo
Matematica e em Educacdo do Campo. Posteriormente, indagamos sobre a elaboracdo do
planejamento da unidade de ensino; a selecdo dos conteudos matematicos escolares, as

especificidades dos povos do campo e as atividades produtivas desenvolvidas nas

13 Ver roteiro das entrevistas dos(as) professores(as) e dos(as) camponeses(as) (Apéndices B e C).
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comunidades; o projeto de campo vigente no municipio; as relagcbes que eles estabelecidas
entre 0 ensino de matemaética e as atividades produtivas e, por fim, sobre as perspectivas de
transformacéo da sociedade. As questdes foram construidas com base no referencial tedrico e,
como ja informamos, com base nos resultados das etapas anteriores da pesquisa, que
apresentamos no capitulo 5.

Ao entrevistar os(as) camponeses(as) objetivamos, igualmente, identificar elementos
da relacdo entre a Matematica ensinada na escola e o campesinato. O processo de
aproximacdo iniciou-se nas reunifes das associacdes e nos conselhos escolares para
apresentacdo dos objetivos do estudo, antes de aplicarmos 0s questionarios. Para participar da
entrevista selecionamos apenas os(as) camponeses(as) que tinham filhos estudando nos 8° ou
9° anos do ensino fundamental. Para obter informag6es mais detalhadas propomos um roteiro
de entrevista contendo questdes inerentes aos tipos de atividades produtivas; ao que pensavam
sobre a Matematica e se percebiam nas atividades matematicas propostas pelos(as)
professores(as) aos seus filhos alguma relacdo com as atividades produtivas que
desenvolviam. Ressaltamos, no entanto, que nenhuma formalizacdo quanto a linguagem
utilizada para expressar a Matematica foi esperada com relacéo a estes sujeitos da pesquisa.
No entanto, o didlogo seguiu fluentemente, conforme planejado, para atender aos objetivos da

pesquisa.

4.5 Categorias Analiticas

Em consonancia com Minayo (2008), entendemos que para analisar e interpretar o0s
dados de uma pesquisa € necessario superar 0 empirismo para adentrar na realidade do
fendmeno investigado, o que significa ir além das aparéncias ou das hipoteses a priori do
pesquisador para garantir a fidedignidade das informacGes. Para tanto, se faz necessario
estabelecer categorias analiticas.

No quadro da Anélise do Conteido (BARDIN, 2011), a elaboracdo de categorias é o
primeiro passo dessa constru¢do, uma vez que “a categorizagdo é uma operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamentos segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (2011,
p. 147). Para Vala (2014, p. 110), “as categorias sdo elementos chave do codigo do analista”,
ou seja, oferecem subsidios para compreensdo da mensagem central dos materiais em analise.

Nesse sentido, tomamos por base a Analise de Contetdo para definir as categorias

tematicas que utilizamos na anélise dos dados coletados. Segundo Franco (2008), ha duas
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maneiras para a construcdo das categorias, uma a priori e a outra a posteriori. Na primeira
opcao as categorias surgem dos indicadores do suporte tedrico articulados a questéo principal
de investigacdo e na segunda opc¢do surgem das respostas e interpretacdes do material
coletado. Escolhemos, pois, a maneira mista de construir as categorias, considerando a base
tedrica a partir do problema de pesquisa e também preservando uma abertura para construir
outras categorias perante as implica¢Ges dos dados.

Por um lado, apoiamo-nos no arcabouco teorico da Educacdo do Campo, entre eles 0s
estudos de Ribeiro (2010, 2012), Molina e Sa (2012), Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Munarim et al. (2011), Molina e Freitas (2011), Caldart (2004), Fernandes e Molina (2004).
Por outro lado, com relacdo a Educacdo Matematica baseamo-nos, fundamentalmente, em
resultados de estudos que contemplam as dimensdes social e politica do ensino na
organizacdo dos contetdos matematicos — Pires (2004, 2008), Carvalho (2007), Godoy (2011)
e Roseira (2010), — e nos estudos de Valero (2002) e Skovsmose (2001, 2007, 2008) sobre a
Educacdo Matemética Critica. Consideramos também os estudos de Freire (1987, 1996) no
que diz respeito as categorias investigacdo, problematizacdo e criticidade relacionadas a
educacdo emancipatoria.

Assim, ap6s analisar os documentos oficiais codificamos o material em unidades
tematicas de registro, a partir das seguintes questdes introdutdrias (Cf. Apéndices D, E e F):

¢ Que elementos constam nos documentos oficiais sobre o respeito e a valorizacdo dos
povos do campo, seus diferentes modos de vida, producéo e cultura?

e O que se discute sobre a organizacdo curricular e os contetidos escolares?

¢ Que orientacBes existem sobre as relacfes entre 0s conteldos escolares e 0 contexto

social dos(as) camponeses(as)?

O objetivo de tais questionamentos foi identificar a presenca ou auséncia desses fatos
no corpus delimitado (VALA, 2014). Na sequéncia, demarcamos 0s trechos nos documentos
referentes as respostas das questdes e codificamos com a numeragédo 1, 2 e 3. Posteriormente,
esses trechos foram organizados em temas, como unidades de registro. Conforme afirma
Bardin (2011, p. 135) isto significa que “[...] a unidade de significagdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de
guia a leitura”. O passo seguinte se caracterizou na organizacao do texto, de acordo com cada

documento, recortando e reunindo as partes codificadas.
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Dessa organizacdo metodoldgica surgiram as categorias tematicas e unidades de
registro que utilizamos na anélise dos documentos, entrevistas, planejamentos dos(as)

professores(as) e cadernos dos(as) alunos(as) (Cf. Quadro 4):

Quadro 4: Categorias Tematicas e Unidades de Registro

Categorias Tematicas Unidades de Registro
- Presenca de situagOes que tratam a especificidade dos
camponeses sem estabelecer dicotomia entre campo/cidade;
Identidade das escolas - H& o reconhecimento do campo como territorio de cultura,
do campo saberes e modo de vida dos camponeses;
- Apresenta elementos de uma educagdo emancipatoria a
favor de outro projeto de sociedade e de campo.
- Discute relagdes com os proprios conteldos e saberes
matematicos;
- Relagbes com conteddos e saberes de outra natureza.
- Relagdes dos conteidos com o contexto social.
- Investigacéo;
- Problematizacao;
- Criticidade.

Organizacéo dos
conteddos matematicos

Relacédo dos contetidos
matematicos com as
atividades produtivas

Fonte: Acervo da dissertacéo.

Vale ressaltar que as categorias analiticas foram modificadas de acordo com a
organizacdo das respostas dos diferentes instrumentos de coleta de dados, pois, como assegura
Bardin (2011), o critério de categorizacdo ndao € o mesmo e sofre adaptacdes conforme a
realidade circunscrita. Sendo assim, nas entrevistas dos(as) professores(as) acrescentamos a
categoria (iv) perspectivas de uma educacdo emancipatéria, em virtude de ser uma
caracteristica que esta associada a Educacdo do Campo e de ter surgido durante as entrevistas.

Os planejamentos dos(as) professores(as) foram analisados com base nas seguintes
categorias: organizacdo dos conteldos matematicos e relacdo dos contelldos matematicos
com as atividades produtivas dos camponeses(as). Elas foram utilizadas com a intencéo de
identificar os contetidos matematicos trabalhados pelos professores e fazer emergir as relagdes
estabelecidas pelos(as) professores(as) entre os contetdos e as atividades dos camponeses(as)
no campesinato. Na analise dos cadernos dos(as) alunos(as), utilizamos a segunda categoria
analitica, o que possibilitou estabelecer a comparacao entre as informac6es obtidas.

Quanto as entrevistas dos(as) camponeses(as), as categorias elaboradas surgiram das
suas respostas sobre o que pensam da relacdo entre o ensino de Matematica e as atividades

produtivas que desenvolvem: a) a importancia do ensino de Matematica de acordo com o
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entendimento dos camponeses(as); b) o modo de pensar dos camponeses(as) sobre as
relagdes entre os contelldos matematicos e as atividades produtivas.
Realizamos, assim, o tratamento dos dados obtidos a luz das referidas categorias

analiticas, cujos resultados apresentamos no proximo capitulo.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS: ANALISES E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos e discutimos a andlise dos resultados obtidos na pesquisa,
levando-se em conta os objetivos fixados.

Apresentamos, inicialmente, a andlise documental, inerente a legislagdo educacional e
aos Parametros Curriculares de Matematica do Estado de Pernambuco. Em seguida,
delineamos os tipos de atividades produtivas dos(as) camponeses(as) identificadas no
mapeamento, as relacbes estabelecidas, a priori, entre os conteddos matematicos e as
atividades produtivas, aléem da anélise dos planejamentos dos(as) professores(as) e cadernos
dos(as) alunos(as) e dos dados revelados nas entrevistas com camponeses(as) e

professores(as).

5.1 Anélise Documental: legislacdo educacional e Parametros Curriculares de
Matematica de Pernambuco

Refletimos neste espaco sobre a presenca ou auséncia de alguns elementos que
compdem o marco regulatério da Educacdo do Campo e sobre as orientagcdes curriculares de
Matematica de Pernambuco, com base nas seguintes categorias tematicas: (i) identidade das
escolas do campo; (ii) organizacdo dos contetdos matematicos; (iii) relagdes entre o0s
conteldos matematicos e as atividades produtivas dos(as) camponeses(as). Organizamos essa
analise em duas subsecdes: (a) Educacdo Béasica e o Marco Normativo da Educacédo do

Campo; (b) Parametros Curriculares de Matematica do Estado de Pernambuco™.
5.1.1 Educacao Basica Nacional e 0 Marco Normativo da Educacdo do Campo

Os artigos 26 e 28 da Lei 9.394/1996 tratam das diferencas culturais e econémicas das
diversas regides do pais. No que se refere a identidade dos povos do campo, observa-se no art.
28, inciso Il uma indicacdo quanto a valorizagdo da produgdo camponesa, “a organiza¢io
escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas” (BRASIL, 1996, p. 46). Tal afirmacdo permanece nas resolucgdes
seguintes do marco regulatorio especifico da Educacéo do Campo.

No que se refere ao ensino de Matematica, ndo encontramos explicitamente o termo

organizacgdo dos conteudos matematicos na legislacdo nacional, entretanto, essa discussdo faz

% Nos Apéndices D e E encontra-se a analise completar destes documentos.
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parte da organizacéo curricular das escolas. Na LDB a organizagéo curricular destaca-se nos
artigos 26 e 28 pautados em dois aspectos. O primeiro revela o compromisso da escola com a
universalizacdo e qualidade do ensino, “[...] os curriculos devem ter uma base nacional
comum a ser complementada” (BRASIL, 1996, p. 44), e 0 segundo apresenta o carater
especifico e complementar, de acordo com o modo de vida dos(as) alunos(as), “[...] contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos na zona
rural” (BRASIL, 1996, p. 46).

As relacOes estabelecidas entre os conteidos matematicos e as atividades produtivas
dos(as) camponeses(as) surgem de maneira embriondria na relacdo escola-comunidade. O
inciso III do art. 28 explicita a “adequagdo a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL,
1996, p. 46). O termo “adequar-se” pode ser considerado um avanco, no entanto, ndo atende

ao projeto de transformacao social. No Parecer n.° 36 de 2001, Ié-se:

Ao submeter o processo de adaptacdo a adequag&o, institui uma nova forma
de sociabilidade no &mbito da politica de atendimento escolar em nosso pais.
N&o mais se satisfaz com a adaptacdo pura e simples. Reconheco a
diversidade socio-cultural e o direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educacdo rural
sem, no entanto, recorrer a uma ldgica exclusiva e de ruptura com um
projeto global de educacéo para o pais (BRASIL, 2001, p. 26).

Posteriormente, a importancia dada a discussdo social e politica da Educacdo do
Campo ganha forgcas com a implantacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica
nas Escolas do Campo, Diretrizes Complementares e do Decreto Presidencial (BRASIL,
2002, 2008, 2010a).

Com a aprovacdo da Resolucdo n.° 01/2002 (BRASIL, 2002), denominada de
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, evidencia-se a
diferenca entre a Educacéo Rural e a Educacdo do Campo, 0 que representa um avango para a
ruptura de paradigma. Surge, entdo, 0 movimento, atualmente ainda em andamento, por uma
Educacdo do Campo. De acordo com Fernandes (2011), uma demonstracdo desse avango esta
na caracterizacdo da identidade das escolas do campo. Nestas Diretrizes a presenca de
aspectos que definem tal identidade surge fortemente em alguns trechos dos artigos 2°, 8°, 9°,
11 e 13. Com efeito, identifica-se uma escola do campo ndo necessariamente pela sua
localizacdo geogréfica. Dentre outras caracteristicas, ela é identificada pelo projeto de
emancipacdo que dispde, ancorado ao respeito e a valorizagdo dos diferentes modos de vida,
producéo e cultura camponesa.
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Quanto a organizagdo dos conteudos das areas de conhecimento, o que inclui a
Matematica, identificamos alguns elementos no Artigo 13 que trata da organizag&o curricular

das escolas do campo:

[...] Na organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de
interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicGes para a melhoria
das condic@es de vida [...] (BRASIL, 2002, Art. 13, p. 36-37).

A relacdo dos conteudos sistematizados com as atividades produtivas € discutida de
forma perspicaz nos Artigos 4 e 10 quando se considera a possibilidade do projeto
institucional estabelecer relagdes com a comunidade, com 0s movimentos sociais e demais
setores da sociedade civil organizada. No Artigo 4°, esta relacdo se expressa no seguinte texto:
“[...] constituir-se-& num espaco publico de investigacdo e articulacdo de experiéncias e
estudos direcionados para o0 mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social
[...]” (BRASIL, 2002, p. 34).

Nas diretrizes complementares publicadas em 2008 a identidade da escola é
contemplada no Artigo 1°: “[...] destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais
variadas formas de producéo de vida” (BRASIL, 2008, p. 53), bem como nos Artigos 4°, 7° e
11, com énfase na organizacdo e no funcionamento da escola atrelado as atividades
econémicas e modos de vida das populacdes atendidas.

Ja o Decreto Presidencial n. 7.352 /2010 da continuidade aos elementos presentes nas
Diretrizes de 2002, a identidade das escolas, ndo apenas aquelas localizadas no campo, mas na
cidade com atendimento a populacdo camponesa (BRASIL, 2010a). Munarim (2011, p. 12)
partilha desta mesma ideia: “[..] a identidade da escola do campo é definida ndo
exclusivamente pela sua situacdo espacial ndo urbana, mas prioritariamente pela cultura,
relagdes sociais, ambientais e de trabalho dos sujeitos do campo que a freqiientam”.

Este entendimento extrapola, dentre outros aspectos, a dicotomia campo-cidade,
concebido de forma preconceituosa e excludente durante muitas décadas. Estabelece-se,
entdo, uma relacdo de complementaridade, sem dominagé&o.

No Decreto em pauta, a organizagdo curricular e suas relacbes estabelecidas com as
atividades produtivas destacam-se no Artigo 2° que estabelece os principios da Educacdo do
Campo, e no Artigo 6° apresenta os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a Educacgdo do Campo (BRASIL, 2010a).
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Alguns meses antes da sua publicacdo instituiram-se as Diretrizes Curriculares Gerais
para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010b) e nelas a Educacdo do Campo é abordada como
modalidade da educacdo bésica, juntamente com a Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo a
Distancia. Nos Artigos 9°, 14 e 36 destas diretrizes ha referéncias explicitas sobre a identidade
das escolas do campo. O Artigo 15 aborda a organizacéo curricular e o Artigo 13 contém
alusbes sobre as relacbes que podem ser estabelecidas entre o ensino e as atividades
produtivas camponesas. Ja o Artigo 35 trata destes dois Gltimos aspectos.

A publicacdo destas Diretrizes € um marco neste cenério porque ndo caracteriza
apenas um complemento das resolugdes n°. 01/2002 e n°. 02/2008, mas a incluséo, de fato, da
Educacdo do Campo na legislacdo educacional brasileira. Ela também representa um avancgo
importante porque resgata um debate esquecido durante décadas no pais. Entretanto, a
insercdo no marco regulatério ndo é sinénimo de implementacdo. Para Munarim (2011), as
estatisticas oficiais e a maioria das politicas governamentais indicam que a transformacéo
social permanece distante da realidade das escolas. Molina (2011) afirma que o conceito de
Educacdo do Campo, na agenda publica, sofre algumas descaracterizacGes, entre elas a
separacdo do campo da Educagdo do Campo (MOLINA, 2011). Nesse mesmo sentido,
Ribeiro (2013) aponta alguns desafios postos a educacdo no confronto com o agronegocio e
que indicam um distanciamento para incidir o projeto de transformacéo social.

Destaca-se, também, que a forma como a Educacdo do Campo € tratada nestas
Diretrizes Curriculares contraria o pensamento de pesquisadores, a exemplo de Arroyo
(2012a), que discordam da logica subjacente a ideia de inclusdo como tébua salvadora da
situacdo educacional atual, visto que se mantém a favor da permanéncia da hegemonia e da
exploragdo. As proposi¢des desse autor reconhecem os(as) camponeses(as) como “Outros
Sujeitos” e, consequentemente, defendem “Outras Pedagogias”, pois, “[...] apresentam-se
conscientes e capazes de conformar outro projeto de campo, de cidade, de relagdes de poder,
de sociedade, que ndo os conforme no lugar em que sdo pensados e alocados” (ARROYO,
2012a, p. 44).

Como se pode constatar a partir dos elementos apresentados nesta secao, a discusséo
sobre a Educacdo do Campo na legislacdo atual retrata sua condicdo como paradigma em
construcdo. Se por um lado, ela reflete o resultado das lutas dos(as) camponeses(as), uma vez
que a legitima, por outro, (re)abre discussdes relevantes sobre a pertinéncia dos textos oficiais
e suas implica¢bes no cotidiano das escolas do campo. Entendemos, portanto, que este é 0

estado atual da discussdo que tem repercussdo direta na maneira como ela adentra 0s muros
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das escolas do campo e no “como” os(as) professores(as) das diversas areas de conhecimento
trabalham na sala de aula.

Em seguida, buscamos entender como as questdes inerentes a identidade das escolas
do campo, a organizacdo dos conteudos matematicos e suas relagdes com as atividades

produtivas sdo tratadas nos Parametros Curriculares de Pernambuco.

5.1.2 Parametros Curriculares de Matematica de Pernambuco

Em 2008, a Secretaria Estadual de Pernambuco em parceria com a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e outras instituicdes educacionais elaboraram
— com a participacdo de gestores(as), coordenadores(as) e educadores(as) — a Base Curricular
Comum (BCC) da area de Matematica para as redes publicas (PERNAMBUCO, 2008).
Agenda-se, a partir de entdo, a coexisténcia de uma base comum para o ensino de Matematica
de todos os municipios pernambucanos, permitindo a flexibilidade na parte diversificada do
curriculo para dar conta das especificidades locais. Sdo eixos basicos desse documento a
solidariedade, a identidade e a autonomia, associados aos aspectos metodoldgicos:
competéncias, interdisciplinaridade e contextualiza¢ao. Os conteidos foram organizados em
blocos: nimeros e operacdes; algebra e fungdes; grandezas e medidas; geometria; estatistica,
probabilidade e combinatéria (PERNAMBUCO, 2008).

Quatro anos depois entram em vigor os Parametros para a Educacdo Baésica:
Parametros Curriculares de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio
(PERNAMBUCO, 2012a), fundamentado na Base Curricular Comum (BCC). O documento
de orientacdo do ensino de Matematica na rede publica traz as expectativas de aprendizagem
definidas como “aquilo que ‘esperamos gque nosso estudante aprenda’, que desejamos que ele
aprenda” (PERNAMBUCO 2012a, p. 13). A proposta de ensino das expectativas de
aprendizagens indica uma articulacdo entre os contetdos matematicos, 0s eixos tematicos e
principios orientadores da BCC-PE.

A partir dessas informacdes analisamos nos dois documentos as categorias: identidade
das escolas do campo; organizacdo dos conteudos matematicos e relacdo dos conteddos

matematicos com as atividades produtivas dos(as) camponeses(as).

a) ldentidade das escolas do campo
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Na BCC-PE introduz-se uma recomendacao quanto ao respeito que se deve ter com as
especificidades das escolas do campo: “convém lembrar o extremo cuidado que se deve ter
para considerar a realidade tipica das escolas do campo e das escolas localizadas em
comunidades indigenas, quilombolas, assentados, reassentados, ribeirinhas [...].”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 50). O documento elucida o compromisso com a universalidade
do ensino e a qualidade social ao explicar que essa forma de tratar o curriculo ndo deve ser
simplista e reducionista. Tal forma é discutida pelo Movimento por uma Educacdo do Campo

e pelas pesquisas.

Na educacdo e pedagogia do campo, parte-se da particularidade e
singularidade dadas pela realidade de homens e mulheres que produzem suas
vidas no campo. Todavia, ndo se postula o localismo e nem o particularismo,
mediante 0s quais se nega 0 acesso e a constru¢do do conhecimento e de
uma universalidade historica rica, [...] (FRIGOTTO, 2011, p. 36).

Esta recomendacdo torna-se pertinente diante de expressdes preconceituosas
arraigadas na sociedade, com relacdo ao campo e a seus sujeitos de direitos. Além de
considerar a realidade, o documento orienta 0 docente a valorizar os saberes e as praticas dos
diferentes povos, pensar no desenvolvimento coletivo, participar e discutir conhecimentos
matematicos que favorecam uma visdo critica do contexto social. De fato, concordamos com
Skovsmose (2007) quando afirma que a criticidade € inerente & Educagdo Matematica no que
se refere ao desenvolvimento das dimenses sociais e politicas do ensino.

Nos Pardmetros Curriculares de Matematica de Pernambuco a mesma compreensdo
sobre o ensino ¢ retomada, quando ¢ exposto o interesse de desenvolver o “[...] despertar do
estudante para os problemas do contexto social e para a necessidade de agdes que tornem mais
justo e humano esse contexto” (PERNAMBUCO, 2012a, p. 39). Todavia, a identidade das
escolas do campo é enunciada de maneira implicita ao se referir a diversidade cultural, a
valorizacdo das préaticas das comunidades e aos diversos fendmenos econdmicos, sociais,
culturais dos sujeitos.

O termo relacionado a organizacdo dos contetdos utilizado no documento é
contextualizacdo do ensino: “Contetdos poderiam ser desenvolvidos como um projeto de
cunho matematico ou ser inseridos como dimensdo matematica de projeto voltado para
problemas do contexto comunitarioc” (PERNAMBUCO, 2012a, p. 40). Entretanto, ndo se
define que contexto e a favor de que projeto societario o ensino esta direcionado. Pode-se,

entdo, afirmar que a identidade das escolas do campo surge de forma ainda incipiente nos dois
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documentos. A maneira como esta contemplada nas orientaces traz habilmente o
reconhecimento da diversidade, porém, ndo caracteriza a escola e, consequentemente, as
mudangas que se espera ocorrer no ensino, conforme estabelece 0 marco regulatorio da

Educacao do Campo.

b) Organiza¢do Curricular do Ensino de Matematica

Nos documentos referenciados discute-se a organizacdo curricular, dentre outros
aspectos, sobre a selecdo de contetidos que atenda, por um lado, a base comum nacional e
estadual e, por outro, a peculiaridade das comunidades e das relagcdes a serem estabelecidas
pelo(a) professor(a). Sobre isso, os dois documentos orientadores consideram o direito dos
alunos(as) a uma educagao de qualidade de forma que “[...] a responsabilidade por um projeto
maior de escola, que responda as necessidades da sociedade mais ampla e, também, da
comunidade local” (PERNAMBUCO, 2008, p. 70) e que “[...] ndo se deve abdicar do saber
matematico mais universal” (PERNAMBUCO, 2012a, p. 20).

Para tanto, Skovsmose (2008) lanca cenarios para investigacdo de modo que as
habilidades matematicas, ou suas expectativas de aprendizagens (PERNAMBUCO, 2012a)
ndo sdo suficientes apenas sobre os conteldos dos diferentes blocos. Indica, pois, a
capacidade de intervir na sociedade, mediante o conhecimento social e politico estruturado
pela Matematica.

Encontramos relevantes indicativos desse cenario nos Parametros Curriculares
(PERNAMBUCO, 2012a, p. 21): “[...] construir um curriculo implica fazer escolhas que
promovam no sujeito as condigdes para que ele possa interpretar sua realidade e intervir nela”.
No entanto, consideramos que existem desafios importantes a superar para que isto se
materialize na sala de aula. A formacéo do(a) professor(a) e as suas condi¢des de trabalho séo
exemplos de limites que distanciam a pratica de um cenério de investigacdo. Outro desafio
que exige superacdo trata-se da concep¢do neoliberal presente nas politicas educacionais
advindas dos organismos internacionais voltadas ao capitalismo, implantadas a partir da
década de 1990 no Brasil (FRIGOTTO, 2011).

¢) Relagéo dos contetidos matematicos com as atividades produtivas dos camponeses

As atividades produtivas dos(as) camponeses(as) aparecem tanto na BCC-PE quanto

nos Parametros Curriculares de Matematica como praticas das comunidades e necessidades
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sociais. Entendemos que essas praticas variam conforme os sujeitos e suas regides, logo,
estabelecer relagbes torna-se um elemento fundante para a contextualizacdo do ensino.
Segundo a BCC-PE, “[...] sao claras as articulacbes da Matematica com as préaticas e
necessidades sociais, e 1isso da suporte ao principio de contextualizagdo [...]”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 71). A nosso ver, a articulacdo entre os conteldos matematicos e
0 contexto social contribui para uma aproximagéo entre diferentes saberes, sem constituir uma
ascensdo dicotdmica entre um e outro.

Nos Parametros Curriculares de Matematica acrescenta-se a articulacdo com o
contexto histoérico “[...] é importante que as articulagdes da Matematica com as necessidades
humanas de cada época sejam evidenciadas” (PERNAMBUCO, 2012a, p. 34). Como afirmam
Menezes e Araljo (2007, p. 42), a contextualizacdo ndo é algo tdo simples de ser
desenvolvido pelo professor, “contextualizar implicar estabelecer uma relagdo dinamica,
dialética e dialdgica entre contexto histérico-social-politico e cultural e o curriculo como um
todo [...]”. Compreendemos que significa transcender os conhecimentos dos blocos de ensino
e construir outras expectativas de aprendizagens apropriadas a transformacao social.

Nas escolas do campo os contetdos podem ser relacionados as atividades produtivas
dos(as) camponeses(as), refletindo-se sobre o projeto de desenvolvimento do campo que
existe no pais, as formas de valorizacdo do modo de vida dos diferentes povos, a luta pela
terra, dentre outros.

Analisamos 0s contetidos matematicos propostos nos Parametros de Matematica de
Pernambuco para os 8° e 9° anos do ensino fundamental. Estes contetdos estdo dispostos no
documento por ano, bimestre e eixos teméaticos (PERNAMBUCO, 2012b). Nos dois niveis de
escolaridade, a proposta de relacionar o conteido matematico escolar com o contexto do(a)
aluno(a) é explicito apenas no eixo Estatistica e Probabilidade, como pode ser observado no
Quadro 5:

Quadro 5: Contetdos matematicos e expectativas de aprendizagem contidos nos
Parametros Curriculares do Estado — 8° e 9° Ano do ensino fundamental

Campos ou Eixos Conteados Expectativas de Aprendizagem
Analise critica de Analisar criticamente os dados
tabelas e graficos apresentados em tabelas e graficos.
ESTATISTICAE 3 3
PROBABILIDADE Eéasgt?ﬁa ﬁ;srces%lugao Analisar e interpretar dados estatisticos do

cotidiano do estudante para fazer previsoes

dados estatisticos do
e para resolver e elaborar problemas.

cotidiano

Fonte: Proposta Curricular de Mateméatica baseado nos Pardmetros (PERNAMBUCO, 2012b).
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Diante desse cenario, ressaltamos a importancia do debate da contextualizacéo
presente, tanto na BCC-PE (PERNAMBUCO, 2008) como nos Parametros Curriculares de
Matematica (PERNAMBUCO, 2012a) para a organizacdo das atividades do(a) professor(a)
nos diferentes campos da Matematica escolar, uma vez que esse tema ainda é pouco

explorado nos livros didaticos e na formagdo inicial e continuada.

5.2 Mapeamento das atividades produtivas dos(as) camponeses(as)

As atividades produtivas concretizadas no campesinato variam conforme a regido, a
maneira de fazer agricultura e as condicdes de vida da populacdo. Uma das caracteristicas é
que héa diversos tipos de cultivos e criacdes, tanto para o consumo das familias camponesas
quanto para a comercializagdo (CARVALHO; COSTA, 2012). Nesse vasto universo da
producdo camponesa, optamos por identificar as atividades produtivas dos membros de
associaces e conselhos escolares nas comunidades™ de um municipio do Agreste e um
municipio do Sertdo, conforme descrito no capitulo 4.

Com base nos estudos de Oliveira (2007), classificamos como atividades produtivas
dos(as) camponeses(as) as atividades geradas na propriedade ou nos meios de producgéo
dos(as) camponeses(as).

A Tabela 1 a seguir indica 0 nUmero e 0 género dos camponeses e camponesas que
participaram da pesquisa por mesorregido, como também a organizacdo social a qual estdo

vinculados(as).

Tabela 1: Camponeses(as) por Mesorregido, Género e Organizacao Social

Organizacio Camponeses(as) do Agreste Camponeses(as) do Sertao
Social Masculino Feminino Total Masculino Feminino Total
Assoma_ga}o_ 17 49 66 23 19 42
Comunitaria
Conselho Escolar 02 03 05 02 01 03
TOTAL 19 52 71 25 20 45

Fonte: Acervo da dissertacéo.

>0 termo “comunidade” tem origem em influéncias recentes. De resto, ainda sdo usados os termos “fazenda”
ou “sitio”. O termo nasceu na acdo pastoral rural da Igreja Catdlica, por meio da organizacdo das
“Comunidades Eclesiasticas de Base” [...] (SABOURIN, 2009, p. 48).
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Nos municipios das mesorregides citadas foram pesquisados 116 camponeses(as) das
duas organizagbes sociais. No caso do Municipio do Agreste'® a presenca feminina na

Associacdo investigada é bastante significante. J4 no Municipio do Sertdo'’

pernambucano a
presenca masculina é um pouco mais significativa que a feminina.

Nas tabelas seguintes apresentamos as atividades identificadas no mapeamento como
as principais atividades produtivas desenvolvidas pelos(as) camponeses(as) (Cf. Apéndice A),
sem classifica-las como camponesas ou ndo. Os dados relativos ao Municipio do Agreste sdo

apresentados na Tabela 2:

Tabela 2: Principais atividades produtivas dos(as) camponeses(as) do Municipio do
Agreste

N°. de Camponeses(as) do

Principais Atividades dos Camponeses/as Municipio do Agreste

Criacdo de animais (vaca, cabra, ovelha, galinha) 28
Producéo de confecgdes em fabricos 12
Plantagédo de milho e feijéo 10
Comerciante 05
Diarista 03
Motorista de Toyota 03
Motorista de 6nibus 02
Atividades do lar 01
Outras fontes de renda (aposentadoria ou pensao) 07

Fonte: Acervo da Dissertacao.

Como podemos constatar, nem todos os(as) camponeses(as) desenvolvem atividades
que classificamos como “atividades produtivas camponesas”, de acordo com as caracteristicas
da mesorregido. Observamos que as atividades ndo originadas nas propriedades camponesas
estdo cada vez mais em expansdo, por exemplo, a producdo de confecgbes (vestuario) em
fabricos localizados no campo.

No Municipio do Agreste as atividades produtivas mais destacadas pelos(as)
camponeses(as) foram a criacdo de animais indicada por 28 dos 71 camponeses(as) e a
producdo de confeccdes em fabricos desenvolvida por 12 camponeses(as) do mesmo total de
pesquisados. Os dados indicam que ha um avanco da producdo de confeccGes em fabricos no
campo e, consequentemente, reducdo das atividades da agricultura camponesa. Este resultado
estd em consonancia com a afirmacgdo de Lira (2011) ao ressaltar que o aglomerado produtivo

de confeccdes localiza-se na mesorregido do Agreste.

18 Informagcdes reais do Municipio do Agreste pernambucano, cuja identidade fica, por solicitagéo, preservada.

7 Informagdes reais do Municipio do Sertdo de Pernambuco com identidade também preservada.
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Com a ampliagdo das indastrias de confecgBes, essencialmente do jeans na
mesorregido do Agreste, acirram os conflitos e disputas pelos espacos territoriais urbanos e
rurais, estabelecendo-se relacdes de poder em funcdo dos interesses do capitalismo.
Concordamos com Carvalho e Costa (2012, p. 29) ao afirmar que “a expressao agricultura
camponesa comporta, na sua concepgéo, a especificidade camponesa e a construcdo da sua
autonomia relativa em relacdo aos capitais”.

Na tabela a seguir apresentamos as principais atividades produtivas dos(as)

camponeses(as) pesquisados(as) no Municipio do Sertéo:

Tabela 3: Principais atividades produtivas dos(as) camponeses(as) do Municipio do

Sertéo
Principais Atividades dos Camponeses/as Numero de Camponeses/as do Sertao

Criacéo de animais (vaca, cabra, ovelha, 20
galinha)

Plantacéo de milho e feijao 06
Producao de horta e frutas 06
Comerciantes 04
Atividades do lar 04
Producao de leite e derivados 01
Outras fontes de renda (aposentadoria ou 04
pensao)

Fonte: Acervo da Dissertacao.

No Municipio do Sertdo os(as) camponeses(as) apontaram a criacdo de animais como
a principal atividade desenvolvida, 20 de 45 camponeses(as) pesquisados. Ja a plantacdo de
milho e feijdo foi indicada por 6 camponeses(as), 0 mesmo nimero de camponeses(as) que
cultivam hortas e frutas.

As atividades produtivas dos(as) camponeses(as) sdo vinculadas as condigdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais de cada municipio e, consecutivamente, as peculiaridades
das mesorregides pesquisadas. Um exemplo dessas condi¢BGes diz respeito ao indice de
chuvas. Na mesorregido do Agreste, as chuvas sdo mais distribuidas durante o ano,
diferentemente da mesorregido do Sertdo em que ocorre 0 menor indice pluviométrico do
Estado com longos periodos de estiagem.

A partir dos resultados obtidos com este mapeamento, selecionamos as trés principais
atividades produtivas mencionadas pelos(as) camponeses(as) dos municipios investigados nas

duas mesorregides, como referéncia para identificar as relacbes possiveis de serem
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estabelecidas pelos(as) camponeses(as) e professores(as) com o0s conteldos matematicos
escolares. Séo elas:
e Municipio do Agreste: criacao de animais e producgdo de confecgdes em fabricos;

e Municipio do Sertdo: criacdo de animais e plantacdo de milho e feijéo.

As analises dos documentos oficiais, bem como o resultado do mapeamento
subsidiaram a construcdo de relacbes que estabelecemos, a priori, entre os conteddos
matematicos escolares e as principais atividades produtivas acima destacadas. Na secdo a

seguir apresentamos mais detalhadamente estas relagdes.

5.3 Relagbes estabelecidas a priori entre conteddos matematicos escolares e as atividades

produtivas dos(as) camponeses(as)

Para construirmos, a priori, as relacbes suscetiveis de serem estabelecidas entre os
conteldos matematicos escolares e as atividades produtivas dos(as) camponeses(as), tomamos
por base a organizacdo curricular proposta nos Parametros Curriculares de Matematica
(PERNAMBUCO, 2012a) e as atividades produtivas desenvolvidas pelos(as) camponeses(as).

Para tanto, utilizamos as categorias investigacdo, problematizacéo e criticidade para
apresentar tais relagdes. Porém, como anunciamos no percurso metodoldgico, estas categorias
analiticas poderiam ser modificadas e outras ampliadas, em funcdo das peculiaridades das
comunidades. N&o se trata aqui de propor um modelo de ensino, mas, de estabelecer uma
relacdo entre o ensino de Matematica e o contexto social, mesmo compreendendo que varios
desafios estdo atrelados a sua implantacdo e vivéncia na sala de aula de escolas do campo.

E importante salientar que o tipo de relacdes que defendemos néo se reduz a inserir
atividades com nomes de animais, de plantagdes, ou situacOes relativas ao fabrico de
confeccbes somente porque fazem parte da realidade dos(as) alunos(as). Os objetivos
subjacentes a articulacdo que buscamos identificar neste estudo pressupdem, de fato, a
investigacdo, a problematizacdo e a criticidade. Para tanto, se faz necessario observar as
dimensdes didatico-pedagdgica, cognitiva, social e politica na elaboracdo dos saberes
matematicos escolares. Como afirma Saviani (2012, p. 67), isto “implica expressar de forma
elaborada o saber que surge da pratica social”.

Partindo desta categorizacdo, sem ter a pretensao de sermos exaustivos, apresentamos
a seguir uma analise a priori, elencando elementos da relagdo que pode ser estabelecida entre

0s conteudos matematicos escolares com as atividades produtivas dos(as) camponeses(as).
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Para isto, tomamos como referéncia as principais atividades que identificamos no campo de
investigacdo: criacdo de animais, plantacdo de milho e feijédo e producédo de confecgbes em

fabricos.

Articulacéo dos conteuidos matematicos escolares com a atividade produtiva “criagdo de
animais”’

No que concerne a criacdo de animais no campesinato, o(a) professor(a) de
Matematica pode criar um cenario de investigacao que desperte a curiosidade do(a) aluno(a)
sobre o tema, relacionado ao estudo dos conteidos matematicos. Assim, apresentamos
exemplos de questdes possiveis:

e Qual a area utilizada para a criagdo? E a maior area da propriedade?
¢ Que unidades de medidas agrarias sao utilizadas?
¢ Qual a capacidade dos reservatérios de agua da criacéo?

¢ Que guantidade de alimento os animais consomem por dia?

O debate e a investigacdo possibilitam ao professor(a) problematizar o contexto com
base no censo agropecuério divulgado nos ultimos anos e, a0 mesmo tempo, estudar,
contedos matematicos como, por exemplo: definicdo do tipo de gréfico estatistico mais
adequado para representar os dados obtidos; construcdo e interpretacdo de gréaficos
estatisticos, nocdo de equivaléncia, areas de figuras planas associadas a area das propriedades
dos(as) camponeses(as), utilizadas para a criagdo de animais; volume e capacidade para
construir os reservatérios de agua para 0s animais.

No que diz respeito a criticidade, um cenério passivel de proposi¢do pode refletir a
condicdo do camponés e da camponesa em relacdo as terras e a area designada a criacdo de
animais; as condicOes climaticas da regido e as consequéncias ambientais para a criagdo de
animais; as politicas publicas nacionais para a criacdo de animais e a luta pela terra defendida
pelos movimentos sociais do campo.

Estes exemplos proporcionam o trabalhno com os eixos: Numeros e Operagdes,
Grandezas e Medidas; Estatistica. A aproximacdo com os fundamentos da Educacdo do
Campo se faz ndo apenas por abordar uma atividade produtiva camponesa efetivamente
desenvolvida pelos(as) camponeses(as) do municipio — a criacdo de animais — mas,
sobretudo, pela articulagdo com o saber sistematizado, particularmente, os conteddos

matematicos na perspectiva critica do contexto.
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Articulagdo dos contetdos matematicos com a atividade produtiva “planta¢do de milho e
feijdao”

Do mesmo modo que destacamos a investigacdo, a problematizacdo e a criticidade,
com relacdo a criacdo de animais, retomamos aqui estas categorias para estabelecer relacdes
entre os conteldos matematicos e a atividade produtiva “plantagdo de milho e feijao”.
Partimos do modelo de cooperacdo investigativa proposto por Alrg e Skovsmose (2006) que
trata da comunicacdo e interacdo entre professor(a) e aluno(a), para enfatizar as questdes
iniciais de didlogo no cenario educativo, como por exemplo:

¢ Que praticas as familias utilizam para a plantacéo de milho e feijao?
e Qual a area utilizada para a plantagé@o no seu sitio ou em um sitio da sua vizinhanca?

Vocé considera que ela é suficiente? Por qué?

e Em que periodo o custo da producdo de milho e feijdo esta mais elevado na sua

comunidade? Por qué?

A problematizagéo por meio destas questdes pode permitir o trabalho com o conceito
de volume e capacidade dos reservatérios da agua utilizada no plantio, formulacao e resolugéo
de problemas usando as propriedades das figuras planas, calculo por estimativas, tratamento
de dados e informacdes sobre a plantacdo de milho e feijdo, areas de figuras planas, custo e
lucro. A critica pode se materializar na aula por meio do debate sobre custo e lucro da
producdo, discussao sobre as agdes dos movimentos sociais sobre a luta pela terra, as politicas
publicas para a convivéncia com o Semiéarido, a soberania alimentar e qualidade de vida.

Além disto, o exemplo desta organizacdo da aula evidencia também a possibilidade de
se trabalhar relagdes como a articulagdo da Matematica com outras areas do conhecimento
como € o caso de Ciéncias da Natureza, da Geografia, da Histéria, da Lingua Portuguesa e da
Economia. E valido destacar a importancia da relacdo entre o contexto local e global,
superando os binémios historicamente estabelecidos entre campo/cidade, local/global,
popular/cientifico.

No cerne da elaboracdo de saberes escolares surge o debate quanto a agricultura
camponesa, a importancia da Agroecologia e a questdo agraria no Brasil. Para Carvalho e
Costa (2012, p. 27), “os saberes e as experiéncias de producdo, vivenciados pelas familias
camponesas sao referenciais importantes para a reproducao de novos ciclos produtivos”, o que
deve ser levado em conta pela escola ao tratar, por exemplo, sobre a preparacéo do solo para o

plantio, o processo de irrigacdo e diferentes formas de produzir a lavoura temporaria.
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No que se refere a Agroecologia a discussao vai além de procedimentos ecolégicos, ou
mesmo da luta pela economia dos agricultores. Trata-se, pois, de contestar os interesses
capitalistas alinhados a exploracdo do camponés e apresentar outro projeto de campo que ja
vem sendo recomendado pelos movimentos sociais (GUBUR; TONA, 2012). Entretanto, esse
debate articula-se a um fator mais peculiar que é a questdo agraria “interpretada como a
analise das condi¢des de uso, posse e propriedade da terra na sociedade” (STEDILE, 2012, p.
642). Por conseguinte, associa-se a luta pela terra, pelas condi¢bes de moradia, trabalho e
qualidade de vida da populacdo. Pode-se afirmar que essa discussdo ainda ndao se materializou
no chdo das escolas. Ao contrario disso, em livros didaticos, videos e outros materiais
didatico-pedagdgicos a visdo do agronegocio ainda € apresentada como a “salvag¢do” do
campo brasileiro.

Tiriba e Fischer (2012) discutem a producéo associada e a autogestdo no campesinato.
Para elas, esse tipo de producdo expde a ideia de um conjunto de praticas coletivas de pessoas
que se identificam e compartilham as concepc¢des de mundo e de sociedade baseadas nas suas
préprias experiéncias, como acontece culturalmente com as experiéncias dos(as)
camponeses(as) na producdo de milho e feijdo, criacdo de animais e outras producées
agricolas. As atividades realizadas nas dependéncias dos proprietarios e que favorecem a
dominacdo de um grupo sob outro ndo sdo consideradas de origem camponesa, como é 0 caso

das producdes em alguns fabricos, canaviais e vinicolas, dentre outras producdes.

Relagbes entre os contelldos matematicos com a atividade de produgao de confec¢des
(vestuario) em fabricos

Relacionar os conteidos matematicos com a atividade de producdo de confeccdo em
fabricos com base nos principios da Educacdo do Campo requer atencdo e criticidade por
parte do(a) professor(a). Nesse sentido, a investigacdo pode ser direcionada por meio de
questdes do tipo:

e Qual o preco de custo das pecas?
e Qual o preco de venda? Este prego é justo? Por qué?
e Qual o lucro?

¢ Quais as condicdes de trabalho das pessoas que fabricam as pecgas?

A problematizacdo em torno destas questdes permite o estudo de conceitos ligados a

matematica financeira e conteudos estatisticos, como também das condi¢bes de trabalho
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dos(as) camponeses(as) para realizar a atividade em foco. E possivel, por exemplo, analisar as
situagdes de lucro e prejuizo da producéo e questionar a quem favorece o desenvolvimento de
tal atividade, além de debater outros modelos de desenvolvimento do campo na regido e no
pais.

A producéo de confecgOes em fabricos no Agreste de Pernambuco foi objeto de estudo
de Lira (2011) e Silva, V. (2013). No entanto, ainda h4 muito a ser pesquisado para se
compreender os efeitos da transformacdo causada na regido. As questbes apresentadas
anteriormente trazem importantes reflexdes sobre a articulacdo destas atividades com as areas
do conhecimento estudadas na escola e as dimens@es sociais e politicas. Entendemos que esta
situacdo ndo é simples de ser abordada em um contexto escolar. O professor pode encontrar
varios desafios para problematizar algo que para muitos se trata de “progresso”, de
“modernidade do campo” e de “grandes oportunidades de sobrevivéncia” do camponés e da
camponesa. O posicionamento quanto as relacdes que estdo explicitas determinam, porém, o
projeto de educacdo que se constitui e qual territério da Educacdo do Campo encontra-se
definido.

De acordo com os estudos de Lira (2011), uma das causas desse tipo de exploracéo
refere-se a escassez de politicas publicas para o desenvolvimento do campo brasileiro. Assim,
evidenciam-se 0s interesses capitalistas pela méo de obra do(a) camponés(a) para aumentar a
lucratividade e a subalternidade, o que € incorporado pela populacdo com o significado
apenas de fonte de renda. Apesar disto, Silva, V. (2013, p. 167) identificou movimentos de
resisténcia de “moradores da zona rural do Agreste pernambucano, contra a aliena¢do, em
busca de modos de viver mais humanizados”. Nesta perspectiva, consideramos a educagao
emancipatoria como uma estratégia importante para a resisténcia e para a mudanca na
construcdo de outro projeto societario.

Apresentamos na secdo seguinte o que pensam 0s(as) camponeses(as) sobre 0 ensino

de Matematica relacionado as atividades produtivas por eles desenvolvidas no campesinato.

5.4 Entrevista com os(as) Camponeses(as)

As entrevistas com o0s(as) camponeses(as) ocorreram ap0s 0 mapeamento das
atividades produtivas, a partir do seguinte critério: camponeses(as) membros da associagdo
comunitaria ou conselho escolar com filhos cursando o 8° ou 9° ano/série do ensino
fundamental nas escolas dos municipios do Agreste e Sertdo. Apresentamos no Quadro 9, 0s

elementos do perfil dos(as) 6 camponeses(as) dos municipios das duas mesorregides.
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Quadro 6: Perfil dos camponeses(as) entrevistados(as)

Instituicdo que Principal atividade SIENIGIEE g6

Camponeses/as participa que realiza os filhos série do
estudam filho/a

Margarida Associacao Criacdo de animais Escola do 8%ano
Comunitéria Agreste

Adelaide Conselho Producéo de confecgbes = Escola do 8%ano
Escolar Agreste

Albertino Conselho Motorista de Toyota Escola do 9%ano
Escolar Agreste

Rose Conselho Comercio Escola do 8°ano
Escolar Agreste

Manoel Tendrio = Associacao Criacdo de animais Escola do Sertdo = 9° ano
Comunitaria

Severino Conselho Producdo de horta e Escolado Sertdo @ 8°ano

Correia Escolar frutas

Fonte: Acervo da dissertacéo.

Analisamos as entrevistas considerando o que 0s(as) camponeses(as) pensam quanto
ao ensino de Matematica e as relacdes entre os conteidos e as atividades produtivas, levando
em conta a atividade que cada um deles realiza no campo. Assim, destacamos: (1)
Importancia do ensino de Matematica para os(as) camponeses(as); (2) O que pensam os(as)
camponeses(as) sobre as relacfes entre 0s contelidos matematicos escolares e as atividades

produtivas.

a) Importancia do ensino de Matematica para os(as) camponeses(as)

Os 6 camponeses(as) entrevistados(as) consideram o ensino de Matematica importante
para seus filhos. Embora, no que diz respeito aos contelidos matematicos, Margarida tenha
alegado o seguinte:

Falou em matematica é muito dificil, apesar de que eu sé estudei até a 42
série, mas quando chegavam as provas de matematica misericordia (risos),
dava muito trabalho (Margarida).

De acordo com Margarida, a Matematica é dificil principalmente nos momentos da
avaliacdo da aprendizagem nas “provas de Matematica”, aplicadas pelo(a) professor(a). Para o
camponés Manoel Tendrio “é a pior matéria”. Assim como ele, Margarida, Adelaide,
Albertino, Rose e Severino Correia também consideram que os contetidos matematicos sao de
dificil aprendizado. De fato, a ideia que a Matematica ndo € para todos e que apenas alguns

estdo aptos a aprender vem sendo reproduzida ha vérias décadas na educacéo.
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Quando perguntamos como eles gostariam que fosse o ensino de Matemaética do(a)

filho(a) (Cf. Apéndice C), Rose e Adelaide revelaram o seguinte:

Eu acho que deveria ter mais precisdo no ensino de Matematica. Minha filha
vem estudando porque a Matematica precisa de tudo, tudo que vocé precisa
saber, usa a Matematica. Eu acho que ela ja aprendeu muita coisa (Rose).

Assim, no mundo em que a gente vive tudo depende de Matematica, né? [...]
eu acho aguele velho ensinamento que a gente teve das quatro operagdes
nunca se deve esquecer, porque eu acho que isso ai € tudo na Matematica
(Adelaide).

De acordo com o depoimento destas camponesas, 0 ensino de Matematica esta
presente em todas as atividades que ela desenvolve. Adelaide aponta as quatro operacOes
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com nUmeros naturais) como conceitos
fundamentais da Matematica. Ambas expressam a relacdo dos conteddos matematicos com as
atividades que realizam no campo. No depoimento de Albertino surgem outros elementos

sobre 0 ensino de Matematica:

Eu acredito que sim, na parte de ficar sabendo dividir, somar, minha filha
tem gue entender essas coisas, mas tem que fazer parte, principalmente, para
me ajudar no sitio, ela tem que entender as duas coisas. O estudo € muito
importante, mas também a minha atividade. Eu estou criando ela até hoje
assim. Ela tem que entender as duas coisas, |4 na escola porque é muito
importante, eu ndo cheguei nem a estudar a série dela, meu estudo foi até a
52 série. Mas, hoje eu vejo que 0 estudo € mais importante do que tudo isso
que eu faco. Tem que ter o estudo. Agora também n&do pode perder a nogado
dessas coisas que eu fago para sobreviver disso (Albertino).

Albertino reconhece a importancia dos contetidos ensinados na escola e indica que o
conhecimento escolar deve ser articulado as atividades que ele desenvolve, ao afirmar que a

sua filha “tem que entender das duas coisas”. Entendemos que ele se refere ao conhecimento

escolar relacionado aos saberes de outra natureza que € inerente ao contexto social.

b) O que pensam os(as) camponeses(as) sobre as relacdes entre 0s conteddos matematicos
escolares e as atividades produtivas

Apresentamos no Quadro 7 alguns extratos das entrevistas dos(as) camponeses(as)
quando perguntamos se 0 ensino de Matematica pode ser relacionado as atividades produtivas

que eles desenvolvem.
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Quadro 7: Fala dos(as) camponeses(as) do Agreste e Sertdo de Pernambuco sobre
relacdes entre os contedos matematicos e as atividades produtivas

Camponeses(as) /
Atividade que
realiza

Margarida
(criacéo de
animais)

Adelaide
(producéo de
confecgdes)

Albertino
(motorista de
Toyota)

Rose
(comércio)

Manoel Tendrio
(criacéo de
animais)

Severino Correia
(producéo de horta
e frutas)

Modo de pensar sobre as relacdes entre os conteddos matematicos e
as atividades produtivas

Assim, se a gente cria um animal, entdo, a gente t4 vendo ali o
desenvolvimento dele, vai ver quanto foi que a gente investiu nele,
quanto gastou nele com farelo, com tudo. Ai no final quando chega o
tempo de vender a gente vai ver o quanto a gente aplicou ali.
Também na agricultura, na costura, em tudo.

Tem muito haver na questdo do nosso comércio. A gente tem a parte
de calculo, a parte de dividir, de medidas, tudo isso faz parte da
matematica, né?

Acho que a escola deveria ensinar a Matematica de um jeito que o
aluno (pausa) e acho até que ensina. Eu também néo estou dizendo
que a escola néo ensina, eu acho que ela ensina. Deve ser de um jeito
que na realidade o proprio aluno ele participe da escola, mas,
também participe em casa das atividades que a familia lida durante a
semana, nas horas que ela ndo ta na aula.

Assim, 0 contato das coisas pessoas, medidas, o tamanho, no
comércio é preciso saber. A matematica tem haver com tudo, sem a
matematica ndo existe nada. E uma matéria que esta na sua vida pra
tudo.

Como uma forma de incentivo, né, pra o aluno? Porque j& era no
meio que ele exercia, ja participava daquilo ali, entdo, ia me ajudar
no que faco. Eu acho que é possivel ensinar as duas coisas.

[...] a escola deve ensinar os conteudos, mas sem abandonar a
importancia da agricultura. Se ela ensinar s6 o conteudo ndo fica
bem, deve juntar as duas coisas porque o aluno vai aprender as duas
coisas ao mesmo tempo.

Fonte: Acervo da dissertacéo.

Com base nestas falas compreendemos que para os(as) camponeses(as), a escola deve

estabelecer relagBes entre os conteldos matematicos e as atividades produtivas, ou como

afirmou Severino Correia, “trabalhar as duas coisas a0 mesmo tempo”.

Em sintese podemos afirmar que os(as) camponeses(as) consideram o ensino de

Matematica relevante para a vida dos seus(as) filhos(as). Apesar de ser considerada dificil,

entendem que o conhecimento matematico aprendido na escola pode ser utilizado no

comeércio, na producdo de confeccles, para calcular o lucro da criacdo de animais, dentre

outras utilizagdes.

Quanto as relacfes entre os conteudos e as atividades produtivas, mesmo baseados no

senso comum, os(as) camponeses(as) expressam a ideia de integracdo entre os diferentes
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contelidos, saberes e acentuam a valorizagdo do modo de vida da populacdo do campo que,

historicamente, foi esquecida ou excluida.

5.5 Entrevistas com os(as) professores(as)

Nesta se¢do, trazemos a analise e discussdo dos dados coletados nas entrevistas com 0s
professores Tales, Arquimedes, Euclides e Hipatia. Realizamos a analise com base em quatro
categorias tematicas: (1) identidade das escolas do campo; (2) organizacdo dos conteddos
matematicos; (3) relacGes entre os conteddos e as atividades produtivas dos(as)
camponeses(as) e (4) perspectivas de uma educagdo emancipatoria.

Destacamos nosso entendimento sobre o trabalho dos(as) professores(as) a luz de cada
categoria, porém, articulando-as com as demais, uma vez que para tratar da identidade da
escola do campo pressupde-se um didlogo com a organizacdo dos conteudos e 0 contexto
social. Levamos em conta, também, o resultado do mapeamento das atividades produtivas,
bem como as relacBes que estabelecemos a priori entre estas atividades e os conteldos
matematicos escolares.

Apresentamos, a seguir, em quadro resumo, o perfil académico e profissional dos(as)
professores(as) entrevistados.

Quadro 8: Perfil de formacao académica e profissional dos professores participantes da

pesquisa
Experiéncia no
: . Especializacdo = Trabalha ensino de
Licenciatura . .
Mesorregido | Professor em lato sensuem  em mais Matematica
Matematica Ensmq Qe de uma (em anos)
Matematica escola Na Na
escola | profissdo
Tales Sim Nao Sim 1ano 3 anos
Agreste
Arquimedes Sim Sim Sim 10 anos 15 anos
Euclides Sim Sim Sim 2anos 14 anos
Sertdo
Hipatia Sim Sim Né&o 5anos 12 anos

Fonte: Acervo da dissertacéo.
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Todos os professores entrevistados sdo licenciados em Matematica e apenas um deles
ndo cursou uma especializacdo lato sensu nesta area. Além da formacdo em Matematica, estes
dados indicam que a maioria dos(as) professores(as) investiu na formacédo académica.

O professor Tales € 0 mais recente na profissdo com 3 anos de experiéncia no ensino
de Matematica. Os demais tém mais de 10 anos de docéncia nesta area. Entendemos que a
experiéncia dos(as) professores(as) contribui para ampliar o olhar sobre o ensino de
Matematica. Do grupo, apenas a professora Hipatia nao trabalha em mais de uma escola. Essa
questdo tem relevancia para nosso estudo quando refletimos sobre as condicdes de trabalho
do(a) professor(a), tendo em vista que muitos professores(as) ensinam em duas ou até trés
escolas, por vezes em municipios diferentes 0 que ocasiona pouco tempo para o estudo
(formacdo continuada) e o planejamento pedagdgico.

A seguir, apresentamos o perfil dos(as) professores(as) entrevistados quanto a
participagdo em atividades de formag&o continuada em Educagdo Matematica e em Educagéo
do Campo, para além da especializacdo lato sensu.

Quadro 9: Participacéo dos professores em formagdes continuada sobre Educacéo
Matematica e Educacdo do Campo

Formacdo Continuada em Educacdo = Formacdo Continuada em Educacao

Professor Matematica do Campo
Encontros/ Temas Instituicdo Encontros/ Temas Instituicdo
Tales Grupo de estudos SME Né&o participou --
Como trabalhar com SME e
Arquimedes = Gestar e outros SME a Educacdo do SERTA
Campo
Parametros A
. Conferéncia
Curriculares Gestar C
] o SEE e SME Municipal de SME
Euclides Jogos matematicos e Educagfio do Campo
Descritores do Seminarios regionais
SAEPE g
Gestar Seminarios sobre a
ipati . SME ~ SME
Hipatia Jogos mateméticos Educacao do Campo

Fonte: Acervo da dissertacéo.

Todos afirmaram participar de encontros e/ou outras atividades que versaram sobre a
Educacdo Matemética. Em relacdo a Educacdo do Campo nota-se que apenas o professor
Tales ndo participou de encontros, estudos ou seminarios sobre este tema. Isto se explica pelo

fato de ser o primeiro ano de trabalho na escola pesquisada. Com efeito, os relatérios que
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analisamos do Projeto Social do SERTA sobre formacéo de professores(as) nos municipios de
Pernambuco contém agdes com professores(as), gestores(as) escolares e coordenadores(as)
pedagdgicos no periodo de 2008 a 2012.

A seguir, apresentamos e discutimos as respostas de cada professore(a) com base nas

categorias tematicas anunciadas.

Professor Tales

¢ Identidade das Escolas do Campo

Ao ser interrogado sobre a especificidade da escola do campo (Cf. Apéndice B), o
professor Tales apresenta aspectos positivos do ‘“comportamento” dos(as) alunos(as) do
campo sem abordar a particularidade do contexto social. Segue extrato da fala do professor:

Veja, a diferenca que a gente encontra é em relacdo ao comportamento do
aluno. Eu acho assim, que o aluno da zona urbana ele ¢ um aluno mais
ousado. E um aluno que pra vocé conseguir levar o conhecimento pra ele
fica um pouco mais dificil porque o comportamento dele na sala de aula é
mais ativo. Ele ndo procura obedecer tanto o professor como o aluno da zona
rural (Professor Tales).

O professor entende por especificidade o comportamento do(a) aluno(a). Considera
que o(a) aluno(a) da “zona rural” tem um comportamento melhor que o aluno(a) da “zona
urbana”.

Com relacdo a situacdo atual do campesinato (Cf. Apéndice B), o professor informou
gue hé avancos no campo e abordou como desafio a distancia das comunidades para a escola
e o deslocamento que os(as) alunos(as) fazem diariamente nesse percurso. Tales e os demais
professores(as) dos anos finais do ensino fundamental também se deslocam da cidade para
ensinar em comunidades camponesas. Casos desse tipo acontecem comumente em escolas do
campo que nao tém professores(as) efetivos residentes nas proximidades da escola.

Notamos que as questdes inerentes as escolas do campo ndo sdo contempladas pelo
professor em suas respostas. Quando perguntamos se conhecia as atividades produtivas
realizadas pelos(as) camponeses(as), ele respondeu que se tratava de costura (confecgédo de

roupas, blusas, cal¢as com jeans) e acrescentou o seu ponto de vista sobre isto:

[...] até porque tem pessoas que moram no campo porque aqui ja tem como
sobreviver e tem outras que trabalham com costura em casa mesmo. Ai se ja
trabalham ja tem como sobreviver eles optam ficar no campo mesmo
(Professor Tales).
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O professor entende a produgdo em fabricos como uma oportunidade das familias
sobreviverem no campo, sem se referir as outras atividades desenvolvidas no municipio,
principalmente a criacdo de animais, indicada pela maioria dos(as) camponeses(as)
pesquisados, conforme apresentamos anteriormente no mapeamento das atividades produtivas

dos(as) camponeses(as).

e Organizacdo dos Contetudos Matematicos

Perguntamos ao professor Tales como seleciona os conteidos de Matemaética do 8° e
9° ano. Ele respondeu que segue um roteiro proposto pela Secretaria de Educacdo, porém,
com a opcdo de discordar ou substituir algum conteudo. Afirmou que a Unica mudanca que

fez no roteiro foi referente a quantidade de contetidos do bimestre e complementou:

Ja aconteceu da gente iniciar, por exemplo, um planejamento e esse
planejamento ndo da tempo de terminar no bimestre. Ai a gente pega e
repassa ele para o outro bimestre (Professor Tales).

Quando estabelecemos relacbes entre os conteldos e o contexto social, ha,
consequentemente, a necessidade de quebra da linearidade contida nos documentos de
orientacdo para o professor, pois as dimensdes que envolvem essas relacbes apresentam
outros contetdos, além dos blocos previstos para serem ensinados em cada bimestre. Toda
escolha é intencional e, logo, politica. Assim, quando partimos deste principio, é necessario
questionar a quem beneficiara o ensino. Segundo os estudos de Pires (2004), entendemos que
na selecdo de contetidos deve-se evitar a aspira¢ao de fixar unidades. Para ela, “a escolha dos
moédulos deve estar condicionada a sua capacidade de estimular o aluno e a sua pertinéncia
para integrar conteudos” (2004, p. 32).

Observamos, no entanto, que a possibilidade de (re)organizar os conteddos
matematicos ndo € utilizada pelo professor Tales, mesmo estando dela ciente. Segundo 0s
Parametros Curriculares de Matematica, “a implementagdo curricular ndo é uniforme e nem
simples de ser concretizada” (PERNAMBUCO, 2012a, p. 29). As respostas do professor
apontam, portanto, na direcdo de uma organizacdo linear dos conteudos matematicos

trabalhados.

e RelacBes entre os Conteudos Matematicos e as Atividades Produtivas dos(as)
Camponeses(as)
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Conforme apresentamos, a atividade produtiva que o professor Tales citou na sua
resposta foi a producdo de confeccGes em fabricos. Entdo, quando perguntamos sobre a
possibilidade de estabelecer relacbes entre os conteudos matematicos e as atividades

produtivas, o professor respondeu da seguinte maneira:

A gente pode criar uma situacdo problema na qual o aluno pode desenvolver
uma situacdo com metragem. A metragem da roupa e também o percentual
de determinadas situagBes referentes & quantia de roupas, quanto ele
produziu diariamente, quanto ele produziu semanal ou mensalmente
(Professor Tales).

Perguntamos ainda ao professor Tales como ele realizava este tipo de relacdo, ao que
respondeu:

Fiz um exercicio na classe em grupo, na qual o aluno desenvolveu situacoes
problemas do dia-a-dia dele relacionado a costura (Professor Tales).

Nota-se que, embora o professor reconheca a possibilidade de articular o ensino dos
conteddos matematicos com a atividade que reconhece ser desenvolvida pelos(as)
camponeses(as) do municipio no qual a escola esta situada, ndo identificamos tais articulacdes
no seu planejamento e nas atividades matematicas contidas nos cadernos dos(as) alunos(as).
Com base nos escritos de Freire (1996), nossa hipdtese com relagdo as repostas do professor
da indicios de certo desconhecimento ou curiosidade da realidade; “a curiosidade como
inquietagdo indagadora” (1996, p. 32) que usa da criticidade para entender o cendrio social e
politico da sociedade.

Na anélise das respostas do professor ndo identificamos elementos caracteristicos da
investigacdo, da problematizacdo e da criticidade, tendo em vista que a relacdo estabelecida
com a atividade de costura (fabrico de confec¢des) se limitou a calcular a producédo de pecgas,

sem discutir outros aspectos do contexto em que a a¢do é desenvolvida.

e Perspectivas de uma Educacdo Emancipatdria

Quando interrogado se ele considerava que o ensino de Matematica contribui para a
transformacéo social (Cf. Apéndice B), o professor Tales responde sim. Para ele a educacdo
caminha lado a lado com o desenvolvimento social, sendo ela a grande impulsionadora do
progresso nos ultimos tempos.

Como se pode observar, embora reconheca a relagdo dialdgica entre a educagédo e o
desenvolvimento social, as repostas do professor, bem como o planejamento que nos

forneceu, revelam uma tendéncia a trabalhar uma proposta curricular linear, sem estabelecer
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relages explicitas com as dimensdes politicas, sociais e culturais do contexto. Concordando
com Caldart (2011), entendemos que ndo é possivel haver transformacgdo social sem a
mudanca nas finalidades educativas. Mesmo que se modifiguem os conteddos ou as
atividades propostas na sala de aula, se ndo houver alteracdo no projeto de educacdo a
situacdo conserva-se. Como afirmam Shor e Freire (1986, p. 60), a transformacdo depende do
tipo de politica que o educador realiza em classe, “é o projeto politico, o perfil politico da

sociedade, 0 ‘sonho’ politico” expresso de outra maneira, por meio da ousadia do professor.

Professor Arquimedes

¢ Identidade da Escola do Campo

O professor Arquimedes também foi questionado sobre qual a especificidade da escola
do campo (Cf. Apéndice B). A sua resposta foi semelhante a do professor Tales, atribuindo a
caracteristica principal da escola do campo a relacdo entre alunos(as) e professores(as).
Posteriormente, quando interrogado sobre o0 modo de vida dos(as) camponeses(as) ele analisa
o campo pelo desafio da convivéncia com o Semiarido e aponta a falta de politicas publicas

para a regido. Ele afirma:

Aqui a gente ver gue 0 campo estd se acabando por falta, principalmente,
d’agua. E como a gente diz campo sem agua o desenvolvimento é péssimo
(Professor Arquimedes).

A critica projetada pelo professor sobre a situacdo do campo aproxima-se de um
reconhecimento do contexto em que a escola esté inserida. Como declaram Arroyo, Caldart e
Molina (2011, p. 13), “quanto mais se afirma a especificidade do campo mais se afirma a
especificidade da educagdo e da escola do campo”.

Quando perguntamos se ele conhecia as atividades produtivas realizadas pelos
camponeses, 0 professor aborda o campo além do espaco fisico e das condicdes relacionadas
as condi¢des pluviométricas. Para ele, a familia € afastada da escola, embora isso ocorra
independente de ser escola do campo, surgindo somente no contexto escolar quando
convocada para participar de eventos ou reunides de pais e mestres. Em consenso com Moura
(2009), entendemos que a auséncia da familia na escola pode ter como uma de suas origens a
relacdo de desconfianca, visto que, comumente, os pais s6 sdo convidados para irem a escola

quando “tratava-se de algum comportamento indesejado que a professora se via sem condi¢ao
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de resolver sozinha; entdo, chamava a familia para reclamar, para cobrar, até mesmo para
punir o filho” (MOURA, 2009, p. 70). Sendo assim, estabelece-se a ideia que a familia cabe o
papel unicamente de cuidar do comportamento dos filhos, abandonando-se a funcdo de
participar das decisGes da escola.

Quanto as atividades produtivas dos(as) camponeses(as) o professor Arquimedes,
também, se refere a atividade de producdo em fabricos e complementa:

Ainda bem, né? Porque antigamente era sO agricultura. Se fosse so
agricultura hoje aqui estava muito complicado essa situacdo [...]. (Professor
Arquimedes).

De acordo com Alentejano (2012), a modernizacdo provocou um avango nas relacdes
de dominacdo dos grandes proprietarios sob 0s camponeses, seguidos do aumento nas
desigualdades sociais. Com a identidade de uma escola do campo definida, o professor torna-
se capaz de discutir as tensdes criadas neste cendrio e, consequentemente, de introduzir o

debate na producéo de saberes escolares.

e A organizacdo dos Contetidos Matematicos

O professor Arquimedes descreveu a selecdo e organizacdo dos conteddos do mesmo
modo que o professor Tales. ExpGs que recebe um roteiro da Secretaria de Educacdo e

também assumiu a autonomia para selecionar os contetidos:

Entdo, a gente se retine e diz isso aqui é irrelevante, ou isso aqui é relevante
pra gente ensinar, isso ndo adianta dar. E como a gente sempre diz tem que
seguir uma trajetéria ndo pode sair porque para ver isso aqui vocé vai
precisar de tal conteido, entdo vocé tem que ver primeiro essa parte. A gente
segue essa linha (Professor Arquimedes).

Embora identificando a irrelevancia de se trabalhar certos conteudos indicados na
proposta curricular, o professor admite a necessidade de pré-requisitos, o que o leva a optar
por um ensino sequencial. D’ Ambrosio (2012) também aponta discursos semelhantes a estes
gue predominam no ensino de Matematica, na tentativa de justificar a linearidade cumulativa
na construcdo dos conhecimentos matematicos, trabalhados, na maioria das vezes, de maneira
descontextualizada.

O professor Arquimedes afirma que realiza atividades dindmicas para o ensino e a

aprendizagem dos contetdos matematicos na construgdo de uma “vitrine da matematica”.

Segundo ele, os alunos pesquisam o conceito de determinados conteudos, elaboram situacdes
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problema, confeccionam jogos ou outros materiais e esclarecem suas davidas com o professor
antes de apresentar os resultados na vitrine de matematica que é um lugar organizado para
receber e explanar as aprendizagens adquiridas para estudantes de outras turmas da escola.
Entendemos que a atividade de pesquisa pode ser associada a criticidade e alcancar
outras dimensdes do ensino além da intelectual como, por exemplo, estabelecer relagbes com

0 contexto social.

e RelagBes entre os contetdos matematicos e as atividades produtivas dos(as)
camponeses(as)

No que diz respeito as relacBes entre os conteddos e as atividades produtivas, o
professor Arquimedes asseverou que sempre procura estabelecé-las, exceto em alguns casos
em que considera ndo ser possivel. No entanto, a discussao politica e social do ensino nédo é
contemplada na resposta do professor. Quando perguntamos ao professor como ele estabelece

tais relacdes, ele apresentou alguns exemplos:

Olha, da para trabalhar com equacGes do 1° grau; regra de trés; grandezas
diretamente e inversamente proporcionais; a questao de metros; centimetros;
as medidas, né? Essa questdo da dgua também, ai a gente faz o volume [...]
(Professor Arquimedes).
Com os exemplos de conteddos anunciados o professor expressou que € possivel
estabelecer algumas relagbes, no entanto, esses exemplos ndo constam no registro dos

cadernos dos alunos conforme apresentaremos posteriormente.

e Perspectivas de uma Educacdo Emancipatodria

Ao ser questionado se 0 ensino de Matematica contribui para a transformacéo social, o
professor respondeu afirmativamente. Explicou que em todas as areas do conhecimento a
educacdo deve atender a formacéo de cidaddos criticos, afirmando, em seguida, que este ndo é
o0 interesse dos gestores publicos. Para ele, o Unico interesse dos gestores é que a populacao
ndo pense criticamente, que permaneca a servico dos seus interesses eleitorais. Afirmou,
ainda, que o professor tem condicdes de discutir questdes politicas e sociais somente no 9°
ano do ensino fundamental, timidamente, podendo esta discusséo ser intensificada no ensino
médio.

O professor compreende a necessidade de se posicionar na sala de aula sobre os

interesses da comunidade, porém, associa esta possibilidade a um determinado nivel de
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escolaridade dos alunos e ndo a situacdo de ensino que pode ser construida, o que inclui a

adequacdo da linguagem utilizada.

Professor Euclides

¢ Identidade da escola do campo

O professor Euclides mencionou ter participado de diversos encontros de formacao
continuada sobre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo, embora tenha apenas dois
anos de atuacdo na escola pesquisada. A partir do mesmo roteiro semiestruturado de
entrevista utilizado com os demais professores, o indagamos sobre a especificidade da escola
do campo. Antes de responder concretamente essa questdo ele comparou o ensino da escola
do campo com outra escola da rede estadual em gque atua na mesma cidade e afirmou que na
escola do campo ha mais liberdade para trabalhar os conteddos matematicos e as
especificidades do local. Em seguida, ponderou o que considerava peculiar na Educagédo do
Campo:

Olha, eu acredito que a Educacdo do Campo, ela precisa tratar de como
aquelas pessoas daquela localidade véo trabalhar, sistematizar o
conhecimento, de maneira que elas possam utiliza-los no local onde elas
moram. Que elas possam transformar aqueles espacos que eles residem que
eles possam sobreviver bem e que possam ser felizes naquele local
(Professor Euclides).

Neste extrato identificamos alguns elementos importantes: valorizacdo a
especificidade dos sujeitos e transformacdo do contexto social. Os dois aspectos anunciados
pelo professor contemplam possibilidades de mudangas no projeto formativo dos alunos.
Buscamos compreender melhor posi¢do do professor Euclides sobre essa questdo quando
perguntamos como ele compreendia a relacdo campo-cidade. Ele afirmou que ja havia
residido no campo e percebia que a cidade era considerada por muitos como sendo superior ao
campo. Afirmou, também, ter percebido modificacdes nesta relacdo, embora considere que ha

muito ainda a ser transformado:

Eu acho que, na verdade, a gente precisa perceber que é possivel trabalhar e
produzir no campo. Acho que tém muitas coisas erradas, 0 governo com
todas essas bolsas para essas pessoas e isso acomoda. Na verdade, elas
precisam de politicas publicas para que elas possam sobreviver do campo
(Professor Euclides).
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O professor fez uma critica do cenario atual, focalizando, em particular, seu
posicionamento sobre a politica governamental de bolsas. No entanto, sem especificar

aspectos pontuais sobre as escolas do campo.

¢ Organizacao dos contetdos matematicos

O professor Euclides afirma que, em geral, segue as orientacdes dos Parametros
Curriculares de Matematica, embora considere as necessidades de aprendizagem das turmas
antes de selecionar o contetdo (PERNAMBUCO, 2012a).

[...] as vezes na primeira unidade, a gente coloca um contetido que o aluno
ndo viu na 7% série, ai dificulta, precisa fazer algo. Tipo assim, uma
retrospectiva ou até dar um que é pré-requisito, ndo sei se é pré-requisito, a
palavra que eu deveria usar, mas a gente faz muitas vezes isso para
conseguir facilitar a aprendizagem daquilo que seria sequencial depois.
(Professor Euclides)

Assim como os professores Tales e Arquimedes, este professor também entende a
organizacdo do contetdo com uniformidade, guiado por uma sequéncia logica de contetdos.
Ele defende a linearidade do ensino de Matematica. Retomamos a afirmagdo de D’ Ambroésio
(2012, p. 81) quando assegura que o ponto critico do ensino “¢ a passagem de um curriculo
cartesiano, estruturado previamente a pratica educativa, a um curriculo dinamico, que reflete o
momento sociocultural e a pratica educativa nele inserida”.

Quando perguntamos ao professor como ele trabalhava a especificidade da escola do
campo, ele respondeu:

Bom, como na escola do campo a gente trabalha com uma proposta
diferenciada, a gente realiza pesquisas de campo e a gente pega esses
resultados e trabalha com eles. A gente faz a pesquisa em campo, traz para a
escola, a gente discute, consolida aqueles dados e transforma aquilo em
atividades trabalhando dentro dos conteudos, quando é possivel, logico.
Muitas vezes a gente ndo consegue encaixar em todas as situacGes, mas
assim, dentro do possivel a gente constr6i atividades, a partir daquela
pesquisa que foi realizada e trabalhada nas turmas (Professor Euclides).

A resposta do professor pode ser associada a ideia de “adaptagdo” do ensino a
realidade dos(as) alunos(as), no sentido de citar alguma atividade da realidade sem situar os

elementos da problematizacdo do social.

¢ Relaces entre os conteldos matematicos e as atividades dos(as) camponeses(as)
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Inicialmente perguntamos ao professor Euclides se ele conhecia as atividades
produtivas realizadas pelos camponeses(as) do lugar, ao que respondeu afirmativamente,
atribuindo ao trabalho de pesquisa que realiza junto aos alunos(as) o principal motivo da sua
afirmacdo. Para ele, a producdo de horta e a plantacdo de milho e feijdo sdo as atividades
principais desenvolvidas pelos(as) camponeses(as). Esta resposta estd de acordo com o
resultado do mapeamento que realizamos junto aos camponeses(as), que apontou tais
atividades dentre as principais desenvolvidas no municipio em foco.

Ao questionarmos sobre a possibilidade de estabelecer relacGes entre os contetudos
matematicos e as atividades produtivas, o professor respondeu sim e explicitou os desafios
que enfrenta para realiza-las. Dentre eles, a necessidade de disponibilidade de tempo e de um
planejamento integrado com professores(as) de outras areas do conhecimento. Reconheceu a
precariedade da sua formacdo inicial, na qual ndo teve oportunidade de estudar as questdes
sociais e politicas inerentes ao ensino, o que dificultava o trabalho com a realidade dos povos
do campo. Afirmou, portanto, que é possivel trabalhar a relagdo entre os conteldos

matematicos e as atividades produtivas, como mostra o extrato a seguir:

Olha, da para trabalhar com certeza: grandezas e medidas, porque a gente
pode fazer essa relagdo, a transformacéo de unidades de medidas, podemos
fazer isso muito bem. Podemos trabalhar area, perimetro, d& para perceber
bem isso. Porcentagem porgue ndo, regra de trés, né? Tratamento da
informacdo, a questdo de analise de gréficos e tabelas (Professor Euclides).
Os contetdos matematicos expostos pelo professor Euclides, como nos casos dos
professores Tales e Arquimedes, sdo contetidos possiveis de fazer uma “adaptagdo” durante as
aulas com as atividades camponesas, sem estabelecerem relacdes dialdégicas com saberes de

outra natureza e com os saberes do contexto social.

e Perspectivas de uma educagao emancipatoria

Sobre as perspectivas de uma educacdo emancipatéria perguntamos se ele considera
que o ensino de Matematica contribui para a transformacdo social, o professor Euclides

revelou que

N&o tenho dlvidas que ela contribui para isso, mas ha muito que se investir,
em todos os setores, na valorizacdo do professor é uma das questBes
(Professor Euclides).
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Apontou em relacdo as escolas do campo e ao ensino de Matematica o que, do seu
ponto de vista, precisa ser realizado:

[...] em se tratando da Educacdo do Campo eu acredito que a gente precisa
de capacitagdo. Cursos especificos na nossa area que nos ajude a discutir a
fazer essa relagdo, essa ponte de todos esses conteldos com o que é pratico.
A gente discute muito Educagdo do Campo no contexto geral, mas eu acho

que as especificidades, a gente precisa tratar (Professor Euclides).
Compreendemos que o professor Euclides incorporou algumas ideias do que se refere
a identidade da escola do campo, quanto ao campo como possibilidades de vida e proposta de
transformacdo social do modelo de campo que estd constituido no pais. No entanto, suas
respostas ndo trazem elementos de problematizacdo das dimensdes politicas e sociais na
organizacdo dos contetdos. O professor € consciente de que precisa melhorar sua propria
prética, reconhecendo o papel da formagcdo inicial e continuada neste contexto. Observamos,
porém, certo distanciamento entre as ideias que ele defende e o ensino que ele afirma

organizar na escola do campo.

Professora Hipatia

¢ Identidade da Escola do Campo

A professora Hipéatia apontou questdes sobre a identidade da escola do campo
semelhante as ideias do professor Euclides. A principio destacou que ha especificidades que

devem ser consideradas nessas escolas e depois acrescentou:

No ensino, a principal diferenca, vamos dizer assim, é trabalhar a realidade
do aluno (Professora Hipétia).

De fato, a vinculagcdo da identidade da escola do campo com a realidade dos(as)
camponeses(as) pode ser identificada, também, no marco normativo da Educacdo do Campo
(BRASIL, 2002, 2010). Ressalta-se, no entanto, a relevancia de se trabalhar a realidade a
servigo da transformacéo dos sujeitos, em oposicdo a Educacdo Rural que tambem afirmava
versar sobre a realidade dos(as) alunos(as).

Na&o identificamos na sua resposta elementos sobre o compromisso social da escola do

campo.

e Organizacdo dos contetdos matematicos
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Sobre a organizacdo dos conteudos matematicos, a professora Hipatia expressa a
mesma compreensdo dos demais professores. Para ela, os conteidos devem seguir uma
sequéncia logica no ensino. Considera que a alteracdo na sequéncia pode prejudicar os(as)
alunos(as) que podem deixar de aprender os contetdos que serdo ensinados posteriormente.
Como se pode observar, a ideia de pré-requisito é bem presente na organiza¢do do ensino
destes professores. Por outro lado, a professora afirma que leva em conta no desenvolvimento
das atividades as metas do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, o planejamento

coletivo e a realidade do aluno.

Sempre a gente faz o planejamento em grupo. A gente seleciona, discute até
0 PPP que a gente constréi também e vé tudo isso, [...] eu me baseio pelos
Pardmetros do Estado para fazer essa selecdo (Professora Hipatia).

Quanto ao didlogo da Mateméatica com as demais areas do conhecimento
contempladas nos anos finais do ensino fundamental, a professora Hipétia afirma ser sua
pratica partir das pesquisas nas comunidades que a escola realiza por meio da Proposta
Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (PEADS) e sugere que o professor
deveria ter mais formacéo sobre a utilizacdo de tecnologias da comunicacgéo para melhorar o
ensino. Mesmo indicando que sempre faz pesquisas, a professora ndo detalha como

desenvolve na sala de aula os resultados obtidos nas referidas pesquisas.

e Relacbes entre os Conteldos Matematicos e as Atividades Produtivas dos(as)
Camponeses(as)

Ao responder sobre as atividades produtivas dos(as) camponeses(as) a professora

Hipéatia expressou davidas.

Eu tenho minhas ddvidas porque hoje eu ndo sei... pra mim falta muita, ndo
sei se eu posso dizer, responsabilidade, compromisso, acho que eu nao vejo
muito isso neles. Como a gente ndo tem essa presenca para com as familias
ai eu também ndo posso responder o que eles fazem e o que eles ndo fazem.
Né&o temos um contato direto com as familias. A gente mora muito distante
(Professora Hipatia).

A professora afirmou ndo ter um contato direto com as familias porque mora na cidade
e que optou por ndo ousar dizer que atividades eles desenvolvem no campo. Mesmo tendo

afirmado que desconhecia as atividades produtivas dos camponeses, perguntamos se a
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professora considerava possivel relacionar os conteudos matematicos com as atividades

dos(as) camponeses(as). A resposta da professora foi a seguinte:

Com certeza. Inclusive eu nasci e me criei no campo e estudava na cidade.
Quando eu chegava da cidade em casa 0 meu pai pedia para eu cubar terra,
para fazer a conta da feira, saber quanto ele gastou? Quanto ele recebeu? E
eu ndo via isso, na minha época, na sala de aula. Eu sentia essa necessidade
de aprender na escola para que em casa eu fizesse com mais seguranca. E
hoje é o que eu trabalho muito e acho bom, me vejo até no passado, que eu
queria na parte de trabalhar area, volume, porcentagem, situacdes-problema
gue leva o aluno a ter ideia, a pensar para chegar a uma solugdo que tem
varios caminhos em uma resposta s6. Eu acho isso incrivel! Sou apaixonada
por isso (risos). Eu me identifico muito com isso de 5% a 8% série, mas no
ensino médio eu travo, é muito dificil (Professora Hipéatia).

A professora Hipatia compreende a atividade relacionada aos saberes dos(as)
camponeses(as) como a maneira de “adaptar” esses saberes com os conteldos curriculares.
Entendemos que 0 ensino nesta perspectiva estd distante dos pressupostos da Educacédo
Matematica Critica que pressupde, como afirma Skovsmose (2001, p. 11), “um curriculo tem
de ser aberto e flexivel, para que possa haver participacdo dos estudantes, mas, a0 mesmo

tempo, aponta que é necessario que se trave uma discussdo politica [...]”.

e Perspectivas de uma Educacdo Emancipatoria

Nas suas respostas a professora ndo contemplou elementos de um projeto societério,
mas descreve sua expectativa quanto a Educacdo do Campo:

Bom, para mim a Educacdo do Campo seria (pausa) vamos dizer que essa
Educacdo do Campo fosse um envolvimento, sei 14, a relagdo da vida do
aluno com a escola, com o dia-a-dia. Que o aluno pudesse perceber isso, ndo
sentisse isso tao distante. Eu vejo assim (Professora Hipatia).

Embora demonstre ndo ter clareza sobre a Educacdo do Campo, a professora destaca a
importancia da relacdo aluno/escola, 0 que, ao nosso ver, € inerente a qualquer espacgo
educativo seja ele urbano ou rural.

Em suma, a analise das entrevistas dos professores Tales, Arquimedes, Euclides e
Hipétia revela suas compreensdes sobre a caracterizacdo da escola do campo, a organizagédo
curricular e o tipo de relagdes que estabelecem entre os conteudos e as atividades produtivas
dos(as) camponeses(as). De acordo com as entrevistas eles afirmam a possibilidade de
estabelecer relacBes entre os conteldos e as atividades produtivas, por meio de uma

“adaptagdo” do ensino as atividades dos(as) camponeses(as). Apenas o professor Euclides
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expressou as caracteristicas de valorizagdo da diversidade dos camponeses na identidade da
escola do campo.

Identificamos os desafios que podem ser enfrentados por Arquimedes e Euclides sobre
as discussdes dos fundamentos e principios da Educacdo do Campo e da Educacgdo
Matematica até o desenrolar das atividades de ensino do professor de Matematica nas escolas
do campo. Predomina-se, portanto, a mesma marca da Educacdo Rural, em que 0 ensino
direciona-se a “enquadrar” as atividades no modelo de desenvolvimento do campo instituido
na sociedade. Retornamos os argumentos dos professores nas analises seguintes sobre o

planejamento do professor e as atividades propostas aos alunos.

5.6 Analise dos planejamentos dos(as) professores(as)

Todos os professores entrevistados forneceram os planejamentos do 1° 2° e 3°
bimestres do ano de 2013, conforme registro no Diario de Classe. Observamos algumas
diferencas na estrutura do planejamento da Escola do Agreste e da Escola do Sertdo, no
entanto, independentemente disto, buscamos identificar nestes documentos a organizacdo dos
conteddos e a relacdo existente entre eles e as atividades produtivas, integradas as
caracteristicas que compdem a identidade de uma escola do campo.

¢ Organizacdo dos contelldos matematicos

Os(as) professores(as) de cada regido elaboraram o planejamento da unidade bimestral
coletivamente. Embora tenhamos notado uma diferenca quanto aos contedos matematicos
trabalhados nas duas escolas, a organizacdo segue a linearidade defendida por eles na
entrevista.

Encontramos conteddos matematicos trabalhados em uma das escolas que néo
constam nas orientacdes dos Parametros Curriculares para aquele nivel de escolaridade. Isto é
uma estratégia adotada pelos(as) professores(as), conforme informado nas entrevistas, para
ensinar os conteudos que os(as) alunos(as) ndo estudaram nos anos escolares anteriores,
justamente, para restabelecer a ordem sugerida nos documentos oficiais.

Né&o identificamos no planejamento a articulagdo entre os eixos de conhecimentos da
propria matemética, nem o indicativo de articulagcbes da Matematica com outras areas de

conhecimento. De fato, os planejamentos contém os conteudos matematicos a serem
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trabalhados e os objetivos de aprendizagem fixados no caso da Escola do Sertdo, ou os
indicadores no caso da Escola do Agreste.

Observamos que ndo héa referéncias a identidade da escola do campo. Mesmo 0s
professores Euclides e Hipatia, que afirmaram nas entrevistas reconhecerem a especificidade
do campo, 0 modo de vida dos(as) camponeses(as) e a importancia de tratar a “realidade” dos
alunos(as), ndo descreveram essa particularidade nos seus planejamentos.

Retomamos Caldart (2011, p. 174) para fundamentar nossa compreensdo de que “o
plano de estudos refere-se ao que se planeja/decide estruturar na escola, implicando em uma
concepgdo de estudo e de conhecimento e em uma ldgica de definicdo do que deve ser
priorizado como contetdos do estudo [...]”. E comum o(a) professor(a) seguir a estrutura das
orientacdes oficiais para 0 ensino ou a sequéncia do livro didatico, sem considerar a relagdo
com o contexto social, mesmo quando os textos oficiais trazem esta recomendag&o. Um fator
de tensdo esta arraigado na ideia de que discutir o contexto da realidade significa deixar de
trabalhar os conteudos escolares previstos. Entdo, o(a) professor(a) se interroga sobre o
caminho a seguir. De um lado ele se depara com a “realidade” do aluno; no caso do camponés
e da camponesa, pode estar relacionada, por exemplo, a criagdo de animais da familia. De
outro, ele é confrontado com os conteddos matematicos do livro didatico. Ou entdo,
guestiona-se como articular coisas distintas como os produtos notaveis com a producdo de
horta na comunidade. Diante de um dilema como este, a escolha, por vezes, considerada mais
“simples” ¢é trabalhar com a sequéncia de contetidos proposta pelo livro didatico ao qual tem
acesso.

Ao fazer uma leitura critica desse panorama entendemos que essa situacdo ndo €
neutra e contribui para a predominancia da Educacdo Rural. Para contestar esse cenario é
necessario muito mais que acrescentar no planejamento do(a) professor(a) o termo
“cotidiano” do(a) aluno(a). Para alcancar a transformacao social reivindicada pelo Movimento
por uma Educacdo do Campo, se faz necessario que o(a) professor(a) adote 0 compromisso
social, buscando, por meio do ensino, valorizar a identidade dos sujeitos. Esta é uma condicéo
necessaria para a efetiva reelaboracdo do planejamento, de modo que os conteldos sejam
discutidos estabelecendo-se conexdes entre 0s conhecimentos matematicos e outros saberes.
Para isto € indispensavel refletir sobre a emancipacéo da escola, para que nao se feche em si

mesma.

e RelagBes entre os contetdos matematicos e as atividades produtivas dos(as)
camponeses(as)
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Nas entrevistas os(as) professores(as) afirmaram que € possivel estabelecer relacoes
entre os conteldos matematicos e as atividades produtivas, porém isto ndo se reflete nos
planejamentos que tivemos acesso. Os professores Arquimedes e Euclides citaram uma
expectativa de aprendizagem contida nos Parametros Curriculares da Matematica para o eixo
Estatistica e Probabilidade do 8° e 9° ano do ensino fundamental: “analisar e interpretar
dados estatisticos do cotidiano do estudante para fazer previsdes e para resolver e elaborar
problemas” (PERNAMBUCO, 2012b, p. 25).

Como ja adiantamos no item anterior, nos planejamentos analisados nao ha referéncias
explicitas as atividades produtivas camponesas. Assim, nota-se que ha uma distancia na
relacdo professor(a)/escola <> camponeses(as) <> comunidade. O professor Arquimedes
reconheceu esse distanciamento em seu depoimento, porém, atribuiu a responsabilidade a
familia dos(as) alunos(as) que ndo tem interesse em participar da vida escolar dos filhos. Ja os
professores Euclides e Hipatia afirmaram que a escola faz uma atividade diferenciada de
pesquisa na comunidade, porém, colocam-se distantes desse processo.

Desta maneira, a analise dos planejamentos fornecidos pelos professores, embora ndo
tenha acrescentado novos elementos, contribuiu para reforcar as analises que realizamos das

entrevistas e, consequentemente, para melhor compreender o fenémeno investigado.

5.7 Analise dos cadernos dos(as) alunos(as)

Conforme descrito no capitulo da metodologia da pesquisa, tivemos acesso aos
enunciados das atividades matematicas trabalhadas por cada um dos professores por meio do
registro dos(as) alunos(as) em seus cadernos, durante os trés primeiros bimestres do ano letivo
de 2013. Vale ressaltar que selecionamos um caderno por professor investigado e que as
respostas dadas aos alunos ndo sdo objeto da nossa investigacdo. Com essa analise visamos
acessar outros elementos de resposta a questao de pesquisa.

Assim, buscamos construir um didlogo entre as analises das entrevistas e do
planejamento dos(as) professores(as). Na tabela a seguir apresentamos o numero total de
atividades matematicas identificadas nos cadernos, por ano de escolaridade, particularizando
0 numero de atividades nas quais identificamos a relacéo entre os contetdos matematicos e as
atividades produtivas dos(as) camponeses(as) categorizadas por Skovsmose (2008) como

referéncias a matematica pura, a semi-realidade e a realidade.
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Tabela 4: Namero de atividades por ano escolar versus niumero de atividades por
referéncias a matematica pura, a semi-realidade e a realidade

A Atividades AtiVifj ac'ies\ Atividades Atividades
Professor no registradas nos Referenf: laa Referéncia a Referéncia a
Escolar Matematica . . . 18
cadernos oura semi-realidade Realidade
Tales 8° ano 108 108 00 00
Arquimedes  9°ano 160 112 47 01
oo F
Hipatia éosaer':'oe) 133 60 69 04
3 odr:
Euclides (%OS:;S 138 104 32 02
Total 539 384 148 07

Fonte: Acervo da dissertacéo.

Dentre as 539 atividades registradas pelos(as) alunos(as) nos 4 cadernos analisados,
apenas 7 estdo relacionadas ao contexto dos(as) camponeses(as), algumas por aproximacéo.
Como abordamos mais adiante. Isto se traduz em uma quase auséncia destas atividades nos
registros dos(as) alunos(as). Tal constatacdo torna-se ainda mais relevante pelo fato de os(as)
professores(as) terem participado de encontros e seminarios sobre Educacdo do Campo, como
apresentamos no estudo dos perfis académicos e profissionais. Some-se a isto que 0s
resultados das entrevistas expressam a necessidade de trabalhar o contexto social dos(as)
camponeses(as) como sendo uma unanimidade entre camponeses(as) e professores(as).

A seguir apresentamos e analisamos as 7 atividades identificadas nos cadernos
selecionados, que apresentam alguma relagdo com o contexto social dos(as) camponeses(as).
Na analise utilizamos as categorias apresentadas por Skovsmose (2008): referéncia a semi-

realidade e referéncia a realidade.

Professor Tales

Das 108 atividades registradas pelo(a) aluno(a) no caderno analisado, nenhuma
trabalha o contexto social dos(as) camponeses(as). Observamos que as atividades propostas
pelo professor sdo do tipo exercicio cujos enunciados sdo: efetue, resolva, calcule, determine,
dentre outros termos similares. Em geral, o professor apresenta 0 modelo para ser seguido
pelo(a) aluno(a). Entendemos, como Skovsmose (2008), que este tipo de atividade pode ser

uma referéncia a matematica pura. Por outro lado, consideramos que mesmo utilizando esse

18 6 dentre estas 7 atividades classificadas nesta categoria, o foram por se aproximarem da realidade do contexto
social do campo investigado, diferenciando-as das 148 que classificamos como referéncia a semi-realidade.
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tipo de atividade, o professor pode problematizar a realidade no didlogo com o aluno durante
a aula e na sequéncia propor a atividade. No entanto, os instrumentos de andlise que
utilizamos ndo nos permitem fazer qualquer inferéncia sobre o assunto. Para tanto, a
observacao e o registro da aula tornam-se necessarios, abrindo-se assim, uma questdo para

uma nova investigacao.

Professor Arquimedes

O aluno do professor Arquimedes registrou em seu caderno 160 atividades no periodo
em pauta, sendo 47 delas de referéncia a semi-realidade, uma vez que contempla outros
contextos sociais diferentes do campesinato. Do total de atividades propostas pelo professor,
identificamos apenas uma que se aproxima do contexto do campo, visto que se refere a area

de um sitio de forma retangular. Segue a atividade:

Figura 4: Atividade do Caderno do aluno do Professor Arquimedes
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Fonte: Caderno do aluno do 9° ano do Professor Arquimedes — 2013

Conforme o enunciado, o objetivo da atividade é levar os alunos a calcularem a
largura (medida em metros) de um terreno (sitio) de forma retangular, sendo dados o
comprimento em metros e a sua area em metros quadrados. Para alguns professores(as), o fato
de o enunciado trazer algum termo relacionado ao campo pode parecer que estdo integrando o
ensino a realidade do(a) aluno(a). Ao nosso ver, este tipo de atividade, como no exemplo
citado, se caracteriza apenas como uma aproximacdo a referéncia a realidade

(SKOVSMOSE, 2008), uma vez que os dados tratados ndo retratam um cendrio real dos(as)
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alunos(as). Por se tratar de uma informacdo geral de qualquer propriedade, a atividade, a
principio, pode ndo favorecer o debate e a reflexdo sobre o modo de vida dos(as)
camponeses(as), ficando esta tarefa sob a responsabilidade do professor e da metodologia
utilizada. Uma forma de estabelecer esta relacdo seria, por exemplo, levantar dados sobre as

areas de propriedades/sitios de camponeses(as) do lugar, discutir a questdo da luta pela terra e
relaciond-la com o dominio e utilizacdo das terras pelo agronegocio. Consideramos, no

entanto, que atividades como esta proposta pelo professor sdo pertinentes para que o0s(as)

alunos reinvistam conhecimentos matematicos construidos em situacGes sobre o contexto

social vivenciado.

Professor Euclides
No caderno do aluno do professor Euclides identificamos uma atividade que trabalha a

coleta de dados estatisticos sobre o consumo de frutas e verduras de 27 familias de uma
comunidade do Municipio do Sertdo, conforme extrato a seguir:

Figura 5: Atividade 1 do Caderno do aluno do Professor Euclides
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Fonte: Caderno do aluno da 8° série do aluno do professor Euclides — 2013.

A partir da construcdo de uma tabela em que os dados coletados sédo registrados em

frequéncias absoluta e relativa, o professor traz a discussdo sobre a origem dos produtos
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consumidos pelas familias. Nesse sentido, podemos relacionar a atividade de producdo de
horta e frutas identificadas no mapeamento do municipio. Embora néo esteja explicito no
caderno do aluno, a atividade favorece a discussdo sobre as atividades produtivas do
municipio e o consumo da producdo local. Podemos destacar ainda as relacdes entre o
paradigma da Educacdo Matemaética e o paradigma da Educacdo do Campo no que se refere
ao consumo de frutas e verduras dos(as) camponeses(as) e ao estudo de frequéncia absoluta e
relativa simultaneamente.

Assim, classificamos essa atividade como referéncia a realidade (SKOVSMOSE,
2008), sendo a Unica assim classificada dentre as 7 atividades identificadas, na medida em que
articula os contetdos matematicos escolares com o contexto dos(as) camponeses(as). As
demais foram classificadas nesta categoria pelo critério de aproximacdo, tendo em vista a
classificacdo proposta pelo pesquisador estar atrelada a investigacdo no ambito do ensino de
Matemética.

No mesmo caderno analisado identificamos uma atividade referente as desigualdades

sociais e a relacdo com o capitalismo na China. A seguir:

Figura 6: Atividade 2 do Caderno do aluno do Professor Euclides
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Fonte: Caderno do aluno da 82 série do professor Euclides — 2013.

Como se pode observar, embora utilizando os termos “desigualdade” e “medida”, ndo
se pode afirmar apenas pelo enunciado da atividade que o professor trabalhou conteudos
matematicos. A mesma imprecisdo é observada com relacdo ao trabalho sobre as

“desigualdades sociais”, por exemplo, entre o campo e a cidade.
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No entanto, embora ndo tendo acesso a discussdo na sala de aula, reconhecemos que a
mesma pode propiciar uma comparacgdo das condi¢des sociais e politicas na China e no Brasil
e, particularmente, no campo brasileiro. De fato, a analise da questdo em ambito internacional
e nacional pode ser proficuo para ndo se reduzir ao debate do ruralismo. Por outro lado,
conforme afirma Valero (2002), também ndo se deve favorecer apenas a discussdo macro sem
aproximar-se do micro contexto. Outro aspecto a destacar € que ao discutir situacGes desse
tipo o professor nem sempre relaciona o contexto aos contedos matematicos escolares, o que
também revela uma fragmentacdo do ensino: ora contexto, ora conteddos matematicos

escolares, mesmo fazendo referéncia ou se aproximando da realidade (SKOVSMOSE, 2008).

Professora Hipétia

No caderno do aluno da professora Hipatia identificamos quatro perguntas que tratam

de questdes vividas pelos camponeses(as), as quais apresentamos nos extratos a seguir:

Figura 7: Atividade 1 do Caderno do aluno da Professora Hipatia

Fonte: Caderno do aluno da 72 série da professora Hipatia — 2013.

Notamos que a pergunta da Figura 7 tem certa ligacdo com a atividade 1 identificada
no caderno do aluno do professor Euclides (Cf. Figura 5). Por hipotese, esta atividade pode
estar relacionada a producdo agroecoldgica do municipio, porém, ndo temos elementos para

confirmar tal hipotese.
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No caso da atividade apresentada na Figura 8, a seguir, identificamos uma articulagdo
com a atividade produtiva de criagdo de animais considerada pelos(as) camponeses(as) como

a principal atividade realizada, tanto no municipio do Agreste quanto no municipio do Sertédo.

Figura 8: Atividade 2 do Caderno do aluno da Professora Hipatia
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Fonte: Caderno do aluno da 72 série da professora Hipatia — 2013.

Esta questdo pode ter relagdio com o longo periodo de estiagem no Sertdo de
Pernambuco nos ultimos anos. De fato, no depoimento dos(as) camponeses(as), eles(as)
apresentam a falta de alimentacdo para os animais como o0 maior desafio na época de
estiagem. Sendo assim, a questdo pode ser associada a forma de armazenamento da
alimentacdo dos animais e também a producdo da alimentacdo pela prépria familia camponesa
para evitar o alto custo da aquisi¢do. No entanto, como pode ser observado, as duas atividades
ndo contemplam contetdos matematicos, o que nos motivou a classifica-las com referéncia a
realidade, por aproximagdo. Sendo assim, a relagdo das atividades produtivas com a
Matemética ndo se estabelece. O mesmo ocorre com as atividades que apresentamos na

Figura 9 e Figura 10, a seguir:

Figura 9: Atividade 3 do Caderno do aluno da Professora Hipatia
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Fonte: Caderno do aluno da 72 série da professora Hipatia — 2013.

No caderno analisado ndo ha qualquer indicativo do trabalho realizado pela professora

na sala de aula. No entanto, consideramos que o contexto utilizado na atividade tem relacéo
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com as atividades produtivas que os camponeses desenvolvem no municipio e foi
contemplado.
A (ltima atividade que identificamos no caderno do aluno da professora Hipétia € a

seguinte:

Figura 10: Atividade 4 do Caderno do aluno da Professora Hipatia
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Fonte: Caderno do aluno da 72 série da professora Hipatia — 2013.

Esta atividade contém elementos possiveis para abordar as condi¢fes de vida das
pessoas do Semiarido. Se trabalhada com criticidade poderd4 provocar debates sobre
alternativas de convivéncia, discutir a maneira sustentavel de produzir alimentos e criar
animais. Evidenciamos, no entanto, que, como as Ultimas trés atividades apresentadas, embora
tenham relacdo com o contexto social dos(as) camponeses(as), esta atividade, com base no
registro do aluno, ndo trabalha os conteudos matematicos. Assim, como nos casos anteriores,
a relacdo que buscamos identificar nesta analise ndo é explicita, o que nos impede de afirmar
gue a mesma tenha sido estabelecida.

Em resumo, a analise das 7 atividades no universo de 539 que tivemos acesso por
meio dos registros dos alunos nos seus cadernos nos levou a fazer algumas hipoteses para a
quase auséncia da articulacdo entre os conteddos matematicos escolares e as atividades
produtivas desenvolvidas pelos(as) camponeses(as): 1) a discussdo abordando os aspectos
social e politico ocorreu na sala de aula, a qual ndo tivemos acesso; 2) o aluno fez anotacGes
sobre a vivéncia da atividade em outro suporte diferente do caderno, tais como: apostilas,
cartolina e livro; 3) o professor trabalhou as atividades, porém nédo aprofundou as discussdes
sobre as dimensdes social e politica a elas inerentes; 4) as atividades se limitam apenas ao que
o0 aluno registrou no caderno.

Algumas destas hipoteses ndo sdo excludentes. Desta forma, evidencia-se a
necessidade de aprofundar o estudo, com a utilizacdo de novos instrumentos de coleta de

dados que nos permitam confirmar, ou n&o, tais conjecturas.
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Concluimos, portanto, que as relagdes estabelecidas pelos(as) professores(as) entre o
ensino de contedos matematicos e as atividades produtivas dos(as) camponeses(as),
analisadas por meio dos registros dos(as) alunos(as) nos cadernos, nao se entrelacam com 0s
principios e fundamentos da Educacdo do Campo, uma vez que lhes faltam a discussdo sobre
as dimensfes sociais, politicas e culturais preconizadas pela Educagdo do Campo, na

perspectiva da emancipagdo do homem camponés e da mulher camponesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se insere na articulacdo entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do
Campo. Neste contexto buscamos investigar as relacdes estabelecidas por camponeses(as) e
professores(as) de Matematica, de escolas do campo do Agreste e Sertdo de Pernambuco,
entre os contetdos matematicos escolares e as atividades produtivas dos camponeses.

Quanto ao modo de pensar dos(as) camponeses(as) sobre as relacbes entre 0s
conteudos matematicos e as atividades produtivas, os resultados obtidos revelam que:

Q) os(as) camponeses(as) pesquisados(as) consideram o ensino de Matematica
importante para os(as) seus(as) filhos(as), porém, entendem que os conteudos
matematicos escolares sdo complexos;

(i) afirmam que a escola deve ensinar os conteldos matematicos escolares e 0s
saberes do campesinato simultaneamente.

O fato dos(as) camponeses(as) considerarem complexo os conteldos matematicos
pode estar relacionado ao ensino baseado em aplicacdo de formulas e exercicios mecanicos,
associados a categoria referéncia a Matematica pura, na classificacdo proposta por
Skovsmose (2008) para as atividades matematicas na sala de aula. Por outro lado, eles e elas
reconhecem a relevancia da articulacdo entre o conhecimento matematico escolar e os saberes
sobre o campesinato. Este resultado faz emergir elementos importantes para uma organizagéo
multidimensional do ensino, em que o professor € motivado a ir além do que esta posto para o
ensino dos conteudos escolares sistematizados.

Nesse sentido, os(as) camponeses(as) apontam possibilidades para a constituicdo de
relacdes entre os dois contextos ao revelar situa¢es do cotidiano que podem ser exploradas
no ensino para resolver, por exemplo, problemas do custo da criagdo de animais e do fabrico
de confeccdes. Reivindicam, também, que o ensino de Matematica e das demais areas de
conhecimento valorizem a importancia da agricultura. Em outros termos, estes resultados
apontam caminhos de mudangas para o ensino de Matematica nas escolas do campo. De fato,
como afirma Arroyo (2012b, p. 736), “é urgente que os sujeitos sejam reconhecidos como
centrais na proposta curricular”. Para tanto, o autor propde uma educagédo para a humanizagao
do camponés e da camponesa e isto somente serd possivel quando a matriz formadora da
escola reconheca e incorpore 0s interesses e as especificidades do campesinato.

Nesse sentido, destacamos a relevancia da criticidade do contexto no estudo das

dimensdes sociais e politicas inerentes & Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo.
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Trata-se de criar um cendrio de investigacdo e problematizar os contetdos presentes nos dois
paradigmas sem estabelecer a fragmentacéo ou reducdo de um paradigma em favor do outro.

No que diz respeito as relacbes estabelecidas pelos(as) professores(as) de Matematica
no campo investigado, concluimos que:

1) Os contetldos matematicos sao, quase sempre, ensinados isolados das dimensdes, social
e politica do ensino. H4, portanto, o predominio do exercicio mecanico com aplicacéo
de regras e estes conteudos sao trabalhados desarticulados do contexto social dos(as)
alunos(as) e da comunidade na qual a escola esté inserida. O ensino nesta perspectiva
reduz a possibilidade de estabelecer relacfes entre a Educacdo Matematica e a Educagéo
do Campo, uma vez que exclui as especificidades do campesinato.

2) As analises das entrevistas mostraram que o campo ainda € considerado por alguns(mas)
professores(as) apenas como espago geografico rural. Nesse caso, na perspectiva do
ruralismo pedagdgico, conserva-se a ideia de que o campo é sindénimo do atraso e de
pobreza, em contraposicdo a “modernidade” que caracteriza a producdo em grande
escala que €é inerente ao Agronegaocio.

3) 10s contedos matematicos escolares sdo ensinados linearmente, delineando uma
sequéncia a ser seguida, em geral, em consonancia com os Parametros Curriculares de
Matemética (PERNAMBUCO, 2012a).

4) Para os(as) professores(as) investigados(as), estabelecer relagcdes entre os contetidos
matematicos e as atividades produtivas dos camponeses € uma forma de tornar a
Matematica “significativa” para o(a) aluno(a). No entanto, demonstram desconhecer as
principais atividades desenvolvidas pelos(as) camponeses(as).

6) No quadro investigado ndo identificamos elementos passiveis de serem associados a
identidade da escola do campo, na perspectiva de uma educacdo emancipatoria que
pressupde a investigacdo, a problematizacao e a criticidade.

7) Nos planejamentos de aulas analisados ndo encontramos, de maneira explicita, relacdes
estabelecidas entre os conteidos matematicos escolares e as atividades produtivas
desenvolvidas pelos(as) camponeses(as) das comunidades nas quais as escolas estdo
situadas.

8) A analise das atividades propostas pelos(as) professores(as), as quais tivemos acesso
através dos cadernos dos(as) alunos(as), mostra que das 539 atividades identificadas
apenas 7 apresentam alguma relagdo com as atividades produtivas desenvolvidas
pelos(as) camponeses(as) nos municipios investigados. Observamos gque algumas destas

atividades ndo trabalham nogbes matematicas. Contudo, mesmo quando a relagédo é
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estabelecida, em geral, ndo propicia a problematizacéo da realidade do lugar. As demais
atividades, em sua maioria, fazem referéncia & mateméatica pura ou a semi-realidade

(Cf. Tabela 4), utilizando-se a categorizacdo proposta por Skovsmose (2008).

Estes resultados indicam um fracionamento entre o ensino dos contetdos matematicos
escolares e as atividades produtivas dos camponeses, ou seja, 0 estabelecimento de relagdes
entre os paradigmas da Educacdo Matematica e da Educacdo do Campo ainda é incipiente no
quadro investigado. As raras relacdes que identificamos neste estudo ainda estdo distantes de
uma abordagem critica, na perspectiva de transformacédo social, como acentua Freire (1996) e
defende o Movimento Nacional por uma Educagdo do Campo.

Diante destas constatacdes, apontamos algumas possibilidades para se estabelecer
relacBes entre o ensino de Matematica e as atividades produtivas desenvolvidas pelos(as)
camponeses(as), articuladas aos objetivos da Educacao do Campo:

e Respeito a identidade da escola do campo de modo a estabelecer relacbes de
complementariedade entre os conteldos matematicos escolares e 0 modo de vida dos
camponeses;

e Organizacdo dos conteldos matematicos de maneira multidimensional, instituindo
relagdes com a propria Matematica, com saberes de outra natureza e com o contexto
social, levando em conta, sobretudo, as dimensdes social e politica do ensino;

e Elaboracéo do planejamento pelo(a) professor(a), visando propiciar a investigacéo, a
problematizacdo e a criticidade do projeto societario vigente no campo;

e Realizagdo de formacgbes continuadas, que versem sobre a articulagdo entre os

paradigmas da Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica.

Ressaltamos a pertinéncia dos resultados obtidos neste estudo, na medida que
fornecem indicios importantes de como o ensino de Matematica vem sendo realizado em
escolas do campo, no universo investigado. No entanto, ha diversos aspectos a serem
compreendidos sobre o funcionamento do ensino nas escolas do campo e das relacfes desta
com o campesinato. Dentre eles, se faz necessario aprofundar os estudos sobre a atividade
do(a) professor(a) que atua neste contexto, analisando-a a partir da observacdo do trabalho
realizado em sala de aula. Estudar a articulacdo entre a Educacdo Matematica e a Educacao do
Campo na formacao inicial e continuada dos professores, e como ela é contemplada nos livros
didaticos e outros materiais didatico-pedagogicos utilizados pelos(as) professores(as) também

se configuram em novas temaéticas de investigacao.
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Além destas, outras questbes que emergem a partir dos resultados desta pesquisa
concernem a anélise da tematica em foco do ponto de vista dos(as) alunos(as), da coordenacgao
pedagdgica e dos(as) gestores(as) escolares, dos dirigentes municipais de educacdo e lideres
de movimentos sociais e sindicais do campo.

Por ora, ressaltamos que a discussdo proporcionada neste estudo instiga-nos a
continuar a pesquisa sobre as diversas relagcdes entre os conteldos matematicos e o universo
do campesinato, com o designio de estabelecer um dialogo com professores(as) que ensinam
Matematica em escolas do campo, em virtude da imprescindivel necessidade de contribuir

com a construcao de um projeto societario emancipatorio.
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APENDICE A - QUESTIONARIO: MAPEAMENTO DAS ATIVIDADES
PRODUTIVAS DOS(AS) CAMPONESES(AS)

Carta aos(as) Camponeses(as):

Prezados camponeses(as),

Este questionério faz parte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no contexto da
Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica no Agreste e Sertdo de Pernambuco.
Pretendemos com este estudo mapear as atividades produtivas dos camponeses(as) nas
comunidades circunscritas. Assim, asseguramos que os dados obtidos serdo utilizados
apenas para fins da pesquisa, bem como, assumimos o compromisso da fidedignidade e do
anonimato dos participantes. Portanto, sua participacdo € muito importante e, por isso,
agradecemos antecipadamente pela disponibilidade e colaboracéo.

Associacao e/ou Conselho Escolar:
Comunidade: Idade:
Nome: Sexo: () Masculino () Feminino

Quais as atividades produtivas que vocé desenvolve?

() Plantacéo de milho e feijdo () Producéo de confeccbes em fabricos
() Plantacao de abacaxi () Comércio
() Criagéo de animais () Artesanato
() Producéo de horta e frutas () Aposentadoria ou pensao (fonte de renda)
() Producéo de leite e derivados () Funcionério Publico

() Outras. Quais?

Qual das atividades citadas vocé considera que é a principal?

Vocé tem filhos(as) que estudam na escola desta comunidade?
( )Sim () Néo
Em caso de sim quais as séries ou anos?

Vocé participa do Conselho Escolar? (Apenas para 0os membros das associacfes

comunitarias.
( )Sim () Nao
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA DOS PROFESSORES

Objetivo: Analisar, a luz do estudo a priori, as relagbes que sdo estabelecidas pelos
professores que ensinam matematica nas escolas selecionadas.

PARTE | — PERFIL DOS PROFESSORES

Licenciatura em
Especializagio em
Anos de experiéncia no ensino de Matematica - na escola pesquisada:
Na profisséo:
Trabalha em mais de uma escola:

Formacéo continuada em Educacdo Matematica:
Formacéo continuada em Educacéo do Campo:

PARTE Il - RELACOES ESTABELECIDAS PELOS PROFESSORES

Como vocé seleciona os contetdos matematicos do 8° e 9° ano?

O que é prioridade no momento da escolha?

Vocé ja elaborou alguma atividade de matematica que ndo consta nos livros ou outros
referenciais?

O que contém no planejamento? Como vocé faz? Qual o periodo?

Qual a especificidade da escola do campo?

Qual a situacéo atual do campesinato? Por qué?

Vocé conhece as atividades produtivas realizadas pelos camponeses(as)?

E possivel estabelecer relacBes entre os conteidos matematicos e essas atividades
produtivas? Como?

Que desafios vocé enfrenta para estabelecer essas relagdes?

Que sugestdes vocé apresenta para facilitar essa articulagcéo?

Vocé considera que o ensino de Matematica contribui para a transformacéo social?
Como?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS(AS) CAMPONESES(AS)

Qual a principal atividade produtiva que vocé desenvolve? Por qué?

Como vocé vé que ocorre o0 ensino de Matematica do seu filho(a) do 8° e/ou do 9° ano
na escola da comunidade? Por qué?

Vocé percebe alguma relacédo entre os conteldos matematicos estudados pelo seu
filho(a) e a atividade produtiva que vocé realiza?

Vocé considera que esse tipo de relacdo € importante para seu filho? Por qué?

Como vocé gostaria que fosse o ensino de Matematica do seu filho(a)?
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APENDICE D — ANALISE DOS DOCUMENTOS DA EDUCACAO BASICA
NACIONAL

Questdes de investigacao:
e Que elementos constam nos documentos oficiais sobre o respeito e valorizagdo dos
povos do campo, seus diferentes modos de vida, producéo e cultura?
e O que se refere sobre a organizagdo curricular e aos conteudos sistematizados? Por
qué?
e Que orientacfes existem sobre as relacdes entre os conteudos sistematizados e o
contexto social dos camponeses(as)?

Categorias Unidades de Registro

[...] organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climaticas (Art. 28, inciso I, p. 46).

[...] os curriculos devem ter uma base nacional comum a
ser complementada (Art. 26, p. 44).

[...] os curriculos devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil (Art. 26, § 1°, p.
44).

[...] conteudos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos na zona rural
(Art. 28, inciso I, p. 46).

Identidade das escolas
do campo

Organizacéo dos
contelidos
matematicos

Relacédo dos
contetidos
sistematizados com o
contexto social dos
camponeses(as)

[...] adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Art.
28, inciso 11, p. 46).

Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996)

Categorias Unidades de Registro

[...] valorizacdo da diversidade cultural, os processos de
interacdo e transformacdo do campo [...] (Art. 13, inciso
I, p. 36).
[...] vinculacdo as questbes inerentes a realidade dos
estudantes, baseando-se na memdria coletiva, na rede de
ciéncia e tecnologia e nos movimentos sociais (Art. 2°
Identidade das escolas | Paragrafo Unico, p. 33).

do campo [...] controle social da qualidade da educacéo escolar,
mediante a efetiva participagdo da comunidade do
campo (Art. 8°, p. 35).
[...] consolidacdo da autonomia das escolas e o
fortalecimento dos conselhos (Art. 11, inciso I, p. 36).

[...] demandas provenientes dos movimentos sociais
poderdo subsidiar 0s componentes estruturantes das

Resolucdo N.° 01 de 03 de abril de 2002
(BRASIL, 2002)
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politicas educacionais [...] (Art. 9°, p. 35).

[...] inserido em um projeto de desenvolvimento social
emancipatério (Art. 11, inciso 1, p. 36).

[...] direcionamento para um projeto de desenvolvimento
sustentavel (Art. 8°, p. 35).

[...] propugnam por um projeto de desenvolvimento que
torne possivel a populacdo do campo viver com
dignidade (Art. 11, inciso I, p. 36).

Organizacdo dos
conteddos matematicos

[...] independente de sua insercao em areas urbanas ou
rurais devera garantir a universalizagdo do acesso da
populacdo de campo a Educacao Basica e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico (Art. 3°, p. 34).

[...] compromisso com a universaliza¢do da educagao
escolar com qualidade social (Art. 4°, p. 34).

[...] as propostas pedagogicas, respeitadas as diferencas
e o direito a igualdade [...] contemplardo a diversidade
do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia (Art.
5°, p. 34).

[...] na organizacéo do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interacdo e transformagéo do campo (Art.
13, inciso 11, p.36).

Relacdo dos contetdos
sistematizados com o
contexto social dos

[...] o projeto institucional das escolas do campo [...]
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer
relacbes entre a escola, a comunidade local e os
movimentos sociais (Art. 10, p. 35).

[...] constituir-se-4 num espaco publico de investigacdo
e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados

Resolucao N.° 02 de 28 de abril de

2008 (BRASIL, 2008)

camponeses(as
P (@) para 0 mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel (Art. 4°, p. 34).
Categorias Unidades de Registro

Identidade das escolas
do campo

[...] destina-se ao atendimento as populacbes rurais em
suas mais variadas formas de producéo da vida (Art. 1°,
p.53).

[...] devera considerar o processo de didlogo com as
comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua
cultura (Art. 5°, p. 54).

[...] a organizacdo e o funcionamento das escolas do
campo respeitardo as diferencas entre as populacdes
atendidas quanto a sua atividade econémica, seu estilo de
vida, sua cultura e suas tradi¢Bes (Art. 7°, 8 1°, p. 55).

[...] o reconhecimento de que o desenvolvimento rural
deve ser integrado [...] (Art. 11, p. 56).




Organizacdo dos
conteudos
matematicos
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[...] deverd oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos [...] em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos do campo
(Art. 7°, p. 55).

[...] terd como objetivos a universalizagdo do acesso, da
permanéncia e do sucesso escolar (Art. 1° § 1°, p. 53).

Relacdo dos contetdos
sistematizados com a
realidade dos
educandos

Resolugdo N.° 4 de 13 de julho de 2010

Identidade das escolas
do campo

Unidades de Registro

[...] consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das
diferencas e o atendimento a pluralidade e & diversidade
cultural, resgatando e respeitando as varias manifestaces
de cada comunidade (Art. 9°, inciso Il, p. 65).

[...] a base nacional comum na Educacdo Baésica
constitui-se de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente [...] nas formas diversas de
exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais (Art.
14, p. 67).

[..] a identidade da escola do campo é definida pela
vinculacdo com as questBes inerentes a sua realidade,
com propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e
etnia (Art. 36, p. 73).

Organizacéo dos
contelidos
matematicos

[...] a garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso,
inclusdo e permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na
escola e seu sucesso (Art. 8° p. 64).

[...] a parte diversificada enriquece e complementa a base
nacional comum, prevendo o estudo das caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da comunidade escolar (Art. 15, p. 68).

[...] adequacBes necessarias as peculiaridades da vida no
campo e de cada regido [...] (Art. 35, p. 73).

[...] contetdos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos estudantes da zona
rural (Art. 35, inciso I, p. 73).

[...] organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas (Art. 35, inciso I, p. 73).
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Relacédo dos contetidos
sistematizados com a
realidade dos

[...] o entendimento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes com 0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir

Decreto N.° 7.352 de 4 de novembro de 2010

educandos as identidades dos educandos (Art. 13, 8 2°, p. 66).
[...] adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Art.
35, inciso 11, p. 73).
Unidades de Registro
Identidade das [...] respeito a diversidade do campo em seus aspectos

escolas do campo

sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raca e etnia (Art. 2°, inciso I, p. 82).

Organizacéo dos
contetdos
matematicos

[...] conteddos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacéo escolar (Art. 2°, inciso IV, p.
82).

[...] controle social da qualidade da educacdo escolar (Art.
2°, inciso V, p.82).

Relacédo dos
contetidos
sistematizados com a
realidade dos
educandos

[...] atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condigdes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo (Art. 2°, inciso IlI, p.
82).

[...] apresentar conteudos relacionados aos conhecimentos
das populacdes do campo, considerando 0s saberes
préprios das comunidades, em didlogo com o0s saberes
académicos e a construcdo de propostas de educacdo no
campo contextualizadas (Art. 6°, p. 89).

[...] estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e  estudos  direcionados para 0
desenvolvimento  social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo
do trabalho (Art. 2°, inciso I, p. 82).
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APENDICE E — ANALISE DAS ORIENTACOES CURRICULARES DE

MATEMATICA DE PERNAMBUCO

Questdes de investigacao:

¢ Que elementos constam nas orientagdes curriculares de Matemaética sobre o respeito
e valorizacdo dos povos do campo, seus diferentes modos de vida, produgdo e

cultura?

e O que se refere sobre a organizacgao curricular e aos conteudos Matematicos?

Que orientacdes existem sobre as relacdes entre os conteidos sistematizados e o contexto

social dos camponeses(as)?

BCC - (PERNAMBUCO, 2008)

Identidade das
escolas do
campo

Unidades de Registro

[...] formas coletivas de produgcdo do conhecimento,
constituindo-se, assim, em praticas educativas para a igualdade
de oportunidades, a solidariedade e o respeito as diferencas (p.
42).

[...] os ideais mais amplos da educacéo integral se fundamentam
no respeito a singularidade do sujeito, que, embora destinado a
felicidade comunitaria, ndo pode abrir méao de suas
potencialidades pessoais e de tudo quanto garante sua prépria
identidade (p. 49).

[...] convém lembrar o extremo cuidado que se deve ter para
considerar a realidade tipica das escolas do campo e das escolas
localizadas em comunidades indigenas, quilombolas,
assentados, reassentados, ribeirinhas e afrodescendentes [...] (p.
50).

[...] vale ressaltar que a flexibilidade aqui em questdo néo
abarca apenas esse aspecto do respeito as particularidades de
cada escola ou de cada regido. Concerne também aquele outro
que envolve a diversidade da producdo cultural e o dialogo da
escola com o repertério de conhecimentos e crencas ja
disponiveis e ja sedimentados em cada comunidade (p.50).

[...] deve-se defender um ensino que reconheca saberes e
praticas matematicas dos cidaddos e das comunidades locais

[..] (p. 75).

[...] pensar no desenvolvimento coletivo, solidario e participante
(p. 49)

[...] desenvolver competéncias e habilidades matematicas que
contribuam mais diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma
visdo critica da sociedade em que vive e a lidar com as formas
usuais de representar indicadores numéricos de varios
fendmenos econdmicos, sociais, fisicos, entre outros (p. 75).

[...] que promovam no sujeito as condigdes para que possa
interpretar e intervir em sua realidade de cidadéao (p. 76).

[...] os alunos interagem de forma mais aprofundada com seu
contexto social, e muitos deles ja estdo inseridos no mercado de
trabalho. Apresentam também preocupacdo cada vez maior com
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seu projeto de vida. E preciso, entdo, que a Matematica se
constitua em um elemento importante na construcdo desse
projeto, e que o aluno compreenda sua importancia, tanto em
seu ambiente social, como para a continuacdo de seus estudos

(p. 94).

Organizacéo dos
conteddos
matematicos

[...] a base curricular comum que se pretende para todos 0s
municipios do Estado de Pernambuco ndo pode, portanto,
afastar-se desse ideal de flexibilidade, para que se possa
preservar o “rosto” de cada comunidade, de cada regido, ao
mesmo tempo em que Se garanta, por outro lado, os mais
amplos e legitimos objetivos da educagdo nacional (p. 50).

[...] o direito dos alunos a uma educacgéo de qualidade (p. 51).

[...] & responsabilidade por um projeto maior de escola, que
responda as necessidades da sociedade mais ampla e, também,
da comunidade local (p. 70).

[...] as conexbes da Matematica com as ciéncias e com as
tecnologias sdo uma das vertentes indispensaveis dessa
contextualizacdo (p. 71).

[...] ndo se abdique do saber matematico mais universal (p. 75).

[...] a reinvencéo dos saberes, pela necessidade de ajusté-los aos
parametros de cada realidade (p. 41).

[...] a flexibilidade que se pensa para a organizacdo escolar se
funda, pois, na pretensdo de levar em conta a diversidade do
tempo e do modo de aprendizagem das pessoas, das culturas e
das situacOes em que estdo inseridas as unidades escolares (p.
49).

[...] caberia a escola, no @mbito de seu projeto, uma nova
selecdo e organizacdo dos saberes, para, assim, transforméa-los
em saberes a serem ensinados. Este movimento é influenciado
por préticas sociais especificas da comunidade local,
apresentando, as vezes, necessidades e anseios nao
obrigatoriamente harmonizados com aqueles da sociedade mais
ampla (p. 69);

[...] a autonomia surge entdo como uma necessidade, na medida

em que cabe a escola incorporar as praticas sociais de referéncia
da comunidade em que esta inserida [...] (p. 69)

[...] ao ensinar Matematica, o professor ndo isole os contetdos
em blocos estanques e autossuficientes (p. 78).

[...] estabelecer relacdes entre os diferentes blocos de contetidos
aqui propostos, a saber: a) nimeros e operacdes; b) geometria;
c) algebra e fungbes; d) grandezas e medidas; €) estatistica,
probabilidades e combinatéria (p. 78).

Relagdo entre os
conteudos
matematicos e as
atividades
produtivas dos

[...] uma maior insercédo dos alunos e do professor na vida da
comunidade (p. 41).

[...] a capacidade de lidar com os conflitos e os desafios postos
pela realidade.

[...] a contextualizagdo objetiva levar o aluno a estabelecer
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camponeses

relacBes entre os diferentes conhecimentos com os quais ele
entrard em contato, buscando, nessas relagfes, identificar as
complementaridades, as divergéncias e as convergéncias entre
eles (p. 44-45).

[...] aceitar a flexibilidade na organizagdo curricular, é incluir
como referéncia para as escolhas pedagdgicas aspectos
peculiares a realidade; é buscar a integracdo com a heranca
cultural sedimentada; é dialogar com o0s conhecimentos e as
praticas sociais ja consagrados pela comunidade; é desacreditar
de qualquer espécie de superioridade cultural e, assim, deixar as
fronteiras que dividem o mundo em “urbano” e “rural”, ou que
dividem as regides em “centro” e “periferia” (p. 51).

[...] sdo claras as articulagcBes da Matematica com as praticas e
necessidades sociais, e isso d& suporte ao principio de
contextualizacdo [...] (p. 71).

Parametros Curriculares — (PERNAMBUCO, 2012)

Identidade das
escolas do campo

Unidades de Registro
[...] no mundo atual, podem ser observadas atividades matematicas nas
mais diversas culturas (p. 16).

[...] deve-se defender um ensino que reconhega e valorize saberes e
préticas matematicas dos cidaddos e das comunidades locais (p. 20).

[...] desenvolver competéncias e habilidades matematicas que
contribuam mais diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma visao
critica da sociedade em que vive e a lidar com as formas usuais de
representar indicadores numéricos de fendmenos econdmicos, sociais,
fisicos, entre outros (p. 20).

[...] despertar do estudante para os problemas do contexto social e para a
necessidade de a¢Bes que tornem mais justo e humano esse contexto (p.
39).

Organizacéo dos
conteudos
matematicos

[...] ndo se deve abdicar do saber matematico mais universal (p. 20).

[...] o professor ndo isole os contetidos em blocos estanques e
autossuficientes (p.14).

[...] construir um curriculo implica fazer escolhas que promovam no
sujeito as condigdes para que ele possa interpretar sua realidade e intervir
nela (p. 21).

[...] dimensdo positiva dessa acdo pedagdgica é a possibilidade de
escolha de projetos com temas de interesse da comunidade (p. 39).

Relacdo entre o0s
contetdos
matematicos e as
atividades
produtivas dos
camponeses

[...] é importante que as articulagbes da Matematica com as
necessidades humanas de cada época sejam evidenciadas (p. 34).

[...] Tais conteldos poderiam ser desenvolvidos como um projeto de
cunho matemdtico ou ser inseridos como dimensdo matematica de
projeto voltado para problemas do contexto comunitario, como a
construgdo de uma quadra, a reforma do prédio da escola, ou outro, de
carater mais amplo, como o transporte escolar, a divisdo e ocupacao de
terras, a moradia nas cidades etc. (p. 40).
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APENDICE F - CONSOLIDACAO GERAL DA ANALISE DOS DADOS

ENTREVISTA SOBRE AS
RELACOES ENTRE OS

- PLANEJAMENTO CADERNO
PROFESSOR CONTEUDOS E AS
ATIVIDADES DO PROFESSOR DO ALUNO
PRODUTIVAS
Sim. A gente pode criar uma | N&o ha relacédo N&o ha registro
situacdo problema na qual o de nenhuma
aluno ele pode desenvolver atividade.
uma situagcdo com metragem. A
metragem da roupa e também o
Tales percentual de determinadas
situacOes referentes a quantia
de roupas, quanto ele produziu
diariamente guanto ele
produziu semanal, mensal,
mensalmente.
Falo, falo. Eu acho que a | Existe apenas um | No caderno do
gente... 0o contetdo de | contetdo de | aluno existe um
matematica, tem muitos deles | estatistica que se | problema que se
que a agente tem que mostrar | refere ao cotidiano | refere ao
para serve. A gente tem que | do aluno no | célculo de éarea
mostrar olha vocé tem que | planejamento. do  retangulo
aprender isso porque vocé tem que ele associou
que aprender? Vocé ndo ganha a area de um
Arquimedes | por producdo. Entdo vocé sitio.
ganha tanto por producéo,
entdo como é que vocé vai Né&o ha
fazer, quanto mais produzir nenhuma
vocé vai ganhar mais. Agente atividade de
tem que relacionar  0s estatistica
conteudos. Nem todos, mas envolvendo o
alguns a gente consegue fazer cotidiano do
1SSO. aluno.
Olha, d& para trabalhar com | No planejamento | A atividade de
certeza grandezas e medidas, | consta a atividade de | estatistica  foi
porque a gente pode fazer essa | estatistica sobre a | elaborada a
relacdo, a transformacdo de | realidade do aluno. partir de uma
unidades de medidas, podemos pesquisa na
fazer isso muito bem. Podemos | Ndo ha outro tipo de | comunidade
Euclides trabalhar éarea, perimetro, da | relag&o. sobre a

pra  perceber bem isso,
porcentagem, porque ndo regra
de trés, tratamento da
informacdo, a questdo de
analise de gréaficos e tabelas.

atividade de
horta e frutas
para o calculo
de frequéncia
absoluta e
relativa (relagdo
com a producéo
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de horta e
frutas).

Ha outra
atividade  que
discute as
dimensdes
sociais e
politicas do
ensino, porém
com
informacodes
sobre 0

capitalismo na
China, ndo ha
relacdo com o
que acontece no
Brasil, nem
mesmo no
campo.

Hipétia

E hoje o que eu trabalho muito
e acho bom, me vejo até no
passado, que eu queria é na
parte de trabalhar area, volume,
porcentagem, situacOes-
problema que leva o aluno a ter
ideia, a pensar para chegar a
uma solugdo. E tem varios
caminhos em uma resposta so.
Eu acho isso incrivel! Sou
apaixonada por isso (risos). Eu
identifico muito de 5% a 82 série
no ensino médio eu travo.

N&o nenhum registro
sobre as relagfes no
planejamento.

As  atividades
sdo  perguntas

sobre a
alimentagéo
animal, a

producéo de
horta e frutas,
alimentagéo
saudavel e o
consumo de
agua da familia
para serem
aplicadas  nas
comunidades,
porém, trata-se
apenas das
perguntas néo
h& nenhum tipo
de discussdo a
respeito.




